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الإكراه تأصيلاً وتطبيقاً: دراسة أصولية فقهية 


عبدالرحيم صالح يعقوب 
الأستاذ ا ملشارك بقسم الدارسات الإسلامية . كلية التربية - جامعة ا ملك سعود 
(قدم للنشر في 5 /5/ 578١ه؛‏ وقبل للنشر في 7/1١ / ١‏ 179١ه)‏ 


ملخص البحث. البدف من البحث تحديد معنى (الإكراه» وبيان أثره على الأهلية)»: وقد استلزم هذا بيان تعريف الأهلية بنوعيها ‏ 
أهليه الوجوب؛ وأهلية الأداء ‏ ثم بيان ما قد يعرض لبذه الأهلية من عوارض» ومنها: (الإكره)؛ وهو: (حمل الغير على ما لا 


يرضاه)» هذا من الناحية الأصولية. 


وأما من الناحية التطبيقية : فقد تم بيان أثر الإكراه في مسائل العقيدة: فإن كان الإكراه على الكفرء فلا إثم على (المكره) ؛ 
وإن كان على الإسلام: فلا يجوز بالنسبة للذمي والمستأمن» ويجوز بالنسبة للمحارب» ويلزم بالنسبة للمرتدء وأما الإكراه في مسائل 
العبادات : فيتصوّر في جانب الترك » فيباح (للمكره) ترك العبادات الموجبة عليه؛ وأما الإكراه على النكاح والطلاق: فلا ينعقد نكاح 
(المكره) ولا يقع طلاقه, وأما الإكراه في المعاملات: فالمعاملات المنعقدة بالإكراه باطلة غير صحيحة» وأما الإكراه في الإقرارات : فلا 
يصح إقرار يحصل بالإكراه» إلا إذا كان المتهم من عرف بميله الإجرامي؛ وشهدت سوابقه بذلك» أو وجدت قرينة قوية تدل على 
إجرامه» فيجوز إكراهه على الإقرار» فإذا أقرء عُمِل بإقراره» وأما الإكراه في الجنايات» كقتل الغير دون حق» فإن القصاص يجب 


على المكرّه والمكره جميعا. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين؛ والصلاة والسلام على سيدنا محمد 
سيد الأنبياء والمرسلين: وعلى آله وصحبه أجمعين» 
وعلى من اتبعهم بإحسان إلى يوم الدين؛ أما بعد: 
فقد كرّم الله الإنسان. وخصه بالعقلء وبهذا 
العقل جعله أهلا للذمة»؛ وبالذمة جعله مسؤولا عن 


تصرفاته القلبية والقولية والفعلية» وجعل الرضا أساسا 
لتلك التصرفات التي لا يستغني عنها الإنسان» ولما كان 
الإكراه سالبا لرضا المكلف واختياره» وكان سلب الرضًا 
والاختيار عن المكلف مؤثرا في تصرفاته» وفي تغيير كثير 
من الأحكام الشرعية المتعلقة بالنسبة لمن وقع عليه الإكراه؛ 
ونظرا لأهمية هذا الموضوع؛ ولندرة ما كتب حديثا عن 
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الإكراه في الشريعة الإسلامية. من الناحية الأصولية 
والفقهية. مع حاجتنا الماسة إلى معرفة قواعد الإسلام 
وأحكامه في هذا الصددء فقد عزمت على الكتابة فيه. 

وهذه الدراسة في هذا البحث إسهام من الباحث في 
هذا المجال» لبيان حكم الشريعة في الإكراه من حيث تعلقه 
بالأصول من جهة؛ ومن حيث أثره في تصرفات المكلفين 
من جهة أخرى. 

منهج البحث 

كان منهج البحث كالتالي: 

١‏ عزو الآيات القرآنية إلى مواضعها بذكر السورة 
ورقم الآية. 

 "‏ تخريج الأحاديث النبوية؛ وذكر الحكم عليها إن 
لم تكن في الصحيحين أو في أحدهماء إن وجدت إلى ذلك 

"- توثيق الأقوال من مصادرها الأصلية. 

4 مراعاة التوسط بين الاختصار المخل والإطالة 
المملة. 

© . ختم البحث ببيان أهمّ معالم الموضوع ونتائجه. 

-1١‏ وضع فهرس للمراجع وفهرس لموضوعات 
البحث. 

التمهيد: في الأهلية وموقع الإكراه منها 

يعتبرالإكراه عارضا من عوارض الأهلية عند 
الأصوليين» فإذن لا بد أن أتعرض ولو بإيجاز للأهلية 
وعوارضهاء ومعرفة موقع الإكراه منهاء وذلك في مطلبين: 
المطلب الأول في تعريف الأهلية لغة واصطلاحا 

الفرع الأول الأهلية في اللغة 


الأهلية مشتقة من الأهل , وأهل الرجل : عشيرته, 


عبدالر حيم صالحٌ يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


وأهل الأمر ولاته» وفلان أهل لكذاء أي مستوجب له. 
وصالح للقيام به''. والمراد بالأهلية هنا: المعنى الأخير. 

الفرع الثابي ‏ الأهلية في الاصطلاح 

الأهلية في اصطلاح الأصوليين تنقسم إلى قسمين: 

١‏ أهلية الوجوب ‏ وهي: صلاحية الإنسان لأن 
يكون له حقوق» وعليه واجبات”''': وأساس هذه الأهلية 
الحياة» ولبذا كانت موجودة منذ بدء ظهور الحياة إلى الممات. 

؟ ‏ أهلية الأداء . وهي: صلاحية المكلف لأن تُعتَبَر 
أقواله وأفعاله شرعاء بحيث إذا صدر منه عقد أو تصرف» 
ترتب عليه حكمه؛ فإذا صلَّى أو صامء كان معتبرا شرعا. 
وسقط عنه الواجب» وبرئت ذميّه » وإذا جنى على غيره في 
نفس أو مال» أو عرضء أَخِذْ يجنايته: وعوقب على فعله 
بدنيا أو ماليا'”. 

وأساس هذه الأهلية في الإنسان» التمييز بالعقل» 
لذا لا تثبت للإنسان إلا إذا بلغ سن التمييزء وهو السابعة 
على الأصح. 
المطلب الثابي ‏ عوارض الأهلية 

العوارض لغة: جمع عارضء والعارض هو: 
المانع» تقول: عرض لي في الطريق عارض من جبل 
ونحوهء أي : مانع يمنع من المضي””. 

والعوارض في الاصطلاح» فهي: موانع تمنع أهلية 


)١(‏ القاموس المحيط , مادة (أهل) (ص/1710). 

(5) المراد من الحقوقٌ: ما كان لك على غيرك : والمراد بالواجبات: ما كان 
لغيرك عليك. 

(©) انظر: تسهيل الوصول (ص/505 /301). 

(5) انظر: المصباح المنيرء مادة (عرض)» (ص/ )197‏ مخشار النصحاح ء 
مادة (عرض)ء (ص/17/8). 


مجلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١١50م/151١اه)‏ إن 


الإنسان لأن تعمل عملها!”. 

أنواع العوارض إجمالاً 

بعد أن أصبح الإنسان كامل الأهلية»: قد يعرض 
لأهليته ما يزيلها أو ينقصهاء والعوارض التي تعتري 
الإنسان خلال مراحل حياته على نوعين: 

النوع الأول عوارض سماوية: وهي التي تصيب 
الإنسان من دون اختيار منه؛ ولذا نسبت إلى السماء؛ 
باعتبار أنها خارجة من إرادتهء وهي : الجنون, والعته» 
والنسيان؛ والنومء والإغماء والحيض. والنفاس» 
والمرض والموت. 

النوع الثاني . عوارض مكتسبة : وهي آفات كان 
للعبد مدخل في حصولبا وتحققهاء وهي قسمان: 

القسم الأول: ما كان من نفس الإنسان؛ أي: من 
جهته؛ وهي : الجهل: والسكرء والبزل؛ والخطأ. 

القسم الثاني : ما كان من غيره عليه؛ من دون 
اختيار منهء وهو الإكراه؛ وهذا النوع من عوارض الأهلية 
هو محل بحثنا. 

ولكل من هذه العوارض تأثير على أهلية الوجوب 
والأداء» وتفصيلها في كتب أصول الفقهء ولا سيما كتب 
الحنفية”. 

المبحث الأول: الإكراه تأصيلاً 
وفيه ثلاثة مطالب: 


(6) انظر: أصول السرخسي (7755/7). 

(5) انظر: كشف الأسرار للبخاري» من (5456/14 517). شرح التلويح 
على التوضيح من .)3٠١-157/57(‏ فتح الغفارء من (؟/ 485‏ 
7). شرح ابن ملك للمنارء من (ص/4948447). 


المطلب الأول: تعريف الإكراه لغة واصطلاحا 

الفرع الأول تعريف الإكراه لغة 

الإكراه في اللغة: مصدر الفعل الرباعي (أكرَه) من 
باب الإفعال: (أكَرَهَء يُكْرِهُ إكراها)؛ وهو الإجبار والحمل 
على عمل من الأعمال قهرا من قِبَّل الغير» قال الرازي: 
(أكرهه على كذاء حمله عليه كرّهًا)” : فالإكراه إذا هو: 
حمل الإنسان على أمر يكرهه. 

الفرع الثاب ‏ تعريف الإكراه اصطلاحا 

عرَّف الأصوليون والفقهاهء الإكراه بتعريفات 
كثيرة» والتعريف الجامع المانع للإكراه هو ما عرفه به ابن 
البمام بقوله: ( هو: حمل الغير على ما لا يرضاه)””. 

وهذا التعريف: 

١‏ -يتناول أركان الإكراه فقطء كما هو الشأن في 
الحدود؛ فتجنب كل ما كان سببا لإطالة التعريف من دون 
حاجة إليهء كالشروط والأوصاف. 

١‏ لم يحدد التعريف وسيلة معينة للإكراه؛ بل ترك 
المجال مفتوحا لشتى أنواع الوسائل؛ وهذا هو المطلوب» 
لأن وسائله تتنوع وتختلف من وقت لآخرء ومن مكان 
لكان؛ ومن شخص لشخص. 

 *‏ جعل (المكرّه عليه) شاملا لكل ما لا يرضاه 
المكرَمُء سواء كان منعا لشيء أو إيجادا له » ومما تقدم 
نستطيع القول بأن هذا التعريف جامع مانع: وهو الذي 
يصلح للتعبير عن واقع الإكراه؛ لتجنبه الاختصار المخل» 
والإطالة المملة» والله تعالى أعلم. 


[ 64 مختار الصحاح » مادة (كره)ء (ص //73517). 
(8) التقرير والتحبير .)5١5/5(‏ 
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المطلب الثاني الفرق بين الإكراه والضرورة 

الفرى بين الإكراه والضرورة يكون من حيث البيان 
بحقيقة كل واحد منهماء وذلك على النحو التالي: 

سبق تعريف الإكراه بأنه: (حمل الغير على ما لا 
يرضاه)”". 

وأما الضرورة: في عرف الفقهاء فهي: العذر الذي 
يجوز بسببه إجراء الشيء الممنوع””"". 

فهما يلتقان في أن وجود كل واحد منهما يبيح فعل 
الحظور. ويختلفان في أن الضرورة أعم من الإكراه. لأن 
الاكراه خاص با إذا كان سببه إنساناء وأما الضرورة: 
فتشمل الإكراه الذي يكون السبب فيه إنساناء كما تشمل 
إلجاء غير الإنسان. كالحيوان» والعوامل السماوية التي لا 
يد للإنسان فيه. 

المثال الأول: إكراه إنسان شخصا آخر على إتلاف 
مال الغير. 

المثال الثاني : أن يصبح شخص في صحراء منقطعة 
في حال البلاك من الجوع؛ فيطلقون على كلا الحالتين: 
حالة الضرورةء مع أن الإكراه لا يطلق على الحالة الثانية؛ 
لعدم تأثير الإنسان فيها'"'". 

ومن هذا يتضح أن الضرورة أعم من الإكراه. فكل 
إكراه ضرورة. وليس كل ضرورة إكراها. وهذا كقول 
المناطقة : كل إنسان حيوان. وليس كل حيوان إنساناً. 


(9) انظر: (ص/ #8). 
(١٠)درر‏ الحكام (58/1). 


(١)درراخكام‏ (ص/51). 


عدال حيم ماط يعتدب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 
ف ادي وان 9 


المطلب الثالث ‏ أركان الإكراه وشروطها""" 

للاكراه أركان لا يتحقق وجوده إلا بهاء وهي على 
النحو التالي : 

أولاً: المكره (اسم فاعل). 

ثانيا: المكرّه (اسم مفعول). 

ثالكا : المكرّه به (وسيلة الإكراه). 

رابعاً : المكُرَه عليه (التصرف المطلوب بالإكراه). 

ولا يمكن حصول الإكراه إلا بوجود هذه الأركان 
مجتمعة. ولكل ركن من هذه الأركان شروط تخصه. 
وذلك على النحو التالي : 

الفرع الأول المكره 

المكره أو الحامل على الكره: هو الشخص الذي 
يستعمل وسائل الإكراه ضد شخص آخرهء أو يهدده 
باستعمال تلك الوسائل لفعل شيء لا يرضى به. لو خلي 
وسبيله' '"2. 

والإكراه عند عامة الفقهاء يتحقق من كل من يقدر 
على تنفيذ ما هَدَّدَ به. سلطانا كان. أو لصا أو غيرهماء 
وقد ذهب إلى ذلك عامة الحنفية”*''. وهمومذهب 
الشافعية*'' : والمشهور عند الحنابلة » والمالكية"'2, وذلك 


(0) الضمير بي (شروطها) راجع إلى الأركان. أي: وشروط الأركان. 

(17) المراد بفعل الشيء: التصرف فيه. سواء كان بالقول»ء أو الفعل» أو 
الترك . مثال القول: الإكراه على طلاق زوجته ؛ ومثال الفعل: 
الإكراه على إجراء عقد بيع داره؛ ومثال الترك: إكراه شخص 
على ترك حقه في الشفعة؛ انظر: المدخل الفقهي العام (5515/1). 

. )١١9/24( حاشية ابن عابدين‎ )١8( 

)١5(‏ الأشسباه والنظائر للسيوطي (ص/4١ )75‏ غمز عيون البصائر 
)5١*/(‏ المغني .)587/1١(‏ 


)22325 المغنى )0 عو 


مجلة جامعة الملك سعودء م55 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (١١50+/1751١اه)‏ 


لأن المطلوب هو خصوص الإكراه: فمن قدر على ذلك 
يسمى مكرهاء سواء كان السلطان أو غيره. 

شرط المكره: يشترط في المكره ‏ وهو الحامل على 
فعل المكرّه عليه أن يكون قادرا على إيقاع ما هِدَّدَ بهء فإن 
لم يكن قادرا على ذلكء لم يكن للإكراه معنى» ولا 
اعتبار له شرعاء قال السرخسي: (المعتبر في المكره تمكنه 
من إيقاع ما هدّده به. فإنه إذا لم يكن متمكنا من ذلك» 
فإكراهه هذيان) 27 

الفرع الثاني المكره 

والمكره هو الشخص الذي يحمله المكره على الإتيان 
بما أراد منه » قولا كان أو فعلا أو تركاء ولكي يعتبر مثل 
هذا الشخص مكرّها شرعاء فإنه يحب أن يتوافر فيه 
شرطان؛ هما: 

الشرط الأول: أن يتيقن أو يغلب على ظنه إيقاع 
المكره ما هدَّدَ به إذا امتنع من الإتيان بالمكرّه عليه : فأما إذا 
لم يتيقن» ولم يغلب على ظنه ذلك؛ بل علم أو غلب 
على ظنه أن ما هدّد به تجرد تهديد وتخويف؛ لا يقدم معه 
المكره على ذلك» فلا يكون إكراها”".. 

الشرط الثاني : أن يكون المكره عاجزا عن دفع 
المكره عن نفسه»ء بالبربء أو الاستغاثة» أو الاستعانة 
بغيرهء أو بالمقاومة» أو بتطميعه أو بالمخادعة ونحوهاء 
وعلى هذا فلو استطاع المكرّه التخلص من المكره وثما هدَّدَه 
بهء بطريق من الطرق المذكورة ونحوهاء لم يَصدْقَ عليه 
الاكراه؛ ولا يترتب عليه أثره شرعا*". 
)١00(‏ المبسوط (595/515). 


)214 بدائع الصنائع (179/2/1). 
(19) راجع : مختصر الطحاوي (ص  )505/‏ الجوهرة  )770/5(‏ نهاية- 


ف 


الفرع الثالث ‏ المكره به 

المراد بالمكره به: الوسائل التي يستخدمها المكره 
ضد الشخص المكرَهِ. فيحمله على الفعل أو القول الذي 
طلبه منه؛ فيضطر إلى التصرف والإتيان بما طلب منه من 
غير رضائه”” ". 

وسائل الإكراه: إن وسائل الإكراه متعددة مختلفة» 
منها : 

١‏ الوسائل المادية: وهي التي تصيب بدن المكره 
مباشرة؛ كالقتل؛ والقطع»؛ والضرب, والتعذيب بشتى 
أنواعه . والحبس الطويل» وما إلى ذلك من المؤلات التي 
تقع على جسم الإنسان» مما لا يستطيع المكره صبرا عليهاء 
سواء نالت جسمه فعلاء أو هُدَّدَ بها. 

وقد اعتبر جمهور الفقهاء هذه الوسائل جميعا ما 
يفقد الرضا. ويفسد الاختيارء ويدفع الإنسان نحو طاعة 
المكره وفعل ما يريده. فالإكراه حاصل بها" ". 

؟ ‏ إتلاف المال: فقد يهدد الإنسان بإتلاف ماله كله 
أو بعضه أن يتصرف تصرفا لا يريده ولا يرضاهء فذهب 
عامة الفقهاء إلى أن المال الذي هدّد المكرهُ بإتلافه إذا كان 
قليلا لا يبالي به فلا يعتبرالمهدَّد به مكرّهاء لعدم الضرر 
الكامل به. وأما إذا كان كثيرا مضرا حال المكرّه فالتهديد 
بإتلافه إكراه''". 


المحتاج (1531/5). 

)2١(‏ الإكراه وأثره في التصرفات (ص/60). 

(١؟)‏ بدائع الصنائع (19/8/1)- المغني  )25901/1١(‏ الوجيز  )91//5(‏ 
الإنصاف (159/48). 

(15) انظر: المغني _)5657/1١(‏ حاشية ابن عابدين  )١١١/6(‏ مجمع 
الأنهر (5/؟15). 


والدليل على ذلك أن المال هو أحد الضروريات 
الخمس . وكما قال ابن عابدين (وهو شقيق الروح) '''؛ 
ومن هنا أجاز النبي ‏ المقاتلة دون المال9". 

 "‏ المنع من الحق : اعتبر العلماء منع الإنسان عن 
حقوقه المشروعة إكراهاء قال في الفتاوى الخيرية: (إذا منع 
الزوج زوجتّه من أهلها حتى تهب لهالمهر. تكون 
مكرهة)”” '': وهو مذهب الشافعية”'' وبعض الحنابلة 
أيضا”". 

. خدش الشرف أو الاعتبار: قد يُهَدَّدُ الشخص 
بما يسبب له ألما نفسيا بليغاء وذلك كما لو هُدَدَ بخدش 


شرفه””" على أن يجري تصرفا من التصرفات» فهو في هذه 
الحالة يعتبر مكرها. 


شروط وسائل الإكراه: وبما أن وسائل الإكراه 
كثيرة متنوعة؛ وطبائع الناس مختلفة» فما يعتبرمُّهِمَّا 
بالنسبة لشخص» قد يعتبر تافها لشخص أخرء وعليه فمن 
العسير تحديد وسائل الإكراه ومقدارها تحديدا ماديا ثابتا من 
حيث الكم والكيفء لذا وضع العلماء شروطا في وسائل 


(7) حاشية ابن عابدين .)١١١/8(‏ 

(14) عن أبي هريرة قال: جاء رجل إلى رسول الله يه فقال: يا رسول 
اللهء أرأيت إن جاء رجل يريد أخذ مالي؟ قال: «فلا تعطه 
مالك»»ء قال: أرأيت إن قاتلني؟ قال: «قاتله». قال: أرأيت إن 
قتلني؟ قال : «قأنت شهيد»: قال: أرأيت إن قتلته؟ قال: «هو في 
النارهء أخرجه مسلم؛ كتاب الإيمان: باب من قصد أخذ مال 
غيره بغير حق (١/7355؟)»‏ رقم .)1١10(]558[‏ 

.)١1١5/5( الفتاوى الخيرية‎ )١5( 

(0) نهاية المحتاج (10/6/7"). 

(0؟) كشاف القناع (5/5). 

20 وهذا النوع من التهديد هو لدى ذوي المروءة؛ أشد على النفس من 
الضرب والحبس» وحتى من القتل. 


3 يعقوب: اه تأصيلاً , تطبيقا: دراسة أصولية فقهية 
- عبدالرحيم صالح يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


الاكراه» وتوافر تلك الشروط » لكفيلة لتحديد تلك 
الوسائل إلى حد كبير. وهذه الشروط هي : 

الشرط الأول كون الوسيلة نما يتضرر بها المكره: 
بأن يكون ما هدَّدَ به المكرَهٌ مؤدّيا إلى قتله» أو قطع عضو من 
أعضائه. أو ضريه ضربا مبرحاء أو إتلاف مالهء أو إيذاء 
عزيز عليه » قال السرخسي : (أن يكون متلفاء أو مزمناء أو 
متلفا عضواء أو موجبا غما ينعدم الرضا باعتباره'' ''» وقد 
ذهب عامة الفقهاء إلى اشتراط هذا الشرط. 

الشرط الثاني كون الوسيلة غير مشروعة: وهي 
الوسيلة التي لا يجوز للإنسان أن يستخدمها ضد إنسان 
آخرء كأن يهدَّدَه بحرق منزله؛ أو قتله؛ أو خطف ولدىف 
إذا لم يدفع مبلغا معينا من المال. 

وقد ذهب الفقهاء في اشتراط عدم مشروعية 
الوسيلة إلى مذهبين: 

المذهب الأول وهو القائل بأن الوسيلة يشترط فيها 
أن تكون غير مشروعة؛ وهو قول عامة الحنفية» قال ابن 
عابدين: (وإن هددها بطلاق» أو تزوج عليهاء أو تسرء 
فليس بإكراه)”' '', وهو مذهب الشافعية» قال في الأنوار: 
(فلو قال: طلق امرأتك؛ وإلا اقتصصت منك . وقد وجب 
عليه القصاص . فطلقَ» وقع)”". 

ووجهتهم في ذلك : أن الوسيلة لما كان للمكره 
استخدامهاء لا يكون ظالما إذا استخدمهاء لأن الحق ثبت 
له فيهاء وبما أن المكره استحقت عليه الوسيلة يفعله» فكأنه 


(9) انظر: المبسوط  )35/74(‏ المهذب  )78/7(‏ الأشباه والنظائر 
للسيوطي (ص/555). المغني لابن قدامة  )07/1٠١(‏ التشريع 
الجنائي الإسلامي .)019//1١(‏ 

(2) ردالمحتار على در المختار (17/5؟5”5)؟ 


.)1١97/5( الأنوار‎ )91( 
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تسبب في استحداث ضرورته؛ فلا يكون مكرها حقيقة 

المذهب الثاني القائل بعدم اشتراط ذلك» فالمهم 
عندهم الضرر الذي تحدثه الوسيلة» مشروعة كانت أو غير 
مشروعة» وبهذا قال الحنابلة» جاء في الإقناع : (قال: أنت 
طالق إن لم تبرئيني» فأبرأته. ثم ضرها بطلاق أو غيره. 
فله الرجوع؛ لا إن تبرعت به من غير مسألة)””". 

وهو مذهب المالكية» جاء في حاشية العدوي: 
(ولو خَوّفَ المدينَ المعسر .... بالسجن» فهو إكراه)””". 

وهذا الرأي هو الراجحء لأن المعتبر في حصول 
الإكراه؛ التضرر الحاصل للمكره؛ وهذا الضرر يحصل ولو 
كانت الوسيلة مشروعة؛ فالمرأة التي أبرأت الزوج من 
الدين» أو وهبته شيئا من مالباء تحت تأثير تهديدها 
بالطلاق» يدل على أن الطلاق عندها أشد ضررا من 
إتلاف المال» وما دام قد ثبت أن إتلاف المال نوع من أنواع 
وسائل الإكراهء فلا اعتبار إذا في أن تكون الوسيلة 
مشروعة أو غير مشروعة» والله تعالى أعلم. 

الشرط الثالث: أن تكون الوسيلة أشد من 
التتصرف: أي أن تكون الوسيلة التي هدّدها بهاء أشد 
خطرا عليه من التصرف المطلوب؛ وذلك كمن هُدّدَ بالقعل 
على بيع دارهء فصيانة النفس أهم وأكثر أهمية من بيع 
الدار. 

وأما إذا كانت الوسيلة أخف ضررا من التصرف 
المطلوب» وتكون ما يتحمل في الغالب» فلا يكون 
الشخص مكرها عند ذلك» فلو هُدَّدَ بإتلاف بعض أمواله 
(؟7) المرجع السابق. 


(*©) الإقناع (/78). 


(4") حاشية العدوي على الخرشي (51/54). 


على حرق منزل غيره» فليس له الإقدام على ذلك؛ لأن 
إتلاف بعض الأموال مما يتحمل غالباء كما أن حرق منزل 
غيره أكبر ضررا من إتلاف هذا المقدار من المال”*". 

الفرع الرابع ‏ المكره عليه 

المكرّه عليه: هو القول أو الفعلء أو الترك الذي 
أجَبْرٌَ المكره المكرّه على تحصيله على سبيل القهر والغلبة؛ 
فيضطره إلى هذا التصرف بما هدَّدَه به من وسائل الإكراه. 

أقسام الفعل المكره عليه من حيث تعلق الحكم : 

الفعل المكره عليه من حيث حكمه ينقسم إلى ثلاثة 
أقسام : 

القسم الأول: أن يكون واجبا في الشرع على 
المكرهء كالاكراه على الإسلام» وأداء الصلاة» ودفع 
الزكاة» فيكرهه على تركه. 

القسم الثاني : أن يكون حراما عليه كالقتل بغير 
حقء والزنا. وشرب الخمرء فيكرهه على فعله. 

القسم الثالث: أن يكون مباحا له كالزواج؛ 
والطلاق» والبيع» فيكرهه على فعله أو تركه, عكس ما 
هو مشروع في حقه. 

شروط المكره عليه 

يشترط في المكره عليه شروط؛ وهي على النحو 
التالي : 

الشرط الأول أن يكون الإكراه واقعا على نفس 
التصرف: 

فالاكراه على سبب التصرف لا يسمى إكراهاء 
فمن أكره على أداء مبلغ من المال» فيبيع داره لأداء هذا 
(8”) انظر : المبسوط (19/74) رد المحتار على در المختار -)١١١/60(‏ 

إعانة الطالبين (؟  )017/‏ كشاف القناع .)١41/7(‏ 


1 
المال. فالاكراه مُنْصّبٌ على أداء هذا المال» لا على سببه 
وهو بيع الدار؛ فالبيع جائزء قال السرخسي: (... البييع 
جائز. لأنه طائع في البيع. إنما الاكراه على أداء 
المال)””” : وجاء في مغني الحتاج : (يصح بيع المصادر من 
جهة الظالم» بأن باع ماله لدفع الأذى الذي ناله)”"”, 

وهو مذهب الحنفية والمالكية والحنابلة» والظاهرية”*". 

وتوجيههم في ذلك : 

١‏ - أن أداء المال شيء»؛ وبيع داره شيء أخرء 
والإكراه وقع على الأول لا على الثاني » فأثر الإكراه إنما 
يكون فيما وقع فيه الإكراه لا في غيره» فبيع داره في هذه 
الحالة » كمن باع داره لظروف صحية مثلا اضطرته لذلك. 

١‏ لو بطل بيع المكره على سبب البيع » لبطل بيع 
كل محتاج»ء لأن المحتاج لا يبيع ملكه» إلا لظروف صعبة 
اضطرته لذلك؛ وفي هذا تضبيق على المشترين من جهة؛ 
ومنافاة لغرض البيع ‏ وهو ترتب آثاره عليه من جهة 
أخرى”"”. 

الشرط الثاني أن يكون المكره به سبيا للضرر 
بالمكره: و إلا لا يعتبر إكراهاء ويتصورعدم اعتبار الإكراه 
في المباح والواجب»؛ وفيما لا يعود ضرره عليه'”". 

١‏ مثال الإكراه على المباح : إكراه الشخص على 
أكل تفاحة؛ أو بيع دارهء فامتنع عن أكل التفاحة وباع 
داره» فلا يعتبر مكرها في بيع داره» بل يصح بيعهء لأنه 


(55) المبسوط (51/55). 

(30) مغني ا محتاج (8/17). 

(8*) انظر: المبسوط (11/751)- بلغة السالك (5/5). الإقناع )١68/5(‏ 
المحلى .)5١/9(‏ 

(78) انظر: المراجع السابقة. 

(50) انظر: بلغة السالك (5/ 4 - 0) 


عدا + يعقاب: تأميلاً وتطبيقاً: دراسة أصولية فقهية 
عبدالر حيم صاخ يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة اصولية فمهية 


كان باستطاعته أكل التفاحة» فلما امتنع عن أكلها مع 
قدرته على أكلها وعدم تضرره بذلك ‏ علم أن بيع داره 
كان باختياره من دون إكراه. 

مثال الاكراه على الواجب: ما لو أكره شخص 
على أداء كفارة اليمين التي وجبت عليه؛ لم يضمن 
المكره» لأن المكرء لم يفعل شيئا سوى حمله على أداء ما 
وجب عليه » ولم يكن على المكره ضرر غير ما كان هو 
سببا فيه» وهو الكفارة. 

 '*‏ مثال ما لا يعود ضرره على المكرّه: كمن وكل 
آخر على طلاق زوجته» فأبى الوكيل الطلاق» فهَدّد 
الموكلٌ الوكيلٌ بالقتل لو لم يطلق زوجتّه » فقال له: (طلق 
زوجتي وإلا قتلنّك)؛ فطلّق زوجتّه مكرّهاء فلا أثر لبذا 
الإكراه. وبالتالي فإن الطلاق يقع» لأن الاكراه يدل على 
الإذن بالتصرف في مال الموكل من جهة؛ والضرر الناتج 
على الإكراه لا يعود على المكرّه بل على المكره نفسه من 
جهة أخرى. 

الشرط الثالث : أن يحصل بفعل المكره عليه 
التخلص من المتوعد به» فلو قال: اقتل نفسك وإلا قتلتك» 
فليس بإكراه'' ': وبالتالي لا يباح له قتل نفسه في هذه الحالة » 
لأن إقدامه على المكره عليه وهو قتل نفسه ‏ لم يخلصه من 
شيءء ثم إنه إذا قتل نفسه بنفسه» كان القدل متحققاء وأما 
قتله من قِبَلٍ المكره فليس متيقنا بتلك الدرجة» إذ ربما يعدل 
عن ذلك» أو يأتي الفرج بأي طريقة أخرى لا يدري. 
المطلب الرابع ‏ أنواع الإكراه من حيث آثارها 

قسم الفقهاء الإكراه بالنظر لما يترتب عليه من 
أحكام إلى قسمين : 


.)57317915/1( الأشباه والنظائر للسيوطي‎ )١( 


يله جامعة الملك ا )| التربوية والدراسات الاسلامية )١(‏ ء الرياض (١١590م/١171١اه)‏ 
سعوق 1 9 الود ار * 2 ص 0 ١‏ 


القسم الأول الإكراه الملجئ أو التام: وهو الذي 
يعدم الرضًا ويفسد الاختيارء ويحمل الفاعل (المكره) على 
مباشرة التصرف المطلوب» خوفا من فوات نفسه: أو عضو 
من أعضائه» وهذا النوع هو أشد أنواع الإكراهء حيث يبلغ 
الإنسان معه حدّ الضرورة. 

القسم الثاني الإكراه غير الملجئ» أو الناقص: وهو 
الذي يعدم الرضاء ولا يفسد الاختيار؛ فهو أقل تأثيرا على 
المكرّه من القسم الأول لإمكان الصبر عليه ولو بشق 
الأنفسء كالتهديد بالضرب غير المهلك؛. وإتلاف بعض 
المال. والقيدء والحبس المؤقتين» ونحوها"””. 

ومنهم من جعل القسمة ثلاثية» فأضاف إلى هذين 
القسمين» قسما ثالناء وهو الإكراه الذي لا يكون أثره 
على الجسم مباشرةء بل على النفس» بحيث لا يعدم 
الرضا ولا يفسد الاختيارء ولكنه يوجب غما للشخص. 
وذلك كما لو هُدَّدَ بإلحاق الضرر بمن يهمه أمرهم. كقتل 
الوالدء أو الولدء أو قطع عضو من أعضائهماء أو 
حبسهماء أو ضربهما ونحو ذلك'”". 

والواقع أن هذا النوع من الإكراه لا يخرج عن دائرة 
التقسيم الثنائي؛ لأن هذا الإكراه قد يكون ملجئاء وقد 
يكون غير ملجئئ كما في التقسيم الأول» فالتهديد بقتل 
الولدء وانتهاك العرضء يلجئ المكره على العمل 
المطلوب» كما كان هذا التهديد بالنسبة له شخصاء فلا 
فرق» والله تعالى أعلم. 


المبحث الثالي: الإكراه تطبيقاً 


(17) بدائع الصنائع  )117/6/1/(‏ كشف الأسرار (5 /785). 
(؟4) شرح المنار لابن ملك (ص/ )447‏ كشف الأسرار .)١90/5(‏ 


تحدثنا في المبحث الأول عن (الإكراه تأصيلا) أي 
عن الإكراه في جانبه الأصولي: وسوف نتكلم في هذا 
المبحث عنن (الإكراه تطبيقا): أي: عن الإكراه في جانبه 
التطبيقي » وذلك على النحو التالي : 
المطلب الأول الإكراه في مسائل العقيدة 

الفرع الأول الإكراه على الكفر 

لاا شك أن الأصل في المسلم هو البقاء على 
الإسلام» والثبات عليهء وهذا الذي يسمى عند 
الأصوليين بالعزيمة'*': ولكن أجازت الشريعة الإسلامية 
إظهار الكفر قولا وعملا عند الإكراه عليهء ويسمى ذلك 
-(دغ)2 
وقد أجمع أهل العلم على أن من أَكْرِءَ على 
الكفر. حتى خشي على نفسه القتل؛ أنه لا إثم عليه إن 
كَفْرَ وقلبه مطمئن بالإيمان. ولا تبين منه زوجته» ولا يحكم 
عليه بحكم الكفر'"". 

ودليلهم في ذلك قوله تعالى: إلا مَنَ أْصْكَرءَ 
وله مُظمَين لمن # ”'*'. وقد نزلت في عمار بن 
ياسرء عندما أخذه المشركون. فضربوه حتى تكلم بما 
طلبوا منه» ثم أتى النبي يهُ وهو يبكي ؛: فأخبره؛ فقال له 
النبي يلد : «إن عادوا فعَد)!*". 
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(44) العزيمة في اصطلاح الأصوليين هي : (ما شرع الله من الأحكام 
ابتداء): أصول السرخسي .)١17/١(‏ 

(45) الرخصة عند الأصوليين هي : (ما شرع من الأحكام لعذرء تخفيفا 
عن المكلفين)؛ شرح تنقيح الفصول (ص/860). 

(5:) الجامع لأحكام القرآن  4)1485/٠١(‏ بدائع الصنائع 
 )1717-7/1(‏ أحكام القرآن للجصاص (514/7)- المغني 
ا ) 

.)1١6 «(النحل:‎ )50( 


(14) عن ابن عباس رضي الله عنهما أن عمار بن ياسر أخذه المشركون؛ ... 


الفرع الثابي: الإكراه على الإسلام 

الإكراه على الإسلام يتصور وقوعه على ثلاثة 
أصناف من الكفار: 

الصنف الأول إكراه الذمي على الإسلام: 
اختلف العلماء في صحة إسلام الذمي (وفي حكمه 
المستأمن) إذا أكره على الإسلام على مذهبين : 

المذهب الأول . لأكثر الحنفية: فذهبوا إلى أن 
إسلام الذمي صحيح إذا صدر منه عن إكراه؛ قال 
السرخسي: ١ل‏ أُكْرِهَ نصراني على الإسلام؛ فأسلم: كان 
مسلماء لوجود حقيقة الإسلام مع الإكراه)”؟". 

ووجهتهم في ذلك على ما قاله السرخسي: (أن 
الإسلام هو التصديق بالقلبء والإقرار باللسان» وقد 
سمعنا إقراره بلسانه, ... وقال عليه الصلاة والسلام : 
«أمرت أن أقاتل الناس حتى يقولوا لا إله إلا الله»”*': وقد 
قبل من المنافقين ما أظهروا من الإسلام مع علمه أنهم 
أظهروا ذلك خوفا من السيف)7". 

وذهب جمهور الفقهاء؛ وبعض الحنفية: إلى عدم 
صحة إسلام الذمي ؛ إذا صدر عن إكراه» قال ابن قدامة: 


وإنه أعطاهم ما أرادوا بلسانه مكرهاء فَأَخيرَ النبي 8 بأن عمارا 
كفرء فقال: «كلاء إن عمارا ملئ إيمانا من قرنه إلى قدمه» واختلط 
الإيمان بلحمه ودمه»» فأتى عمّارٌ رسول الله يل وهو يبكيء فجعل 
رسول الله يتل يمسح عينيه وقال: «إن عادوا لك فعد لما قلت», 
فأنزل الله تعالى هذه الآية؛ انظر: أسياب النزول (ص/7575) - 
الجامع لأحكام القرآن .)180/1١(‏ 

(59) المبسوط (81/51). 

(00) أخرجه البخاري ؛ كتاب الاعتصامء باب الاقتداء بسئن رسول الله 
ام رقم (9784). 

.)81/55( المبسوط‎ )6١( 


عبدالر حيم صالح يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


(وإذا أكره على الإسلام من لا يجوز إكراههء كالذمي 
والمستأمن؛ فأسلم» لم يثبت له حكم الإسلام؛ حتى 
يوجد منه ما يدل على إسلامه طوعا)''”". 

ودليلهم في ذلك : أنه أكْرهَ على ما لا يجوز إكراهّه 
عليه؛ فلم يثبت حكمه في حقه, كالمسلم إذا أَكْرِءَ على 
الكفرء والدليل على تحريم الإكراهء قوله تعالى: (لا إكراه 
في الدين»)”””. 

والراجح في هذه المسألة ‏ والله تعالى أعلم ‏ ما ذهب 
إليه جمهور العلماء من أن إكراه الذمي على الإسلام لا 
يحوزء ولا يحكم بإسلام من أسلم بالإكراه» وذلك للأدلة 
التالية : 

١‏ قوله تعالى: :8 لآ إِكرَاءَ فى اَلدِينٍ 4# , ودلالة 
الآية صريحة في عدم جواز الإكراه في الإسلام. 

؟ ‏ جاء في كتاب الرسول # إلى أهل اليمن: (من 
كره الإسلام من يهوديء أو نصراني» فإنه لا يحول عن 
دينه» وعليه الجزية). 

" - لم يُرْوَ أن النبي : أكره أحدا على الإسلام بعد 
العهد معه, كما لم ينقل لنا التاريخ حادثة أكره فيها ذمي 
أو مستأمن في عهد الخلفاء الراشدين ولا بعدهمء وإنما 
حصل إسلام الناس عن اختيار وطواعية فقط. 

وأما حديث: (أمرت أن أقاتل الناس» حتى يقولوا 
لا إله إلا الله)'”', الذي استدل به أصحاب المذهب 


(09) المغني ,.)551/١5(‏ وانظر أيضا: المجموع (151/5). 
(65) المرجع السابق » والآية من سورة (البقرة: 505). 
(04) (البقرة: 565). 

(06) المحلى (8135/10) 

(01) تقدم تخريجه. 


يحلة جامعة المللك سعودء م"". العلو التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . الراضر (١701م/1151ه) ١‏ 


الأولء فالذي يفهم منه: أننا أمرنا أن نقاتل العدرً» فإذا 
أسلم وجب الكف عنه» والدليل على ذلك أن الرسول # 
لم يكره اليهود على الإسلام بعد فتح خيبرء وإنماقبل 
منهم الجزية مع بقائهم على دينهم ومعتقداتهم. 

وأما الاحتجاج بقبول إسلام المنافقين» فنقول: إن 
من أظهر الإسلام من المنافقين» كان عن اختيار سليم» من 
دون أي إكراه؛ ونحن نعامل الناس بما يظهر منهم من 
إسلام وكفر. 

الصنف الثابي ‏ إكراه الحربي على الإسلام: إذا 
أكْرِهَ الحربي على الإسلام؛ ونطق بالشهادتين تحت تأثير 
الإكراه؛ فهل يحكم بصحة إسلامه أم لا؟ اختلف الفقهاء 
في ذلك : 

١‏ - ذهب أكثر الفقهاء إلى صحة إسلامه في هذه 
الحالة» فمتى أسلم حكم بإسلامه ظاهراء وإن مات قبل 
زوال الإكراه عنهء فحكمه حكم المسلمين. لأنه إكراه 
0 

ومن أظهر أدلتهم على ذلك : 

أ) قوله بد : «أُمِرتُ أن أقاتل الناس حتى يقولوا لا 
إله إلا اللّهء فإذا قالوها منعوا مني دماءهم 
وأموالهم إلا بحقهاء وحسابهم على الله 

فالحديث صريح بلزوم القتال حتى 

يسلم العدو. فإذا أسلم, كف عنه القتال. 


)24 


وهذا هو الإكراه الحقيقي. 
2 قوله ينه : «عجب ربك من قوم يقادون إلى 


(6010) المبسوط (81/7514). المغنى (555/115). المحلى (/15/10). 


)264 تقدم تخريجه. 


الجنة بالسلاسل»6”” ؛ والمراد بهم الذين أسلموا 
في السلاسل مكرهين. فيدخلون الجنة في هذه 
الحالة. يشهد له قوله د في حديث آخر: «رأيت 
ناسا من أمتي يساقون إلى الجنة في السلاسل 
كرها». قال الراوي قلت: يا رسول اللهء من 
هم؟قال: «قوم من العجمء يسبيهم 
اللاجرون؛ فيه خلونهم في الإسلام 
مكرهين". 
؟- ذهب بعض الفقهاء إلى أن الحربي لا يكره 
على الإسلامء ولو أسلم تحت تأثير الإكراه» لا يعتبر 
مسلما ما لم يتبين منه ما يدل على إسلامه اختياراء يقول 
شيخ الإسلام ابن تيمية: (لا نكره أحدا على الدين» 
والقتال لمن حاربناء فإن أسلم؛. عصم ماله ودمهء وإذا لم 
يكن من أهل القتال» لم نقتله» ولا يقدر أحد قط أن ينقل 
أن رسول الله يك أكره أحدا على الإسلام» لا ممتنعا ولا 
مقدورا عليه. ولا فائدة في إسلام مثل هذاء لكن من 
أسلم» قبل منه ظاهر الإسلام)"!""". 

ومما استدل به لهذا الرأي : 

أ) قوله تعالى: ف لآ واه في أَلدِينٍ '"''. فالآية 
صريحة في عدم جواز الإكراه على الدخول في 
الدين؛ ومادامت الآية عامة» فإنها تشمل كل 
كافر على السواء» فلا يكره أحد على الإسلام. 


(04) أخرجه البخاري. كتاب اجهاد والسير. باب الأسارى في السلاسل 
(154/5اف) رقم .)50310١(‏ 

.)١119/5( فتح الباري‎ )1١( 

)1١(‏ نقلا عن آثار الحرب ف الفقه الإسلامي (ص/171). 


.)1١7 (النحر:‎ )5( 


ب) قوله تعالى: اوسا َي لمن من فى الْأَرضٍ 
كُلْهُمْ جما أكأتَ مكرهُ لئاس حَقٌّ يوووا 
مُؤْمِنِيت 75177 7#" '» والاستفهام هنا للإنكارء 
أي ليس لك أن تكره الناس على الإيمان» فليس 
للأمة إكراه أحد على الإيمان”*". 
ومع وجاهة هذا الرأي بحسب الظاهرء فإن قول 
الجمهور بصحة إسلام المكرّهء هو الذي تؤيده الأدلة وقد 
سبق ذكر بعضها. 

أضف إلى ذلك أن رسول الله 2 قرّر إسلام من أسلم 
مكرهاء عن أسامة بن زيد قال: بعثنا رسول الله يك إلى الحرقة 
من جْهيئّة» فصبِّحْنَا القومّ» فهزمناهم: ولِِقتُ أنا ورجل من 
الأنصار رجلا منهم» فلما عَشَيْنَا قال: (لا إله إلا الله). 
فكففّ عنه الأنصاري؛ وطعنته بريحي حتى قتلبّه ؛ قال: فلما 
قَِمنَاء بلغ ذلك النبي ل فقال لي : ايا أسامة» أقتلته بعد ما 
قال: لا إله إلا الله»؟ قال: قلت: يارسول الله؛ إنماكان 
متعَوذاء قال: فقال: « أقتلتّه بعد ما قال لا إله إلا الله»؟ قال : 
فما زال يكرّرُها علي حتى ميت أنّي لم أكن أسلمت قبل 
ذلك اليوم”"'» وقال النووي في شرحه لبذا الحديث: (فيه 
دليل للقاعدة المعروفة في الفقه والأصول: أن الأحكام يعمل 
فيها بالظواهرء والله يتولى السرائر)"''. 

الصنف الثالث ‏ إكراه المرتد على الإسلام: 

أجمع العلماء على أن المسلم إذا ارتد عن الإسلام ‏ أعاذنا 


(68)انظر: روح المعاني (181/5). تفسير القرآن العظيم (8 /509). 
(10) صحيح مسلم ؛ كتاب الإيمان. باب تحريم قتل الكافر بعد ما قوله: 
لا إله إلا الله 07/57/1١‏ رقم .)450]1١59(‏ 


0) شرح النووي على صحيح مسلم .)3581/1١(‏ 


عبدالر حيم صالح يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


الله فإنه يعرض عليه الإسلام ويستتاب. فإن أسلم. قبل 
منه الإسلام» وإن أبى الإسلام» قتل. 

قال الكاساني : (لا يقبل من المرتد إلا الإسلام» أو 
السيف)""؛ وقال النووي: (المرتد والحربي إذا أكرها 
على الإسلام؛ صم إسلامهماء لأنه بحق)'*"". 

ومن أدلتهم على ذلك : 

00 -قوله تعالى:‎ ١ 


عه م عرء تيع 2 إفكف 5 


وي أن هف الآ لالت ف بني حنيفة جين ارندوا عن 
الإسلام”'''؛ فهي صريحة على وجوب قتالهم حتى يتوبوا 
ويسلمواء وهذا إكراه لهم على الإسلام. 

؟ ‏ قوله 5ُ: «من بدّل دينه فاقتلوه)9", فالحديث 


صريح على وجوب قتل المرتد إذا أصرّ على ردتهء أما إذا 
تاب وأسلم» فإنه يؤخذ بإسلامه''"”". 

*" ماروي عن جابر #ه أن امرأة يقال لها أم 
رومانء ارتدت» فأمر النبي ين أن يعرض عليها الإسلام» 
فإن تابت وإلا قتلت””". 


659 بدائع الصنائع 71/9 .)1١‏ 

(18) المجموع :)١154/94(‏ وانظر أيضا: المغني (7817/15) الكافي 
( حلام ). 

(19) (الفتح: 05 

07١(‏ انظر: تفسير القرأن العظيم  )*14/10(‏ الجامع لأحكام القرآن 
ابام 

(1) أخرجه البخاري» كتاب الجهاد والسيرء باب لا يعذب بعذاب الله 
.)١17/5(‏ رقم (/ا701). 

() انظر: فتح الباري .)584/١5(‏ 

(7) قال الشوكاني: (أخرجه الدارقطني» والبيهقي من طريقين» وزاد في 
إحداهما: (فأبت أن تسلمء فقتلت)» قال الحافظ : (وإسنادهماء 
2 ضعيفان)» نيل الأوطار (/5777/1). 


مجلة جامعة الملك سعود. م5 ., العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (١١59م/١171١اه) ١‏ 


المطلب الثابي ‏ الإكراه في مسائل العبادات 

العبادات حق من حقوق الله تعالى على عباده؛ كما 
أن الايمان به تعالى حق من حقوق الله تعالى على عباده, 
فكما يرخص حالة الإكراه التام في إجراء كلمة الكفر على 
اللسان مع اطمئنان القلب؛ فكذلك إذا أكره إنسان إكراها 
تاما حقيقيا على إفساد الصلاة: أو تركهاء أوترك 
الجماعة» أو ترك الصومء أو الحج» له أن يترخص با أكره 
عليه؛ لأنها من حقوق الله تعالى التي رخص الشرع فيها 
لعذر الإكراه؛ مع بقاء الحرمة أصلا في عدم الإقدام على 
تركهاء وهذا محل اتفاق بين العلماء”؟". 
المطلب الثالث: الإكراه على النكاح والطلاق'*" 


(75) انظر: شرح التلويح على التوضيح )5١1/5(‏ أصول البزدوي مع 
الكشف  )5٠899/14(‏ حاشية ابن عابدين .)١118/6(‏ 

(6/) سوف نتحدث في هذا المطلب عن (الإكراه في التكاح والطلاق): لا 
عن الاجبار في النكاح؛ وبين المفهومين فرق كبيرء فالإجبار الذي 
تحدث عنه العلماء في باب النكاح , يختلف عن الإكراه في هذا 
الباب» في أمور: 
الأمر الأول: أن الإجبار في النكاح ‏ عند القائلين به . حق أثبته 
الشرع للولي على موليته؛ وأما الإكراه فهو باطل وليس بحق بوجه 
من الوجوه. 
الأمر الثاني : أن الإجبار في النكاح يشترط فيه شروط متعددة 
تختلف عن شروط الإكراه. فمن شروط الإجبار في التكاح» أن 
يكون الجيرٌ مسلماء عاقلاء بالغاء حراء ذكراء عدلا”ء وإنهم 
اختلفوا في هذا الأخيرء فاشترطه الشافعية» والحنابلة في المشهور 
عنهم » ولم يشترطه الحنفية والمالكية» والحنابلة في رواية أخرى» 
انظر: الإنصاف (85/4) الشرح الصغير( )*71/5‏ فتح القدير 
(580/7)؛ وليس شيء من ذلك بشرط في الإكراه؛ وإنما يشترط 
في الإكراه شروط أخرى غير ذلك سبق بيانها. 
الأمر الثالث: أن الإجبار يخص أصنافا معدودين من الأقارب» - 
2ت وهم: الأبء والجدء ووصي الأب» العصبات» والسيد 


النكاح والطلاق من التصرفات الملزمة بعد 
انعقادهاء فهي لا تقبل الرفع؛ ولا الفسخ. ولا الإقالة بعد 
انعقادهاء ولا يجوز الرد فيهاء ولا الرجوع عنهاء ومثل 
ذلك الرجعة» والعتاق» والنذرء فهذه التصرفات تصح مع 
البزل على ما ورد في النصء قال النبي ة: «ثلاث حِدهنَ 
جِدّء وهزلبن جد النكاح؛ والطلاق؛ والرجعة»'" 

والفقهاء أمام وقوع هذه التصرفات من المكره على 
مذهبين : 

المذهب الأول - للحنفية : فذهبوا إلى صحة هذه 
التصرفات مع الإكراه» ولا أثر عندهم للإكراه عليهاء 
لأنها لا تعتمد تمام الرضاء وإنما يكفي الاختيار لوقوعهاء 
والذي يزيله الإكراه هو الرضا لا الاختيار. 

وعلى هذا لو أكره الرجل على عقد النكاح؛ أو 
الطلاقء أو الرجعة» صح نكاحه؛ ووقع طلاقهء 
وصحت رجعته. فكما أن هذه التصرفات جائزة وواقعة 
مع البزل» فهي جائزة وواقعة مع الإكراه أيضاء بجامع 
عدم الرضا ووجود الاختيارء قال في البداية : (وإن أكرهه 
على طلاق امرأته؛ أو عتق عبده؛ ففعل»: وقع ماأكره 
عليه عندنا)”0"7, 


المالك' انظر: فتح القدير (717//5؟) ‏ نهاية المحتاج (1793/7)- 
الشرح الكبير .)501١/5(‏ 
أما الإكراه: فيتصور من كل شخص تحتقت فيه شروط الإكراه: 
سواء كان من الأقارب أم من غير الأقارب. 
وبذلك تبين أن الإجبار في النكاح ؛ يختلف اختلافا جوهريا عن 
الإكراه في النكاح » فالوجبار في النكاح خارج عن موضوع يحثنا. 
(771) تقدم غخريجه. 
(/1/ا) المداية (51/8/7). 


١: 

١‏ عموم الآيات المفيدة للكاح والطلاق؛ كمائي 
قوله تعالى: (فانكحوا ما طاب لكم من النساء)'*", 
وقوله تعالى: (فإن طلقها فلا تحل له من بعد حتى تنكح 
زوجا غيره)»”"". 

وجه الدلالة : هو إفادة الآيتين العموم ولا عخصص 
لبماء فيعمل بعمومهما. 

١‏ ما روي عن أبي هريرة رضي الله عنه أنه قال: 
قال رسول الله *# : «ثلاث جدهن جدء وهزلبن جدء 
النكاح ,» والطلاق» والرجعة»”“. 
جائزات إذا تكلم بهن: الطلاق » والتكاح » والعتاق» والنذر)!63, 

ما روي عن الحسن البصري قال: قال رسول 
جانع ”47 

وجه الدلالة من هذه الروايات: أن البزل لم يمنع 
وقوع التصرف » فكان الإكراه مثله بيجامع عدم القصد 
وذلك أن البزل صد الحدت ومع ذلك صحت هذه 
التصرفات معه» فأن تصح مع الإكراه الذي فيه وجه من 
الجد أولى ”07 


(7/8) (النساء : ؟9). 

(9/4) (البقرة: 576). 

)86١(‏ تقدم تخريجه. 

(41) أخرجه البيهقي في السنن الكبرى ؛ كتاب الخلع والطلاق» باب 
صريح ألفاظ الطلاق (141/1؟). 

(487) أخرجه عبد الرزاق في المصنف, كتاب النكاح» باب ما يجوز من 
اللعب في التكاح والطلاق (176/5). 

(45) انظر: المبسوط (17/1758). 


عبدالر حيم صالح يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


والمالكية : والحنابلة وغيرهم» فقد ذهبوا إلى عدم التفرقة 
بين تصرفات المكرّه فيما يقبل الفسخ وفيما لا يقبله؛ فلا 
ينعقد عندهم نكاح المكره؛ ولا يقع طلاقه وعتقه؛ كما لا 
يصح بيعه وشراؤه» وتوكيله وسائر تصرفاته مع 
الاكراة"6, 

وقد استدلوا لمذهبهم بما يلي : 


١‏ - قال تعالى: طإِلَامَنْ ضكر وله مظمَين 
لمن # *”, قال الإمام الشافعي في هذه الآية: (إن 
الله تعالى أسقط عن المكره حكم الكفر إذا نطق بكلمة 
الكفرء وللكفر أحكام كفراق الزوجة» وأن يقتل الكافر 
ويغنم ماله» فلما وضع الله عنه ذلك» سقطت عنه أحكام 
الاكراه على القول كلهء لأن الأعظم إذا سقط عن الناس» 


(جم) 


سقط ما هو أصغر منه) » 

١‏ - عن ابن عباس عن النبي يِل قال: «إن الله 
وضع عن أمتي الخطأء والنسيان؛ وما استكرهوا 
عليه»””*: والمرفوع هو: حكم الدنيوي والأخرويء إلا 
ما خصه دليل»: كوجوب الدية وضمان المتلفات. 


*“ - عن عائشة رضى الله عنها قالت: سمعت 


(85) انظر: إعانة الطالبين  )88/5(‏ الكافي (518/7)- الانصاف 
(55/8) شرح المخرشي  )55/4(‏ ا محلى (0555/4. 

.)1١ (النحل:‎ )86( 

(ه) الأم .)5١5/5(‏ 

(410) أخرجه ابن ماجه»ء كتاب الطلاق» باب طلاق المكره والناسي» 
(164/1).: رقم :)23١10(‏ وقال معلقه محمد فؤاد عبد الباقي: 
(في الزوائد: إسناده صحيح إن سلم من الانقطاع, والظاهر أنه 
منقطع» بدليل زيادة عبيد بن نميرقي الطريق الثاني؛ ... وليس 
ببعيد أن يكون السقط من جهة الوليد بن مسلم» فإنه كان يدلس). 


مجلة جامعة الملك سعود» م2751 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زللق 3 الرياض (١١50م/1451١اه) ١‏ 


رسول الله يك يقول: «لا طلاق ولا عتاق في إغلاق)40, 
وقد فسروا الإغلاق بالاكراء'*0, 

هذا وبعد عرض أدلة الطرفين» يظهر يجلاء قوَّةما 
ذهب إليه جمهور الفقهاء من تأثير الإكراه على التصرفات التي 
لا تقبل الفسخ» كتأثيره على التصرفات التي يقبله؛ وبالتالي 
فلا ينعقد نكاح المكره ولا يقع طلاقه» وذلك لما يلي : 

أولاً: قوة ما احتج به الجمهور. 

ثانيا : ما روي عن ابن عياس رضي الله عنهما أن 
جارية أتت النبي يل فذكرت أن أباها زوَّجَهًا وهي كارهة» 
فخيرها النبي 195" ". 

فالر.سول 3 لم يقر نكاحا كان من قبل الأب 
لابنته» فكيف يقر نكاحا أو طلاقا يحصل من عابث ظالم 
يريد استحلال الأبضاع من دون حقء أو إيقاع الطلاق 
الذي رسمت له الشريعة حدودا بشكل دقيق» وجعلته 
خلال فترات متباعدة» وما ذلك إلا وأن يكون وقوع 
الطلاق من الزوج عند تمام الرضا وكامل الاختيار. 

ثالثاً: أن الحنفية يقولون بنهي الولي عن تزويج 
موليته إلا برضاهاء وإذا كان الرضا شرطا في تزويج الولي 
لموليته وهو يراعي مصلحتها في الأغلب الأعم»؛ فكيف لا 
يعتبر الرضا شرطاء إذا تم النكاح أو الطلاق بدون الرضا 
من ظالم تسلط على المكره. 


(864) أخرجه أبو داودء كتاب الطلاق» باب في الطلاق على غلط 
)ل رقم(97١1)-_وابن‏ ماجهء كتاب الطلاق: 
باب طلاق المكره والناسي (170/71) رقم .)3١55(‏ 

.)801/1١( المغني‎ )89( 

(40) أخرجه أبو داودء كتاب النكاح» باب في البكر يزوجها أبوها ولا 
يستأمرها (؟/01/5), رقم .)25١97(‏ وابن ماجه . كتاب النكاح » 


باب من زوّج ابنته وهي كارهة (2)707/1 رقم (0/ا41١).‏ 


رابعاً: أن الرضا شرط بالاتفاق في البيع والببة 
والإجارة» فأن يكون شرطا في النكاح والطلاق أولى» 
لأنهما أشد خطراء وأكثر احتراما لدى الشارع من كل عقد 
آخر. 

خامساً: أن الطلاق على ما جاء في الحديث: 
«أبغض الحلال عند الله)”'", حتى لا يقدم الإنسان عليه: 
إلا عندالضرورةالقصوىء أوالحاجة الشديدة إليهء 
فكيف يصح شرعا وقوع مثل هذا الأمر البام بمجرد إكراه 
حضل من ظالم عابث. 

سادساً: لووقع التصرف المكرّه عليه؛ لحصل 
المكره الظالم على مقصوده بغير حق» ووقع الظلم على 
المكره المظلوم بغير حق كذلك» وبما أن الشريعة الإسلامية 
جاءت لمنع الظلم» ورفعه عن المظلومين» والحيلولة بين 
الظالم وبين مقصودهء فإن هذا الأمر ليتحتم علينا القول 
بأن تصرفات المكره غير ملزمة؛ وليس لما أراده المكره 
الظالم أي اعتبار شرعيء والله تعالى أعلم. 
المطلب الرابع: الإكراه في المعامللات 

يقصد بالمعاملات هنا: التصرفات التي تقبل الرفع 
بعد انعقادهاء وتجوز فيها الإقالة'"'': وكلامنا في هذا 
المطلب» أن مثل تلك التصرفات من المكرَه هل تلزم وتقع 


صحيحة » أم تكون فاسدة غير ملزمة؟ 


(0) أخرجه أبوداودء كتاب الطلاق. باب في كراهية الطلاق 
(6©2 رقم -)1١78(‏ وابن ماجهء كتاب الطلاق: باب 
حدثنا سويد بن سعيد ,)5865/١(‏ رقم .)5١1١4(‏ 

(41) الإقالة في اللغة: الرفع مطلقاء من القَيْلٍ لا من القول؛ انظر: 
المصباح المنير» مادة (قيل) (ص/59١):‏ وشرعا: (رفع عقد البيع 
غير السلم)؛ مجمع الأنهر (7/1/5). 


اختلف الفقهاء في ذلك : 

أولاً: ذهب الحنفية والمالكية إلى انعقاد تصرف 
المكرّه من حيث الأصل في هذه المعاملات» وذلك لتحقق 
ركنه . وهو الإيجاب والقبول؛ كما صدر هذا العقد تمن هو 
أهله, وهو البالغ العاقل» وكان في محلهء وهوالمال 
المملوك» فلم يتأخر فيه سوى الرضاء وهو شرط لصحة 
التصرف» فكان البيع فاسدا لا باطلاء فالمكره بعد زوال 
الإكراه بالخيار» إن شاء أمضى البيع» وإن شاء منع عنهء 
جاء في شرح الهداية: (وإذا أكره الرجل على بيع ماله؛ أو 
على شراء سلعة. فأكره على ذلك بالقمل أو بالضرب 
الشديدء أو بالحبس» فباع أو اشترى» فهو بالخيار» إن شاء 
أمضى البيع » وإن شاء فسخهء ورجع بالمبيع) 7" . 

ومن أدلتهم لانعقاد تصرف المكره ما يلي : 

١‏ .إطلاق نصوص البيع؛ قال تعالى: 98 وَأَحَلّ 
لله السَيِعٌ وَحَرّمَ اربوأ #*"2, فدل ذلك على انعقاد 
البيع مطلقا من غير قيدء ولكن لما كان طيب النفس 
شرطا لصحة البيع بنص آخر وهو قوله تعالى: © إلا أن 
تكرت يحكدرَهٌ عن راض يِنَكُمْ 4 *", ولما لم يتحقق 
هناء كان التصرف فاسداً. وصح أصل العقد لوجود 
ركنه» فإذا زال سبب فساد العقدء وهو عدم الرضاء 
عاد التصرف صحيحاء فكانت صحة العقد موقوفة على 
إجازة المكره بعد زوال الإكراه: فإذا أمضى العقّدَ كان 
مختارا له؛ فيصح» وإن رده كان مردوداء لعدم رضاه 
(9) البداية (77/0/5): وانظر أيضا: تبيين الحقائق  )١187/8(‏ البحر 

الرائق (1/8ل9). 


(45) (البقرة: 709/8). 
(86) (النساء : 59). 


عبدالرحيه صالح يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


أصلا بالعقد الذي أكْره على إبرامه". 

ثانياً: ذهب الشافعية والحنابلة إلى أن الرضا شرط 
في صحة عقد البيع ؛ فعقد البيع من (المكره عليه) باطل»؛ 
غير صحيح» واستدلوا لذلك بما يلي : 


-١‏ قوله تعالى: :لَه أن تكرت تجسدرة عن 


ياضٍ مِنَكُمٌ #”"": فالآبة الكريمة اشترطت الرضا من 


الجانبين في صحة العقدء فإذا خلا العقد من الرضا من 
الجانبين أو من أحدهماء كان باطلاً قال ابن كثير في تفسير 
الآية: (لا تتعاطوا الأسباب المحرمة في اكتساب الأموال» 
ولكن المناجر المشروعة التي تكون عن تراض من البائع 
والمشتري » فافعلوها وتسببوا بها في تحصيل الأموال)”*". 

؟- عن أبي سعيد الخدري يقول: قال رسول 
الله :4 «إنما البيع عن تراضص»*"" ؛ فالبيع الذي يترتب عليه 
أثره هو ما كان عن تراض من اللمتبايعين» فإذا لم يكن 
كذلك؛ لم يكن صحيحاً بل باطلاً. 

* - قياس المكره على البيع؛ بالمكره على التلفظ 
بكلمة الكفر»ء بجامع أن كلا منهما أجبر على قول بغير 
حق» فكما لا ينبت حكم الكفر على المكره عليه؛ لا يثبت 
حكم البيع'”'". 

والذي يظهر رجحانه هو القول باشتراط الرضا في 
صحة العقدء فالعقد الخالي عن الرضا عقد باطل غير 


(47) انظر: بدائع الصنائع (185/79)- حاشية ابن عابدين (005/5)- 
الشرح الصغير  )١18/”(‏ مواهب الجليل (5 /311). 

(/ا9) (النساء: 59). 

(94) تفسير القرآن العظيم (598/5). 

(19) أخرجه ابن ماجهء كتاب التجارات. باب بيع الخيار (7/71//7) 2 
رقم (5186). 

(١٠٠)انظر:‏ نهاية المحتاج  )783//5(‏ المجموع .)١50/9(‏ 


جلة جامعة الملك سعودء ري « العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .:)١(‏ الرياض (١١501م/157١م)‏ “7و ١‏ 


صحيح » فالرضا الذي جاءت الآية المباركة باعتبارها في 
المبايعات»: هو الفارق الأساسي بين اكتساب المال المشروع. 
وأكله بالباطل المحرم. 

وما استدل به الحنفية والمالكية من أن صدور العقد 
مستوفيا لأركانه يفيد الملك ‏ ولو فقد شرطه ‏ لا ينطبق في 
واقع الأمر على عقد المكره؛ (حيث إن الاتفاق حاصل 
على أن من أركان البيع؛ الصيغة الدالة على الرضاء ولا 
اعتبار لدلالة الصيغة على الرضاء مع قيام قرينة الإكراه 
القادح في الرضا الدال على انتفائه وعدم تحققه)"'''', والله 
تعالى أعلم. 
المطلب الخامس ‏ الإكراه في الإقرارات 

اتفق العلماء على أن الإنسان لو أُكْرهٌ ليقر بحق من 
الحقوق. كأن يكره ليقر بمبلغ من المال لآخرء أو يقر 
بصلح» أو طلاقء أو توكيل. أو نحو ذلكء فهو باطل» 
قالابن عابدين: ولا يصح إقراره بطلاق. وعتاق 
مكرها"””'''», وقال ابن قدامة: (ولا يصح الإقرار من 
المكرهء فلو ضُّرِبٍ الرجل ليقر بالزنى» لم يجب الحد 
عليه... فإن العاقل لا يُتَهُم بقصد الإضرار بنفسهء ومع 
الإكراه يغلب على الظنّ أنه قصد بإقراره دفع ضرر 
الإكراه؛ فانتفى ظنٌّ الصدق عنه» فلم يقبل)”"". 

هذا بالنسبة لمن أكره بغير حق وبغير أن يكون متهما 
في جريمة » أما امتهم في جريمة من الجرائم. فلو أكره على 
الاعتراف» فقد اختلف الفقهاء في مدى التعويل على 
اعترافه وإقراره على مذهبين : 
)9١١(‏ الإكراه وأثره في التصرفات (ص/77١).‏ 


(؟١٠)‏ رد امحتار (558/5). 
)٠١*(‏ المغني (55390/15). 


المذهب الأول للقائلين ببطلان إقرار المكرهء حتى 
ولو قامت الدلائل على صحته؛ كأن يرشد المتهم بالسرقة 
عن المسروقات» أو يدل المتهم بالقتل على الجثة» وقد 
ذهب إلى ذلك معظم الحنفية» وبعض الشافعية. وبعضص 
المالكية» قال السرخسي: (ولم ينقل عن أحد من أصحابنا 
صحة الإقرار مع التهديد بالضرب والحبس**''“. وقال 
الخرشي من المالكية : (إن إقراره لا يسري عليه ولو عبن 
السرقة, أو أخرج القتيل من مكانه الذي هو فيه في حال 
التهديد» فلا يقتل ولا يقطع*”". 

ومن أدلتهم على ذلك : 

١‏ - عن عمر بن الخطاب -رضي الله عنه- أنه 
قال: (ليس الرجل أمينا على نفسه إذا أَجَعْنّه: أو صَربتّه 
أو كته )0 

؟ . ما روي أن قوما سُرقَ لهم متاع؛ فاتهموا أناسا 
من الحاكةء فأتوا النعمان بن بشير صاحب رسول الله 
فحبسهم (أي المتهمين) أياماء ثم خلى سبيلهم» فأتوه 
فقالوا: خلْيْتَ سبيلهم بغير ضرب ولا امتحان؟ فقال: ما 
شئتم» إن شتتم أن أضربهم»؛ فإن خرج متاعكم فذاك. 
وإلا أخدّت من ظهوركم مثل الذي أخذت من ظهورهم, 
فقالوا: هذا حكمك؟ فقال: حكم الله ورسوله””"". 


فالنعمان بن بشير رضي الله عنه امتنع عن ضرب 


.)7١/54( )المبسوط‎ ٠١ ( 

.)511/0( شرح الخرشي‎ )1١6( 

٠١ 5(‏ ) زاد المعاد (34/86). 

)7١0(‏ أخرجه أبو داودء كتاب الحدودء باب في الامتحان بالضرب 
(656-5414/6): رقم (4387) . والنسائي , كتاب الحدود, باب 
امتحان السارق بالضرب والحبس (11/48)؛: رقم (141/4). 


١4 


هؤلاء المتهمين» لأنه لم توجد الأسباب المبيحة لهذا 
الضرب والتعذيب؛ وهي الحدود والتعازير» فلما لم توجد 
هذه الأسباب» فلا يجوز ضرب الإنسان وتعذيبه. 

المذهب الثاني للقائلين بصحة إقرار المنهم المعروف 
بالفجور مع الإكراه إذا دلت القرائن والأحوال على صدقه 
فيما أقر به بالإكراهء وقد ذهب إلى ذلك بعض الحنفية : 
قال ابن نجيم: (إذا أقر السارق مكرّهاء فقد أفتى بعض 
المتأخرين بصحته)”*''', وهو قول لبعض الشافعية» 
والمالكية» وابن القيم من الحنابلة”*"". 

ومن أظهر أدلة هؤلاء : 

١‏ . ماروي أن النبي يي لما صالح أهل خيبر على 
الصفراء والبيضاء' '''؛ سأل زيد بن سعيد عم حيي بن 
أخطبء فقال: «أين كنز حيي»؟ فقال: يا محمد أَدْهَبنّهُ 
النفقات : فقال للزبير: «دونك هذا»؛ فمسه الزبير بشيء من 
العذاب» فدلهم عليه في خربة» وكان حليا في مسك ثور3". 

ماروي أن عليا -رضي الله عنه- لما سأل 
الظعينة التي حملت كتاب حاطب بن أبي بلتعة إلى 
المشركين فأنكرتهء فقال: (لتُخْرِجَنَ الكتاب أو لتلقِيَنٌ 
الثياب)؛ [فلما رأت الجدّاء أخرجته من عقاصها7". 

فإخراج الكتاب كان بالإكراه» وهذا دليل على 


)٠١8(‏ الأشباه والنظائر (ص/07؟7)؟ 

)٠١(‏ انظر: نهاية امحتاج  )91/5(‏ حاشية العدوي على الخرشى 
(5157/6)- الطرق الحكمية (ص/5 .)1١86 1٠١‏ 1 

1١‏ ) الصفراء والبيضاء: كناية عن الذهب والفضة. 

)١١١(‏ الطرق الحكمية (ص/8). 

)1١7(‏ أخرجه البخاري, كتاب الجهاد؛ باب الجاسوس (111/1)) رقم 
900). ومسلم؛ كتاب فضائل الصحابة» باب فضائل حاطب 
وأهل بدر (2)15/5 رقم [5195(]11). 


عبدالرحيم صالح يعقرب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


العمل بإقرار المكرهء لإقرار النبي يله عليا -رضي الله 
عنه - على فعله. 

وبعد عرض أدلة الطرفين» فالذي يبدو أن الأمر 
ليس على إطلاقه في اعتبار إقرار المكره أوعدم اعتباره؛ بل 
هو راجع إلى رأي الحاكم والقرائن المحيطة بالمتهم» فإذا 
انعدمت لدى الحاكم طرق الإثبات الشرعية؛ ليحصل على 
إقرار المتهم؛ وكان المتهم ثمن عرف بميله الإجرامي: وقد 
شهدت سوابقه بذلك؛ فمثل هذا يجوز إكراهه على 
الإقرار» فإذا أقرّء عُمل بإقراره. 

جاء في الفتاوى البندية: (إذا أنكر السرقة ... إن 
الإمام يعمل فيه بأكبر رأيه» فإن كان أكبر رأيه أنه سارق» 
وأن المال عنده: عَدَبّهء ويجوز له ذلك, وعامة المشايخ أن 
للإمام أن يُعَزْرَه» كما لو رآه يمشي مع السراق)7". 

ففي هذه الحالة لم يكن إقرار المكره بذاته إقرار 
معتبرا شرعاء فالذي دل على اعتبار إقراره» القرائن التي 
أشارت إلى صحة إقراره؛ ومن تلك القرائن في العصر 
الحاضرء وجود بصمة إيهامه في جسم القتيل» أو وجود 
فصيلة دم القتيل على ملابسه؛ أو العثور على طلقات في 
حوزته هي من نفس النوع الموجود في جسم القتيل؛ فعند 
ذلك يعمل بإقراره» لأن المتهم في الأعم الأغلب يلجأ إلى 
الكذب ليخلص نفسه من العقاب» فلا يقر مختارا بمجرد 
السؤالء والله تعالى أعلم. 
المطلب السادس: الإكراه في الجنايات 

والمراد بالجناية في عرف الشرع: (كل فعل محظور 
يتضمن ضررا)”*"". 


.)19/7/5( الفتاوى البندية‎ )١١7( 
(64/؟5).‎ رايتخالا)١١8(‎ 


والجرائم على ثلاثة أنواع : 

١‏ جرائم الحدود. 

١‏ جرائم القصاص. 

جرائم التعزير. 

وبما أن الجناية على النفس أشد أنواع الجنايات 
وأخطرها باتفاق» فسوف أتناول أثر الإكراه في ارتكاب 
هذه الجريمة الخطيرة في جميع الأديان وفي جميع القوانين. 

ومن حرص الإسلام على حماية النفوس أنه هدّدٌ 
من يستحلها بأشد العقوبة» قال تعالى: 99 ومن يَفَكُلُ 
مو امتَحَيًَا 3ََِ .م 2 و حَسلِدًا ذيبَا وَعَضٍ 9 
أنَّهُ عَلَبَهِ وَلَمَنَهُدوَأَعَدَّ لهُ حَذَابًا عَظِيكًا 4 بن 

وقد أجمع العلماء على حرمة قتل معصوم الدم» 
سواء كان مسلماء أو ذمياء أو مستأمناء أو معاهداء قال 
تعالى : 92 وَلَا تلوأ تس َل حَرّم أَلّهُ إلا لحي 0 

كما أجمع العلماء على أن الشريعة الإسلامية 
جعلت القصاص عقوبة للقتل العمدء ومعنى القصاص : 
أن يعاقب الجرم بمثل فعله» فَيُقَمَلَ كما قتل» ويُجَرَحَ كما 

2) 

ولكن لو قتل إنسان آخر بغير حق مكرّهاء فهل 
القصاص لك حينئذ علي المكره المتسبب؟ أم على المكره 
المباشر؟ أم على كليهماء اختلف العلماء في ذلك على 


المذهب الأول: لجمهور العلماء من الشافعية» 


.)97 (النساء:‎ )١١6( 
.)”«# (الإسراء:‎ )١1( 


.)177/1( التشريع الجنائي الإسلامي‎ ) 1١0 


والمالكية. والحنابلة» فذهبوا إلى إيجاب القصاص على 
المكره والمكرّه جميعاء أما المكره: فلأنه تسبب في القعل بما 
يفضي إلى القتل؛ وأما المكرّه: فلأنه قتل من أَكرِه على قتله 
عمداء وظلما وعدوانا لاستبقاء نفسه» فأشبه ما لو قتله في 
مخمصة ليأكله بجامع الضرورة في كلتا الحالتين*". 

المذهب الثاني : ذهب أبو حنيفة ومحمد: إلى إيجاب 
القصاص على المكره المتسبب فقطء لا على المكره المباشر» 
فليس على المكره المباشر قصاصء وذلك لأن المكره ملجأ 
مضطرء فكان كما لو رمي به على إنسان فقتله'؟'"". 

المذهب الثالث: ذهب أبو يوسف من الحنفية إلى أنه 
لا قصاص على أي واحد منهماء لا على المكره المتسبب» 
ولا على المكره المباشرء وذلك لأن المكرة المتسبب لم يباشر 
القتلء فهو كحافر بكر في الطريق» سقط فيه مار فمات» 
وأما المكرّه المباشرء فهو مضطر لا حيلة له إلا فعل ما أكره 
علبه”07, 

والذي أراه راجحا هو إيجاب القتصاص على كل 
من المكره المتسبب» والمكره المباشرء لأنهما في الحقيقة 
اشتركافي القتتلء المكره بتسببه» والمكره بمباشرتهء 
والاشتراك في القدل يوجب القصاص على المشتركين: فأما 
المكره: فلا شك أنه بظلمه استطاع أن يضطر المكرّه على 
القتل» فكان كمن ألقى إنسانا في المأسدة لتفترسه الأسودء 
فيكون مستوجبا للقصاص بالاتفاق» وأما المكره: فإنه قتل 
معصوم الدم إيثارا لسلامة نفسهء فكان كما لو قتله عند 
الجوع الشديد المهلك لسَّدّ رمقه. 
)1١4(‏ انظر: نهاية المحتاج (/558/1). 


.)179/9/1/( انظر: بدائع الصنائع‎ )١19( 
.)1079/1/( بدائع الصنائع‎ :رظنا)1٠١(‎ 


أضف إلى ذلك أن إيجاب القصاص على المكره 
المباشرء قد يؤدي إلى عدم إقدامه على القتل . لأنه إذا علم 
أنه سيْقئّلٌ ارتدع , فأحيا نفسه من جهةء وأحيا من كان 


الخاتمة 
في بيان أهم معالم البحث ونتائجه 

هذا ما يسر الله لي كتابته في هذا الموضوع. وأرى 
أن أسجل هنا أهم ما وقفت عليه من نتائج أثناء بحني لهذا 
الموضوع : وذلك من خلال النقاط التالية : 
أولاً: إن الأهلية تنقسم إلى قسمين 

أهلية الوجوب . وهي : صلاحية الإنسان لأن يكون 
له حقوق وعليه واجبات. 

أهلية الإداء ‏ وهي: صلاحية المكلف لأن تعتبر 
أقواله وأفعاله شرعا. 
ثانيً: العوارض التي تعتري الأهلية نوعان 

عوارض سماوية ‏ وهي : التي تصيب الإنسان من 
غير اختيار منه» كالحنون والسفه. 

عوارض مكتسبة ‏ وهي : التي كان للإنسان دخل 
في حصولهاء وهذا النوع من العوارض: 

قد يكون من قبل الشخص نفسه.ء كالجهل»؛ 
والخطأً. 

وقد يكون من قبل غيره عليه» وهو الإكراه. وهذا 
النوع هو محل بحثنا. 
ثالغا: الإكراه على التعريف المختار هو: (حمل الغير 
على ما لا يرضاه)؛ والإكراه يختلف عن الضرورة؛ فهي 
أعم منه» إذ كل إكراه ضرورة» وليس العكس. 


عبدالرحيه صا يعقوب: الإكراه تأصيلا وتطبيقا: دراسة أصولية فقهية 


رابعاً: للإكراه أركان أربعة هي 
١‏ المكره: (بصيغة اسم الفاعل). 
١‏ المكره: (بصيغة اسم المفعول). 
*. المكره به (وسيلة الإكراه). 
المكره عليه : (التصرف المطلوب بالإكراه). 
خامساً: الإكراه على نوعين 
١‏ إكراه ملجئ (تام). 
 "‏ إكراه غير ملجئ (ناقص). 
سادساً: أثر الإكراه في التصرفات تفصيلا 
١‏ الإكراه في العقيدة : 
أ) الإكراه على الكفر: لا إثم على المكرّه إن كفر. 
ولكن إن صبر كان مأجورا. 
ب) الإكراه على الإسلام : 
٠‏ إكراه الذمي والمستأمن على الإسلام: لا 
يجوز فيما رجح لدي. 
إكراهالحربي على الإسلام: لا يجوز 
على الراجح من الأقوال. 
٠‏ إكراهالمرتد على الإسلام: يجوز 
بالاتفاق. 
" -الإكراه على إفساد العبادات: حكمه حكم 
الإكراه على الكفرء وهو: أنه لا إثم على المكرهء فإن 
صبره جر 
؟ ‏ الإكراه على النكاح والطلاق: لا ينعقد نكاح 
المكره ولا يقع طلاقه على الأصح. 
؛ -الإكراه في المعاملات: المعاملات الصادرة 
بالاكراه باطلة على الأرجح. 


محلة جامعة الملك سعودء م؟؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (١501م/171١اه) ١‏ 


الإكراه في الإقرارات : 
أ إقرار المكره البرئ من غير حقء باطل. 
ب6 إقرار المتهم ذوي السوابق على الجريمة 
صحيح إن دلت على صحته القرائن؛ 
وإلا فلا. 

١‏ . الإكراه في الجنايات: فلو قشل إنسان آخر بغير 
حق مكرهاء وجب القصاص على المكره المتسبب» والمكره 
المباشر كليهماء على الراجح من أقوال العلماء. 

وبهذا يتم بحث الإكراه؛ والحمد لله الذي بنعمته 
تتم الصالحات. 


المراجع 

الجصاص. أبي بكر أحمد بن علي الرازي. أحكام 
القرآنء دار الكتب العلمية» بيروتء لبنان» 
الطبعة الأولى ١516(‏ ه/19915١)‏ م. 

ابن العربي أبي بكر محمد بن عبدالله المعروف. أحكام 
القرآن ». دار الكتب العلمية» بيروت» لينان» 
(5ه/155)م. 

ابن عمر, أي الفداء إسماعيل؛ المعروف بابن كسثير 
الدمسشقيء تفسي رالقرآن العظيم. دار الكتب 
العلمية؛ بيروت» لبنان» الطبعة الأولى» ١515(‏ 
ه/438١)م.‏ 

القرطبي؛ أبي عبدالله محمد بن أحمد الانصاري. الجامع 
الأحكام القرآن» دار إحياء التراث العربي» 
بيروت» لبنان, ١5٠6(‏ ه/966١)م.‏ 


البغدادي, أبي الفضل» السيد محمود الألوسيء روح 


ا معانى. دار الكتب العلمية: بيروك». لبنانء 
الطبعة الأولى ١510(‏ ه/1995١)م.‏ 

النيسابوري, أبى الحسن علي بن أحمد الواحدي. أسباب 
النزول » تحقيق : أيمن صالح شعبان. 

البخاري. الإمام أبي عبدالله محمد بن إسماعيل» صحيح 
البخاري مع فسّح البارىي 04 دار الريان للتراث» 
القاهرة» الطبعة الأولى ١50(‏ ه/1987)م 

النيسابوري. الإمام مسلم بن الحجاج القفشيري. 
صحيح مسلم : دار الخير» دمشق ‏ بيروت » الطبعة 
الأولى 1١515(‏ ه/95١1)م.‏ 

البيهقي, الإمام أبي بكر أحمد بن الحسين بن علسي. 
السنن الكبرى . طبع حيدر أباد الدكن» البنتدء 

الباز. مصطفى أ-قد. ت. سدن الترمذىيء للإمام أبي 
مصطفى أحمد البازء مكة المكرمة. 

السجستانى, الإمام أبي داود سليماد بن أشعث . سكن 
أبسي داود ء مع شرح الخطابي» دار الحديث»ء 

النسائي» الإمام أبىي عبدال رمن امد بن شعيب. سنن 

عبد الباقي, محمد فؤاد. ت. سنن ابن ماجه »2 للإمام أبي 
عبد الله محمد بن يزيد القزويني» دار اللحديث, 


م)1١555/ه‎ ١5١4( القاهرة؛‎ 


"1 

ابن أنسء مالك. إمام دار اللهجسرة. اللوطأ » مؤسسة 
الرسالة» الطبعة الثانية» )١5١14(‏ ه. 

النوري. الإمام أبي زركياء ييى بن شرف السووي, 
شرح صحيح مسلم» دار الخير» دمشق» بيروت» 
الطبعة الأولى (5١5١/145١)م‏ 

العسقلابي, الإمام الحافظ أحمد بن علي بن حجر. فتح 
الباري بشرح صحيح البخاري ٠‏ دار الريان 
للتراث؛ القاهرة» الطبعة الأولى (0٠5١/9187١1)م‏ 

السخاوي. محمد عبدال رحمن. القاصد ا حسنة » دار 
الكتاب العربي»؛ بيروت» الطبعة الثانيةء 
(515١ه/1995)م‏ 

الشوكابي, محمد بن علي بن محمد. نيل الأوطار » دار 
الحديثء؛ القاهرة:؛ الطبعة الأولى» 
)م 

الحنفي, عبدالله بن محمود بن مودود الموصلي. الاختيار 
شرح ال مختار . در الكتاب العلمية» بيروت» لبنان. 

نجيم, الإمام زين العابدين بن إبراهيم. الأشباء 
والنظائرء المكتبة العصرية» بيروت» لبنان» الطبعة 
الأولى» (518١19148/1)م‏ 

السيوطي, إمام جلال الدين عبدالرحمن. الأشاء 
والنظائرء مكتبة نزار مصطفى البازء مكة المكرمة» 
السعودية» الطبعة الأولى, (1515ه/19947)م. 

البزدوي, فخر الإسلام علي بن محمسد. أصول 
البزدوي , مطبعة جاويد بريس » كراتشي. 

السرخسيء, إمام أبي بكر محمد بن أحمد بن سهل. 
أصول الس رخسي » دار المعرفة للطباعة والنشرء 
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بيروت لبنان, )١91/7/1791*(‏ م. 

التر كي عبدالله بن عبداحسن. أصول مذهب الإمام 
أحمد ء مؤسسة الرسالة» بيروتء لبنانء 
(515١)هء‏ (1993)م. 

الدمياطي. السيد البكرء إعانة الطالين على حَ ل ألفاظ 
فتح البين : للعلامة السيد أبي بكر» مطبعة دار 
إحياء الكتب العربية» بيروت؛ لبنان. 

الشاطبي, أبي إسحاق إبراهيم بن موسى. الاعتصام » 
دار الكتاب العربي»؛ بيروت» لبنان؛ الطبعة 
الأولى» (511١)هء‏ (11917)م 

أبي بكرء أبي عبدالله. إعلام ا موقعين عن رب العالين : 
المعروف بابن القسيم الجوزية؛ مطابع فاروق 
الحديثئة»ء القاهرة» الطبعة الأولى: (1١5١)هء‏ 
(1995)م. 

الشافعي, محمد بن إبسريسء الأم . مطبة دار الشعب» 
)١784(‏ ه. 

المرداوي. علاء الدين بن الحسن. الإنصاف في معرفة 
الراجح من ا خلاف على مذهب الإما م أحمد بن 
حنبل ؛ مطبعة السنة المحمدية» القاهرة» الطبعة 
الأولى؛ (0/ا١).‏ 

الأردبيلي يوسف الأنوار لأعمال الأبرار » مطبعة 
مصطفى محمد وأولاده» القاهرة. 

إبراهيم. زين الدين» البحر الرائق شرح كنز الدقائق : 
المعروف بان نجيم الحنفي » دار الكتاب العلمية» 
بيروت لبنان»؛ الطبعةالأولى )١514(‏ ه. 


الكاساني. علاء الدين أبي بكر بدائع الصنائع ف ترتيب 


الشرائع » دار الكتب العلميةء بيروتء لبنان» 
الطبعة الثانية (؟555١)‏ ه. 

ا مالكي. أحمد السصاويء بلغة السالك لأقرب ا مسالك 
لذهب مالك ؛ على الشرح الصغير للدردير» 
مطبعة مصطفى الحلبي » القاهرة؛ )١*145(‏ ه. 

عودة. عبدالقادر التشريع ا جنائي الإسلامي » مؤسة 
الرسالة»؛ بيروتء لبنان. الطبعة الثالشة عسشرء 
(416١ه/ة154)م.‏ 

ا مالكي. ابن فرحسون. تبصرة ا حكام في أصول الأقضية 
ومناهج الأحكام ؛ مطبوع على هامش (فتح العلي 
المالك)؛ مطبعة الحل بي بالقاهرة» مصرء 
(166ه). 

الزيلعي. فخر الدين عثمان بن عليء تبيين ا حقائق شرح 
كن زالدقائق ؛ مطبعة بولاقء القاهرة» مصر 
العربية» الطبعة الأولى: )١75١6(‏ ه. 

الحنفي» محمد عبدال رحن عيد الغسلاوي . تسهيل 
الوصول إلى علم الأصول » مطبعة مصطفى البابي 
الحلبي وأولاده» القاهرة» مصر العربية. 

الحاج, ابسن أمسير. التقرير والتحبير » مطبعة بولاق» 
القاهرة, (515١)ه.‏ 

أمسينء محمسدء نيسي رالتحرير عل ىكتاب التحرير: 
المعروف بأمير بادشاه الحسيني الحنفي » مطبعة 
مصطفى ا حلبي » القاهرة؛ مصر العربية»ء 
(60؟١اه).‏ 

يعقوب. عبدالرحيم صالح؛ تيسير الوصول إلى علم 
الأصول ٠‏ مكتبة العبيكان» الرياضء السعودية» 


الطبعة الأولى» (5175١ه/١١5)م.‏ 

الحدادي, أبي بكر بن علي. ا جوهرة النيرة » دار الطباعة 
العامرة )١7515(‏ ه. 

المالكي. علي الصعيدي العدويء حاشية العدوي على 
شرح الرسالة » مطبعة مصطفى محمد وأولاده: 
القاهرة: مصرء .)١765(‏ 

حيدر. عليء درر ا حكام شرح بجلة الأحكام » دار 
الكتاب العلمية» بيروت» لبئان. 

عابدين, محمد أمين ٠‏ رد احدار على الدر ا لختار ‏ دار 
الفكرء بيروت» لبنان, (1517ه/19975)م. 

ابن قيم الجوزية, شمس الدين أبي عبدالله محمدء زاد 
ا معاد لبدىي خي رالعبادء مطبعة ا حلبي وأولاده: 
القاهرةء مصر العربية» الطبعة الثانية, 
(159ه/1900)م. 

التفتازابي ؛ سعد الدين مسعود بن عمر» شرح التلويح 
على التوضيح ؛ مطبعة محمد علي صبيح وأولاده 
القاهرة» مصر العربية. 

المالكي. أبي عبدالله محمد الخرشي» شرح ا خرشي على 
مختصر خليل » مطبعة بولاق» القاهرة» مصر 
العربية » الطبعة الثانية؛ (/11١1)اه.‏ 

الدردير؛ أحمد. الشرح الصغير ء على مختصره ال مسمى : 
أقرب المسالك إلى مذهب الإمام مالك»؛ مطبعة 
المدني» الطبعة الأولى. (1785) هء (1577)م. 

الحنبلي. محمد بن أمد الفنتوخي. شرح الكوكب امثير » 
المعروف بابن النجارء مكتبة العبيكان: )١518(‏ 


ها (19910) م. 


1 
ابن الملك . عزالدين عبداللطيف بن عبدالعزيز؛ شرح 
النار . مطبعة عثمانية . تركيةء )١7١0(‏ ه. 
الحنبلي. منصور بسن يونس البسهوي» شرح منتهى 
الإرادات . مطبوع بهامش كشاف القناع» المطبعة 
الشرفية. القاهرةء مصرء الطبعة الأولى» 
(119ه). 

أبي بكر. عبدالله بن حمد, الطرق ا حكمية في السياسة 
الشرعية » المعروف بابن قيم الجوزية» دار الوطن, 
الرياض ء السعودية. 

الخبوري. حسين بسن خلف. عوارض الأهلية عند 
الأصولين ٠‏ الطبعة الأولى (108١ه/19848١)‏ م. 

الحنفي, السيد أحمد بن محمد غمز عيون البصائر شرح 
كناب الأشباه والنظائر » دار الكتاب العلمية» 
بيروت؛ لبنسان. الطبعة الأولى» 
(104١ه/15486م).‏ 

الفتاوى الخيرية لنفع البرية على مذهب الإمام أبي حنيفة : 
طبع بولاق» (71/7١)ه.‏ 

الشيخ نظام, وجماعة من العلماء؛ الفتاوى البندية في 
مذهب الإمام أبي حنيفة النعمان: المطبعة الكبرى 
الأميرية؛ ببولاق مصرء )١1١(‏ ه. 

الخنفي. زين الدين بن إسراهيم » فتح الغفار بشرح 
الشارء مطبعة مصطفى البابي الحلبي» وأولاده 
بمصرء (11706ه/1971 م). 

ابن الحمام, كمال الدين بن محمد بن عبدالواحد, فتح 
القدير ؛ دار إحياء التراث العربي» بيروت» لبنان. 

عبدالسلام, محمد عز الدين, قواعد الأحكام ف مصاح 
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الأنام ٠‏ دار المعرفة» بيروت؛ لبنان. 
المقدسي. أبو موفق الدين عبدالله بن قدامة» الكافي في 

فمه الإما مأحمد بن حنبل» منشورات المكتب 

الإسلامي؛ دمشق. سورية» الطبعة الأولى. 

ا حنبلي» منصور بن إدريسسء كشاف القناع عن متن 
الإقناع ٠‏ المطبعة الشرفية؛ القاهرة. مصرء الطبعة 
الأولى. (1719). 

البخاري. الإمام عبدالعزيز بن أجمد. كدف الأسرار عن 
أصول فخ ر الإسلام البزدوي ؛ دار الكتاب العربي» 
بيروت» لبنان؛ (1195ه/191/4) م. 

السرخسي. أبي بكر محمد بن أحمد أبي سهلء المبسوط»ء 
دار المعرفة» بيروت» لبنان؛ (5595١ه/19895)م.‏ 

سليمان, عبدالله بن الشيخ محما. المعروف بداماد 
أفندي » جمع الأنهر في شرح ملتقى الأبحر . دار 
إحياء التراث العربي» (19١7١)ه.‏ 

البغدادي. محمد بن غانم بن محمد. جمع الضمانات في 
مذهب الإمام أبي حنيفة النعمان » المطبعة ا خيرية » 
القاهرة» جمهورية مصر العربية» )١709(‏ ه. 

النووي. أبي زكريا محي الدين شرف الجموع شرح 
ا مهذب ٠؛‏ مطبعة التضامن, (548؟١)‏ ه. 

ابن تيمية. شيخ الإسلام أحمد. جموعة فتاوى ابن تيمية » 
مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف, المدينة 
المنورة؛ السعودية؛ (0١54١)هء‏ (140١)م‏ 

الظاهري. ابن حزم, محمد علي بن أحمد, احلى »2 دار 
الطباعة المنيرية» (17"60١ه/19167)م.‏ 


جلة جامعة الملك سعود» م251 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )231( 2 الرياض (١1731/25051١اه)‏ ه؟ 


الطحاوي. أي جعفر أحمد بن محمد بن سلامة. صر 
الطحاوي ؛ مطبعة دار الكتاب العربي » بيروت» 
لبنان, (1/0١1)ه.‏ 

هدكور. محمد سلام. ا مدخل للفقه الإسلامي. الطبعة 
الثالثة؛ دار النهضة العربية» القاهرة. جمهورية 
مصر العربية. (11850ه/1977) م 

الزرقاءء مصطفى أحمد. ا لدخل الفقهي العام » مطبعة 
طربين؛ دمشق» سورية» (/1541ه/1178)م. 

المقدسي. موفق الدين أبي محمد عبدالله بن قد بن 
قدامة, الغني ,» هجرء القاهرة» الطبعة الأولى: 
(1415ه/149475)م. 

المقدسي. موفق الدين أبي محمد عبدالله بن عمد بن 
قدامسة, ا مدع ني فقه الإما م أحمد بن حنبل » 
المطبعة السلفية. 

الشبرازي. أبي إسحاق إبراهيم بن علي بن يوسف. 
ا مهذب في فقه الإمام الشافعي » دار الفكر للنشر 
والتوزيع. 

الخطاب. أبي عبدالله محمد بن محمسد. مواهب الجليل 
لشرح ختصر خليل » دار الكتاب» بيروت» لبنان. 

الرملي. مس الدين محمد بن أبي العباس. نهاية ا حناج . 
الشهير بالشافعي الصغيرء مطبعة الحلبي» 
(/161ه/1558م). 

المرغينابي. شيخ الإسلام برهان الدين أبي الحسن علي 
بن عبداجليل» البداية شرح بداية ا مبتدي » مطبعة 
مصطفى الحلبي؛ القاهرة؛ مصرء 


(178ه/1550م). 


الغزالي» محمد بن محمد بن محمد. الوجيز ني فقه الإمام 
الشافعي » مطبيعة محمد مصطفى. القاهرة؛ 
جمهورة مصر العربية» (1714). 

الجرجابي, علي بن محمد بن علسي. التعريفات ٠‏ دار 
الكتاب العربي» بيروت. لبنان» الطبعة الثانية؛ 
(41١ه/1495)م.‏ 

الفيروز آبادي. محمد بن يعقوب القاموس ا حيط . 
مؤسسة الرسالة: (/551١ه).‏ 

ابن منظور. لسان العرب » دار إحياء التراث العربي» 
بيروت؛ لبنان؛ الطبع ة الأولى»؛ 
(515١ه/1995م).‏ 

الفيومي. أحمد بن محمد بن عليء ا مصباح النير » مكتبة 
لبنان» بيروت» لبنان» (/19481م). 

الرازي. محمد بن أبي بكر بن عبدالقادر, ختار 
الصحاح » مكتبة لبنان» (19485)م. 
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ملاوع تاممة 200 عستسدء ناكد ت3812 متمصمكم0) عطلآ 


نود .051 .5ك ستطمعاسلطم4 
ارمألوء نظ إن عوعلاه© .ارمناءء5 عسياايت عتتواك] .«ودئغ/ه«ط 45501016 
وأطو ع4 الننهك زه «ملع ع1 و8 اكع سرلا 4نته5 1118 


(.13/1/142913 صملغدء 1اطدم عه؟ لعامءعءة :142811 /4/9 لع جاععع11) 


لعاقازووعععم فقط ,متلتطتوتاء كه أمعمع )2و عط مه أعدمصما كاذ لمة بمماءععم 01 عمتمدعم عط بظلتامعل1 م0 طاععوعوعء آه [همع ع1 .كاعقغوطة 
,لطاتاتطتئناء 10 ممعم مقط نمطت لصخ ,ععممدسمععم كه 'طتاتطتوناكء عطا لمة ,له0 اتوك طامط -[آتحء عطا ده دعم0 وبا كال ها لااتطزعتاء عط )معسرعاهاد 
لله تمع قلسن والدعناء معط ذز قتط) ,(ممتطاعحمه مل ه) عاممعم 7ه عمده عماءءمع) تطعنط؟ ,لمماععم) :عمتلساعها 

15 )1 : 0:ق1وآ 0) ذأ )ز ]أ غنط ,زلعءدهط) ده مذو مم اعتاعطدتل مماعععم عط 11 اعتاعط كه ومعتاههم هذ مملعوعم لعأأعدكء دععط :لعتامر4 عدمم ع1 
م مماعععم20 عط1 سصهاو]آ 01 عأقاوهمة عط غ10 لعلع6م لصة ,( ططععقطناة ) ه10 علطتوكتصوعم 15 )1 ,( مقط 'ماكنك8 ) لصة زر ععصصط1 ) عه علطلذوتصسء مس1 
ماعط امد ذذ اا : عععه01197 0مة ع38 قم صا ممأعوعمنء عط1 ,خمتطكره /ا 12 (لعععه) :10 /إ2لم ,ممتكةنادكتل 01 ع510 عطا هه 15 غآ : منطوره/م 01 2115م 
مأعع وعم 7010 نلعع107 ع منأازد 1025أع3253عا معطلا 15 بللمأعقعمء 01 أعقمصم1 عط : كممتاء دصقا عط كا ممأعوعم عط1 ,(لعع501) 01 عععه 1ل ع0 عم 2 تقمر 
1055 قباط 220 ,ع200000 افمتصيك عط معطب بجعما أمقلمعأعل عطا 11 غناط مماععع0ت عع0هنا ممتؤكتت205 عنما أ20 5[ )ز : كمه 1وكتط:ل2 ما ممزععوعم عط1 
عمتلائا : معي عط صل مماعمعص ع1 ,لع /ا0رمم2 11 بممتووتصل2 مغ لعععه؟ عط لإهتم ,لإالاقمتسصى علط اماك ممتام م تادعم 55088 [22 2ه ,ر5زمووععع20م 
اله ععءىه) لطة لعععه! 0 عط أكناته 2100 تاهاءء عط , خطعة الامطايط كرعغطاه 


جلة جامعة ا ملك سعود » م 7" ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 20 ص ص /7؟686-5, الرياض (١٠51١5م/171اه)‏ 


أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي لدى عينة من طالبات رياض الأطفال في 
جامعة الحسين بن طلال 


موفق سليم بشارة 
أستاذ مساعد» رئيس قسم التربية ا خاصة 
جامعة ا حسين بن طلال» الأردن 


(قدم للنشر في 4174/١١/84‏ ١ه‏ ؛ قبل للنشر في 5١1479/1/1ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التدرب؛ الكتابة » التأمل» التفكير. 

ملخص البحث. هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي لدى عينة من 
طالبات رياض الأطفال في جامعة الحسين بن طلال للعام الجامعي 5 ١٠1//7١٠1م.‏ تكونت عينة الدراسة من )١١7(‏ طالبة» 
والموزعات عشوائيا على امجموعة الضابطة (07) طالبة» والمجموعة التجريبية (09) طالبة. وتم التطبيق القبلي والبعدي لاختبار 
التفكير التأملي. كما طبقت الجلسات التدريبية التي قام الباحث بإعدادها للتدرب على الكتابة التأملية لدى أفراد المجموعة التجريبية: 
وعددها عشرة مواقف (جلسات) تدريبية مدة كل منها (00) دقيقة. أظهرت نتائج الدراسة أثراً ذا دلالة إحصائية للتدرب على الكتابة 
التأملية في تنمية التفكير التأملي لصالح الطالبات اللواتي تعلمن الكتابة التأملية. وقد نوقشت النتائج في ضوء الأدب التربوي 
والدراسات السابقة» وقدمت التوصيات والاستنتاجات المناسية. 


تُعد عملية الكتابة من الموضوعات المهمة التي نالت المعرفيين» باعتبارها عملية ذهنية ( 5وءعع20م 6 انمع ه0© ) 
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1 
تسهم في إكساب الطلبة مهارات ذهنية متنوعة وأنماط 
مختلفة من التفكير كالناقد والإبداعي والتأملي. كما تعد 
أحد المداخل التي تسهم في تنمية مهارات لغوية 
متنوعة» ولعل هذا يفسر استمرارية التركيز على 
النشاط الكتابي لدى الطلبة كمعلم من معالم غرفة 
التدريس ( 1992 ,تعطوه8 :2003 ,50© ). 

ويعتقد العديد من الباحثين والمهتمين في مجال 
اللغة أنه عند قيام الأطفال بكتابة جملة ماء فهنالك 
العديد من الاحتمالات المتوقعة للوقوع في الأخطاءء 
الأمر الذي يستدعي تعليمهم اعتمادا على طرق مختلفة 
من الأداء. كما يعتبر تعليم الكتابة أحد المداخل المتبعة 
للتغلب على صعوبات التعلم التي يظهرها الطلبة في 
مواقف التعلم والتعليم؛ إضافة إلى التقليل من ظاهرة 
الضعف اللغوي السائدة لدى الطلبة في مراحل تعليمية 
مختلفة. وعليه فإن تحسين الكتابة يتوقع أن يؤدي إلى 
تغيرات كمية ونوعية في التحصيل الدراسي بعامة» وفي 
تنمية التفكير بأماطه المختلفة ( 1990 ,11211 ). 

وتشير العديد من الأبحاث والدراسات النفسية 
واللغوية في ميدان الكتابة إلى أن هنالك تحولاً ملحوظا 
بخصوص اهتمام الباحثين من النظر إلى الكتابة كنتاج 
تعليمي يراد تحقيقه بعد مرور الطلبة بخبرات تعليمية 
حددة إلى النظر إليها كعملية ذهنية ( 1982 ,ل/رواكاه)5 ). 
وينظر هوجان ( 1980 ,هدع10] ) إلى الكتابة على أنها 
العملية الذهنية الأدائية التي يقوم بها الطلبة بههدف 
إنتتاج مادة كتابية تخص موضوعات وقضايا معينة. 
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وتشمل هذه العملية الذهنية : تحديد الأهداف» توليد 
الأفكار وتنظيمهاء بناء النصوص» عمل مسودات»؛ 
والمراجعة لا تم إنجازه. ويؤكد هذه الفكرة فلور وهايز 
(1981 بوعن9ة1] »© ععبنواط ) باعتبار اللغة عملية معرفية 
مركبة من ثلاث عمليات»؛ وهي : 

-١‏ التخطيط( ؤصنصمةاط ): ويتم فيها توليد 
الأفكار وتنظيمها. 

؟- التدوين ( عداطةءوهة:1 ): ويعمل الكاتب 
على تدوين الأفكار بصورة لغة مكتوبة. 

"- المراجعة ( ومزوزم26 ): ويعمل الكاتب 
على مراجعة النص أو الفكرة بهدف التخلص من 
التناقض. 

ويفسر كيلوج ( 1996 ,ععه1اءع ) عملية الكتابة 
باعتبارها نموذج تفاعلي يستند إلى ثلاثة أنظمة معالجة» 
وهي : 

-١‏ التشكيل ( 005ةاناصدمه7 ) : ويشمل 
عمليتي التخطيط والترجمة؛ وهنا تحدد الأفكار واللغة. 

؟ - التنفيذ ( «ونالمع:8 ) : ويعتمد على 
البرحجة والتنفيذء حيث يقرر الكاتب كيفية التنفيذ. 

- المراقبة ( 8م6م16م240 ) : وتتكون من 
عمليتي القراءة والتحرير. 

وظهرت العديد من الدعوات التربوية التي تشير 
إلى استخدام أسلوب الكتابة في تعزيز التفكير التأملي ؛ 
والتي منها الكتابة التأملية باعتبارها فرصة لإتاحة 
وخلق جو تأملي؛ فالمعلم يقرأ كل ما يكتبه الطلبة 
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ويعلق عليه بإمعان ( :2000 ,رتكا :2003 ,منهآ كت همهم 


0 ,1055 :1990 ,ضموكة :1994 ,تعسستئل يك [أعل 5 ). 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 

في ضوء خلفية الدراسة والدراسات السابقة يعد 
التفكير التأملي من النتاجات التعليمية التي يراد تحقيقها 
لدى الطلبة» لما لهذا النمط من التفكير من دور هام في 
زيادة فهمهم للعالم من حولهم ء غير أن المؤشرات في 
الميدان الجامعي لا تفصح عن مستوى مقبول من القدرة 
على التفكير التأملي لدى طلبة الجامعات. وفي الوقت 
الحاضر يلاحظ ظاهرة ضعف استخدام التفكير التأملي 
عند معظم الطلبة» فالكل يفكر بطريقة نمطية 
كلاسيكية» بينما أصبحت الحاجة ملحة للخروج من 
هذا النمط التقليدي من التفكير. وعلى الرغم من أن 
موضوع تطوير التعلم» وتعليم التفكير لدى الطلبة 
أصبح مثار اهتمام لدى الكثير من الباحثين التربويين» 
إلا أن الأمر لا يزال في طور المهد. فالتجارب العربية 
وا محلية تعتبر محدودة في إدخال وسائل تنمية هذا النمط 
من التفكير إلى الجامعات. 

وبناء على ما تقدم فإن مشكلة الدراسة تتمثل 
في الإحساس أن هناك تدنياً في قدرة الطلبة على التفكير 
التأملي؛ كما أن استراتيجيات التدريس التقليدية لا 
تسهم في تطوير هذا النمط من التفكير لدى الطلبة. كما 
أشارت الدراسات إلى تذمر وشكوى من الطلبة وأولياء 
أمورهم من الطرق التقليدية المتبعة في تعليم الكتابة» مما 


ينعكس سلباً على غط تفكيرهم. 

لذا فان الدراسة الحالية تهدف إلى اختبار أثر 
التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي. 
كما تعد الدراسة الحالية اختباراً لوجهة نظر العديد من 
الباحثين والدارسين في ميدان علم النفس المعرفي» 
والتي تشير إلى أن كتابة المقالات التأملية من 
الإستراتيجيات التي تطور التفكير التأملي ( ,5عماذال! 
4 ,اعاءنا5 :2000 يكز :2003 ). وبناء على ذلك 
تسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عن السؤالين 
الآتيين: 

-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية على 
مستوى (© > ٠,06‏ ) في مستوى التفكير التأملي بين 
مجموعتي الدراسة قبل التعرض للمعالجة ( التدرب 
على الكتابة التأملية ) ؟ 

؟- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية على 
مستوى ( 0 - ٠,05‏ ) في مستوى التفكير التأملي تعزى 
إلى التدرب على الكتابة التأملية؟ 


أهمية الدراسة 
تكمن الأهمية النظرية لبذا الدراسة في حداثة 
موضوعهاء كما تُعد الدراسة الحالية بمثابة خطوة نحو 
توفير إطار نظري للتفكير التأملي والكتابة التأملية 
حيث يُلاحظ افتقار دراسات علم النفس التربوي إلى 
هذا الإطار حلياً وعربياً» مما يعكس حاجة شديدة لدى 
الباحثين والمهتمين بهذا المجال إليه. 


ولعل ما يؤكد أهمية الدراسة الحالية أنه لم 
توجد دراسة أردنية أو عربية ( وفي حدود علم 
الباحث) تناولت بناء مواقف تدريبية تستند إلى الكتابة 
التأملية يتوقع أن تسهم في تنمية التفكير التأملي» أي أن 
تنيح الفرصة للطالب بأن يتجه بنظرة جديدة من 
الأفكار لما يواجهه من مواقف وقضايا. لذلك قد تؤدي 
هذه الدراسة إلى نتائج ذات أهمية بالغة في لفت انتباه 
القائمين على عمليات تعلم الكتابة بضرورة الاهتمام 
بتعليم الكتابة التأملية لما لبا من دور هام في تحسين 
أماط التفكير المتقدمة لدى الطلبة. 


تتأثر نتائج الدراسة ا حالية بالحدود الآنية : 

-١‏ تتحدد نتائج الدراسة بطبيعة العينة في 
الدراسة, فعينة الدراسة مقتصرة على طالبات رياض 
الأطفال في كلية العلوم التربوية بيجامعة الحسين بن 
طلال للعام الجامعي 1 ٠‏ ع *ام. 

2-5 تتحدد النتائج في الأبعاد ( الأجزاء ) 
المشمولة بالأدوات التي قام الباحث بتطبيقها. 

<٠‏ تتحدد النتائج بمدى تمتع أداتي الدراسة 
بدلالات الصدق والثبات. 


التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة 
-١‏ التدرب على الكتابة التأملية : وهو 
مجموعة من الأنشطة والمواقف التدريبية لتعليم الكتابة 
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التأملية في ضوء نصوص ( فقرات ) تدريبية صممها 
الباحث؛» بحيث تضم( ٠١‏ ) جلسات تدريبية في 
الكتابة التأملية. تحتوي كل جلسة على فقرات تدريبية 
(عرض المشكلة) وأوراق الطالبات وبطاقات العمل. 

؟- التفكير التأملي: هو مجموعة من القدرات 
أو المهمارات التي تشمل : الانفتاح الذهني»؛ التوجيه 
الذاتي» والمسؤولية الفكرية. ويقاس لأغراض هذه 
الدراسة بدرجات الطالبات على اختبار التفكير التأملي 
الذي أعده خريسات .)3٠١8(‏ 


الإطار النظري والدراسات السابقة 
تعرّف الكتابة التأملية بأنها ليست تقرير لغوي 
بخصوص المعلومات والبيانات الحقيقية التي نواجههاء 
بقدر ما هي تسبير عن التوقعات والآراء والمشاعر 
مدعمة بالأدلة التي تدعمها تجاه الخبرة أو التجربة ألتي 
ُعرض» بحيث نشمل الكتابة التأملية التي يستخدمها 
الطلبة ثلاث صيغ» وهي: 


/10طتاء/كهع/ 1ن . ع2 .لاع . وع ع1 بكاعك. بجا /جا//: مصاط) 


(ممكطع بحناعه الع كتمع ل ندة// اط : 
١-رد‏ الفعل ( البعد الشعوري /الانفعالي) 
«مناعة»2 : فالمتأمل عندما يعيد اختبار وصياغة 
الحدث. فما الشعور الذي يتولد لديه تجاه الخبرة أو 
الحدث؟ 
"-الارتباط بالموضوع (البعد المعرني / التفكير) 
© : يتساءل المتأمل الذي يعيش الحدث أو 
الخبرة ويفهمه, ما النقاط ( الآراء ) البديلة المتوافرة 
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لديه ؟ ما التغيرات (التحسينات) أو الحلول التي يمكن 
طرحها اعتماداً على الخبرات التي حصل عليها. 

- المسؤولية ( البعد الحركي / العمل ) 
لانائط ودومة86 : فالمتأمل للخبرة أو الحدث يحصل 
على المعرفة؛ فكيف يمكن الاستفادة منها في الحياة 
المهنية ( العملية ). 

وينظر إلى الكتابة التأملية على أنها تعبير مكتوب 
على الورق أو الشاشة اعتماداً على العمليات الذهنية 
التي تتطلبها العملية التأملية؛ فهي ليست انعكاس لما 
يحدث داخل الرأس بقدر ما هي تقديم أو تمثيل لعملية 
ذهنية داخلية» والتي تتنطلب تشكيل ونمذجة محتوى 
تأملاتنا تجاه تأثيرات ومتغيرات مسؤولة عن تأملاتنا. 
وعليه فإن هذا النمط من الكتابة هو تمثيل داخلي تتم 
ترجمته على الورق» ويقوم الفرد بالكتابة التأملية 
لأسباب شخصية أو أكاديمية. كما أن هنالك دوراً هاما 
للحالة الانفعالية حول ماذا تكتب حدث مزعج لا تريد 
التفكير به شيء ما عملته بشكل جيد وترغب 
الاستمتاع به من خلال إعادة عملية التفكير به 
(1990 ,صمه381 ). 

وتشير العديد من الأدبيات النفسية والتربوية إلى 


أن الكتابة التأملية تتكون من ثلاث صيغ» وهي : 
0[ مدع /كقء /كلنا. ع2 . كاء. 5ع الطاعو. بابحا //: مصاط) 


(لمسغطع ناتاعع1لع؟/واصطء ل د50 //)111ة : 
-١‏ الفقرة التقديمية: فالمقدمة هي إعادة اختبار 
لما حدث» كما أنها تصنع المشهد أو الموقف من خلال 


إعطاء المعلومات الحقيقية والواقعية. 

؟- جسم ( جسد الورقة ) : حيث يتم وضع 
ما هو متوقع من الخبرة أو التجربة التي قدمت. مالذي 
تشعر به وتلاحظه بشكل واضح ومحددء استخدام 
عبارة ( أنا ) بحيث نتيح للشخص الآخر أن يرى ما تراه 
أنت بغض النظر عن طبيعة الشيء الذي تتأمل به. 

- مقدمة فقرة قائية : وما يهمنا هنا كيف أن 
الخبرة أحدثت تأثيراً في ذاتك»؛ وكيف أنها ستجعلك 
معلماً أفضل. 

كما أن الكتابة التأملية ليست وصفا متتايعاً 
ومباشراً لخبرة أو حدث ماء فهي تتطلب وصفاً لما تريد 
التأمل به؛ وأن تربط ذلك بالبدف من قيامك بعملية 
التأمل والتفكير التأملي وتقييم الأداء في التقديم 
(الاستفسار الذاتي/ التساؤل/ والتحدث مع الذات). 
أخذا بعين الاعتبار أن موضوعات التأمل تأخذ صورا 
متعددة منها: قضية؛» حدث؛» موضوعء خطةء 
مشروعء ومهمة. فالكتابة التأملية تحدث في مجالات 
وسياقات متنوعة ومنها : أنشطة وتمارين قرائية» 
أنشطة تفكيرية» والمجلات (الصحف) المعرفية. حيث 
تكون على صورة مواضيع تشمل وصفاً لأفكار حول 
مفاهيم مثل المحبة»ء الصداقة؛ التمييز العرقي» 
والعدالة» كما أنها لا تحتمل الصواب أو المنطأ لما ينجزه 
الطلبة من كتابات تأملية (1990 .30008). 

ويعتقد مون ( 1990 ,74008 ) أن هنالك العديد 


من الأسئلة التي تسهل الكتابة التأملية حول موضوع ما 


ا موفق 


ومنها: 

١‏ - حددالقضية / القضايا المراد التعبير عنها 
بالكتابة التأملية ؟ 

١‏ - ما الأشياء التي تحتاج لبا في ضوء السياق 
(الحدث ) الذي تواجهه ؟ 

*“- حدد طبيعة ( أهمية)الحدثالذي 
تواجههء ولاذا ؟ 

:- صف شعورك تجاه الحدث أو الخبرة التي 
تواجهها ؟ 

د - استحضر الخيرات المتجمعة لديك حول 
الحدثء والتي ستمكنك من التفكير بها بشكل 
ختلف؟ 

5- هل لديك وجهات نظير للآخرين ذات 
العلاقة بموضوع الحدث ؟ 

- ما المعلومات التي تشعر أنك بحاجة لها ( 
أفكارء معارف» آراء, ...) ؟ 

- هل هنالك تأثير لطبيعة وصفك للحدث 
على الحالة التي تعبر عنها بالكتابة التأملية ؟ 

4- هل تستند إلى نظرية محددة في كتابتك 
التأملية ؟ 

6- ما الدوافع التي تواجهك نحو سياق 
الكتابة التأملية؟ 

-١‏ هل هناك تفسيرات بديلة يمكن أن تؤخذ 
بعين الاعتبار؟ 


5- هل ترتبط القضية (موضوع التأمل) 
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بسياقات تأملية أخرى ذات أهمية ؟ 

-١‏ تخي ل انك خارج موضوع التأمسل 
(القضية) فهل تنظر لها بشكل مختلف ؟ 

-١4‏ هل تلاحظ أن مشاعرك تجاه موضوع 
التأمل تتغيير مع الزمن ؟ 

-١6‏ هل هنالك قضايا أخلاقية» اجتماعية» 
وأدبية تريد اكتشافها ؟ 

كما أن هناك العديد من الفوائد النفسية 
والتربوية المترتبة صوص تعليم الكتابة التأملية لدى 
الطلبة ومنها ( 2002 ,عمعومة © طاءطه2طظ ) : 

-١‏ تستخدم كوسيلة هامة في تسجيل الخبرات 
والأفكار؛ بحيث تجعلها أكثر وضوحا وتشكل بدورها 
المعرفة الذاتية. 

-١‏ تؤسس وتقوي العلاقة بين المدرس والطلبة. 

"- تسسهم في تنمية الحوار الداخلي ( ضبط 
العملية المعرفية ). 1 

4 - تسهل التقدير الذاتي لنمو الطالب. 

5- تستخدم كنوافذ ووسائل لتحسين تفكير 
الطلبة وتعليمهم. 

1- تستخدم كأدوات تعلم ذات فائدة, أي أننا 
نتعلم بهدف تعلم شيء ماء ونتعلم كنتيجة لعملية 
التأمل. 

1- تحقق مهارات انتقال أثر التعلم. 

- تحسين القدرة على مراقية الذات» 
ومواجهة الذات كعمليات فوق المعرفية. 


ويمكن تحسين الكتابة التأملية لدى الطلبة من 
خلال الممارسات الآتية (2002 ,عمعوصة غ طاءطدعط8) : 

-١‏ قراءة تنجارب ونماذج من الكتابات 
(الصحف) التأملية في الأدبيات ذات العلاقة. 

- التأمل في الممارسات السلوكية السائدة في 
الجامعة. 

"- كتابة الصحف ف البريد الالكتروني. 

؛ - الإطلاع على تعليقات المعلم الموضوعة في 
البريد الالكتروني. 

ه- التغذية الراجعة الإبداعية ( المقدمة من 
المعلم للطالب المتأمل ). 

5- تعزيز واحترام الأفكار الإبداعية التي 
يظهرها الطلبة. 

ويعد التفكير اللتأملي نمطا من أنماط التفكير 
القصدي أو العلمي الذي يشير إلى التفكير المنظم 
والمخطط لهء يضع فيه الفرد لنفسه مخططا ذهنياً ذا 
مستوى عال من العمليات الذهنية لتحقيق أهداف 
معينة ويحتاج إلى كفاءة ذهنية كفهم واستيعاب 
الخبرات المتعلمة » وتخزينها في النذاكرة طويلة المدى 
( 1987 ,اننوط). 

وينظر إلى التفكير التأملي على أنه نمط من 
التفكير وسمة من السمات الأساسية والأصيلة 
لشخصية الفردء إذ يكون الطلبة في نهاية المرحلة 
الثانوية وبداية المرحلة الجامعية قد واجهوامرحلة 


طويلة من تشكيل مفاهيمهم ومواقفهم لما يواجهونه من 


قضايا ومشكلات. عمايتوجب عليهم التحدي لهذه 
الخبرات والمواقف بأنماط تفكير متقدمة» والتي منها نمط 
التفكير التأملي العميق؛: والذي يستند على نبذ 
الأحكام السابقة» والحفاظ على درجة من الشك 
المنطقي لما يواجهونه (1999 ,21 .ا ,وعءمهم2). وهذا ما 
تؤكده أهداف التعليم الجامعي المتمثلة بوصول الطلبة 
إلى نمط من الشخصية المنفتحة؛» الناضجةء الناقدةء 
والمتأملة للأشياء والمفاهيم» وهذا يُعد تطبيقا للمفاهيم 
النظرية التي تبناها بياجيه (513861) التي تشير إلى أن 
الأفراد يتمكنوا من أن يتعلموا وفقاً لمستويات معقولة 
من التجريد والتصور والتأمل العميق للأشياء بعد سن 
السادسة عشرة من العمر ( 1.21.1974 ,ععااطه2 ). 
وقدم العديد من الباحثين الدارسين في علم 
النفس التربوي مجموعة من التوجهات النظرية المفسرة 
للتفكير التأمليء والتي منها ( ,عمعومة يه طاءط ممع 


1988 بعلأمه© :1991 باللامعاجء4ل5 :1992 ,لعقططء0 :2002 
3 بضمطء5 :1984 ,ممدروله5 :1988 بمدعة»؟] ) : 


اتجاه شوك ( «ملك؟ ): ويفترض أن هنالك 
ثلاث مراحل أساسية لهذه النمط من التفكير ( التأمل 
من أجل العمل موناعة +15 ممناءعازع8 » التأمل أثناء 
العمل 5ماء2 مذ علاتاءعاع8 ,2 والتأمل بعدالعمل 
0 05 علالاعه11ع 1 . 

اتهجاهة كاجاكت (ممعةا): ويربط الأسلوب 
الاندفاعي _- التأملي علالوأنامم1 عخلاعو لقع ]1 بأسلوب 
اتخاذ القرار لحل مشكلة ما. 


انجاه جبهارد ( 0:ةط066 ): وقدم منحى 
الاستقصاء التأملي الذاتي بصنناوم1 ع«ناءءازع8 - 6اء5 
المعتمد على الإجراء التجريبي بهدف تنمية التفكير 
التأملي لكل من المعلم والمتعلم. 

اتجاه كلارك ويترسون ( «مودعاءم > لماح ): 
ويفترض أن التفكير التأملي يرتبط بمرحلة النضج التي 
وصل إليها الفرد من حيث خصائصه الجسمية والعقلية 
والانفعالية والاجتماعية» والعوامل البيئية التي تعززه 
نحو ممارسة التفكير التأملي. 

تجاه سولومون ( 8م5010 ) : ويرى أن 
التصور الإدراكي يمكن تنميته لدى الأطفال بالتعلم 
والتدريب» وأن المستوى الأخير من هذا التصور هو 
المستوى التأملي التجريدي اءناع.! مدع ةدس لحاءهمادط4. 

اتجاه ديوي ( بإه«»2 ) : ويفترض أن التفكير 
التأملي يتطلب وجود معتقد أو شكل من أشكال 
المعرفة تواجه بنظرة ايجابية وثابتة وحذرة من قبل الفرد 
اعتماداً على معايير تدعم هذا المعتقد أو المعرفة أو 
النتيجة المترتبة عليها. فهذا النمط من التفكير يبدأ بحالة 
من الشك والتردد. ويتحرك الفرد من خلال البحث 
لإيجاد مادة توضح هذا الشك اعتماداً على الخبرة 
السابقة. 

ويشير رودجرز (2002 ,5,عع809 ) إلى أن هنالك 
صعوبات تواجه الباحثون بخصوص تعريف واضح 
للتفكير التأملي؛ وهي : 

-١‏ عدم وضوح كيفية اختلاف التفكير التأملي 


مرفق سليم بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية ف تنمية التفكير التأملي ... 


عن أنماط التفكير الأخرى . 
؟١-‏ صعوبة تتمثل في تقييم المهارة الذهنية 
(التفكيرية)؛ أي المعيار المستخدم لحدوث عملية 


التأمل. 
©- لا توجد صورة واضحة حول كيفية 
حدوث عملية التأمل ( شكل التأمل ). 


5- يصعب دراسة وبحث التفكير التأملي دون 
تعريف واضح لما يقصد بعملية التأمل. 

وقد ظهرت تعريفات متعددة للتفكير التأملي: 
ومنها ما أورده ( الشيخلي؛ 3٠١١‏ ) : من أن التفكير 
التأملي هو التفكير الذي يتأمل فيه الفرد الموقف الذي 
أمامه ويحلله إلى عناصره؛ ويرسم الخطط اللازمة 
لفهمه بهدف الوصول إلى النتائج التي يتطلبها الموقف» 
وتقويم النتائج في ضوء الخطط الموضوعة» وهذا الدنمط 
من التفكير يتطلب توجيه الذهن صوب التجارب 
والمفاهيم والمدركات والأفكار والتركيز عليها. 

ويرى شون ( 1983 ,50808 ) أن التفكير التأملي 
هو استقصاء ذهني نشط واع ومتأن للفرد حول 
معتقداته وخبراته ومعرفته المفاهيمية والإجرائية في 
ضوء الواقع الذي يعمل فيه لكي يمكنه من حل 
مشكلاته وإظهار المعرفة الضمنية إلى مسطح الوعي 
بمعنى جديدء وه ذا المعلى يؤهله إلى اشتماق 
استدلالات لخبراته الحسية» والتي ستقوده إلى تكوين 
نظرية خاصة به للممارسات التي يريد تحقيقها في 
المستقبل. 
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وهناك من ينظر إلى التفكير التأملي على أنه 
السلوك الداخلي الذي يتضمن التفكير الحذر والنشط 
المستمر في أية ممارسة أو اعتقاد أو صيغة مفترضة من 
المعرفة؛ اعتماداً على الأسس التي تدعمه والنتائج التي 
يتوقع أن تصدر عنه. فالتأمل أسلوب لمواجهة 
المشكلات والاستجابة لها (1984 ,81 .© ,0©2:1). ويؤكد 
هذه الفكرة ميزرو ( 1991 ,«0:ز2ء11 ) فهو يفهم 
التفكير التأملي على أنه فط تفكيري يتضمن انتقاد 
لمقدمات منطقية ذات صلة بمحتوى ما أو افتراضات 
محددة ذات الصلة بطريقة عرض المشكلة لا حلها. 

ويعرف جرفث وقفريدن ( ,معلعه © طالكمن 
0) التفكير التأملي بأنه الدراسة المستمرة للأفكار 
والافتراضات المتوافرة في ذهن الشخص حيث تسهم 
في تعزيز وتدعيم ما لديه من آراء وأفكار. 

ويشمل التفكير التأملي أربع مهارات رئيسة» 
وهي ( 1997 ,103:ه31) 

-١‏ الانفناح الذهني حول الاحتمالات 
البديلة » وإدراك مواطن الخطأ في الاعتقادات. 

؟- الإخلاص» أي توافر التسامح والفمضول 
والحماس» ويشار إليها بالعقلانية المنفردة. 

*- التوجيه الذاتي المتمثل في الثقة بالذات 
ومراقبة الذات باستقلالية» وعدم الخوف والقلق حول 
الذات. 

- المسؤولية الفكرية وتتمثل في التفكير الحذر 
بخصوص نتائج الخطوة المنوي نمارستهاء والاستعداد 


للشك في النتائج المترتبة على أي موقف يتم اتخاذه. 

ويرى كيش وشيهان ( 1997 ,مقطععط5 © طونك1 ) 
أن تمكن الطلبة من مهارات التفكير التأملي يحقق 
الأهداف الآتية : 

-١‏ مساعدة الطلبة على التفكير العميق بمسألة 
( محتوى ) ما. 

؟- تحليل الأحداث والمواقفء, والتأمل 
بالموضوع اعتماداً على أفكار متعددة. 

*- يمكن الطلبة من تنفيذ المهام التي تساعدهم 
في تثبيت التعلم لديهم. 

- تنمية الإبداع لدى الطلبة ( الاصالة والمرونة). 

5- التعامل مع المشكلات الحياتية اليومية 
بكفاءة عالية. 

كما تعد كتابةالمقالات التأملية من 
الاستراتيجيات التي تطور التفكير التأملي» حيث يقوم 
الطلبة بكتابة مقالات تعبيرية؛ توضح من خلالها 
مشاعرهم وأحاسيسهم تجاه المشكلة المطروحة» ويقوم 
المعلم بالإطلاع على كتابات الطلبة بهدف تعزيز وتقييم 
فهمهم وأفكارهم ذات الصلة بالقضية المطروحة 
(2003 ,تعصاتكة ). 

وتتطلب جلسات الكتابة التأملية تحديد 
إجراءات كتابة الموضوع من قبل المدرس » بحيث تتم 
مراعاة خصائص البيئة الصفية المناسبة لذلك ومنها 
الشعور بالحرية» إحساس الطالب بالثقة والارتياح, 


والتأمل با موضوع حسب ما يراه. 


وأشار العديد من الباحثين إلى أن هناك مجموعة 
من الأنشطة والممارسات التي يتوجب تحقيقها إذا ما 
أردنا تحسين التفكير التأملي لدى الطلبة»؛ ومنها : 
صياغة الأسئلة بطريقة جيدة» الثقة المتبادلة بين المعلم 
والطلبة (الجو التأملي)» ربط التعليم بالحياة الواقعية؛ 
تحويل البيئة الصفية إلى يجتمع تقصيء استخدام 
أسلوب المناقشة وتبادل الآراء» والكتابة التأملية 
(لييمان» ١99/8‏ ؛ 1991 بمقصسمنآ). 

كما أن هناك إمكانية لتطوير التفكير التأملي 
ومهاراته» فهو يسير وفق عملية تدريجية من عدة 
مراحل يتدرب عليها الطالب وتبدأ من مرحلة ما قبل 
التفكير التأملي؛ ثم مرحلة شبه التفكير التأملي؛ 
وأخيراً مرحلة التفكير التأملي ( الحقيقي ). وبالممارسة 
الفعلية المنتظمة يصبح المفكر تأملياً. ومن أجل تهيئة 
البيئة الصفية التي تسهل التفكير التأملي؛ فلا بد من 
استخدام الإستراتيجيات الآتية : التفكير السقراطي» 
كتابة المقالات التأملية؛ الحوار الشخصي والجلسات 


الحوارية على صورة الفرق التأملية ( :2003 ,6م11 
ث؟ طونتكا :2000 بمعلع مط 2ك طخ0 :2000 ,عامكر 
7 بسمقطععط5 ). 


وأكدت العديد من الدراسات على استخدام 
إسسستتراتيجية الكتابة في تنمية وتعزيز التفكير 
التأملي, والتي منها دراسة فريبرغ وواكسمان 
(1990 بممصسعه كلك عوط زعرم) , والتي أشارت إلى أن 
كتابة المقالات تعمل على تطوير التفكير التأملي 


ود سشصتكه. 


موفق سليم بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية قي تنمية التفكير التأملي 0 


وتجدر الإشارة إلى ندرة الدراسات العربية التي 
تناولت أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير 
التأملي أو على متغيرات أخرى» وتوفر عدد قليل من 
الدراسات الأجنبية أيضا. وفيما يلي عرضاً لبعض 
الدراسات التي أجريت على استخدام الكتابة التأملية 
في تنمية التفكير التأملي. 

أجرى وينزلاف ( 1994 186021345 ) دراسة 
هدفت إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي يستند إلى 
المقالات الصحفية في تنمية التفكير التأملي. تكونت 
عينة الدراسة من (5) طلاب أثناء إعدادهم ليصبحوا 
معلمين» حيث طلب منهم كتابة موضوعات صحفية 
استنادا إلى الأسئلة المعدة. أظهرت النتائج أن هنالك 
أربعة من اصل خمسة طلاب بدأوا الكتابة الصحفية 
عند المستوى التأملي (التقني). وبدأ طالب واحد 
الكتابة الصحفية عند المستوى التأملي (العملي)» وقد 
تحول جميع الطلبة بعد الأسبوع الثاني إلى المستوى 
التأملي (العملي)؛ وبعد الأسبوع السابع دخل ثلاثة 
طلاب إلى المستوى الثالث (النقدي)؛» حيث استمروا 
في نفس المستوى حتى نهاية التدريب» ما يشير إلى أن 
الكتابة الصحفية تسهم في تنمية مهارة التأمل. 

وقام ستامبير (1996 ,5عمدمة)5) بدراسة هدفت 
إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي (استخدام الصحافة 
التأملية الالكترونية) في تنمية التفكير التأملي. تكونت 
عينة الدراسة من (5 ) طلاب مسجلين في مساق 


الاستراتيجيات التربوية الخاصة ببرنامج إعداد المعلمين. 
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أشار. ت النتائج إلى أن الكتابة التأملية باستخدام 
الحاسوب يمكن أن تسهم في تعزيز التفكير التأملي. 

واستهدفت الدراسة التي أجراها كمبر وأخرون 
( 1999 ,له .ا ,#طصعء ) الكشف عن أثر برنامج 
تدريبي في تحديد مستوى التفكير التأملي من خلال 
كتابات الطلبة. تكونت عينة الدراسة من طلبة الجامعة 
في تخصصات التمريض والمعالجة المهنية والفيزيائية 
والعلاج بالأشعة. وطلب منهم الكتابة حول 
موضوعات معيئة. أشارت النتائج إلى أن هنالك أثر ذو 
دلالة إحصائية للتدرب على الكتابة حول القضايا في 
تحسين التفكير التأملي. 

كما أجرى روسين ( 2000 ,8هوه* ) دراسة 
هدفت إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي في تنمية 
التفكير التأملي. تكونت عينة الدراسة من (50) 
مشاركا. وتم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات ( التعليم 
التقليدي؛ التعليم عن طريق الكتابة ؛ والتعليم عن 
طريق وسائل الإعلام ). أشارت النتائج إلى أن التفكير 
التأملي عند الطلبة الذين تم تعليمهم بطريقة وسائل 
الإعلام كان متفوقاً قياسا بالطلبة الذين تم تعليمهم 
بالطريقة التقليدية أو عن طريق الكتابة. 

وفي دراسة أخرى أجراها ستودارت ( ,51000241 
2) هدفت إلى الكشف عن أشر برنامج تدريبي 
(المقالات التأملية الجماعية؛ وأشرطة ال حوار التأملي) 
في تنمية التفكير التأملي. تكونت عيئة الدراسة من (8) 
طلاب من المرحلة الابتدائية » حيث طلب منهم خلال 


الخمسة أسابيع الأولى بكتابة صفحتين عن كل تجربة 
فنية قاموا بها. أظهرت النتائج أن هنالك أثرأً للتدرب 
على المقالات التأملية في تحسين التفكير التأملي لديهم. 

كما أجرى أوستورجا ( 2002 ,05]40188) دراسة 
هدفت إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي في تنمية 
التفكير التأملي. تكونت عينة الدراسة من (5) طلاب 
في السنة الدراسية الأخيرة.وتم إشراكهم في دورات 
تدريبية استندت إلى الكتابات التأملية والمقابلات 
الفردية والاستبانات. أشارت نتائج الدراسة إلى أن 
استخدم الكتابات التأملية يطور التفكير التأملي. 

وقاهمريس وويتنكس وموريس 
( 2003 ,ونعدهاة * ومنطلة/11 ,2665 ) بدراسة هدفت إلى 
الكشف عن أثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير التأملي 
من خلال تطوير الممارسة التأملية. تكونت عينة 
الدراسة من طلبة السنة الرابعة في تخصص الصيدلة في 
جامعة مانشتز. وتم تطوير كتاب في الممارسة التأملية 
يشمل توضيح مفهوم التأمل» الحاجة إلى المهارات 
التأملية وتطبيقات تأملية» تم تعبئتها من قبل الطلبة 
حول أدائهم. أشارت نتائج الدراسة إلى أن الممارسات 
التأملية تسهم في تنمية التفكير التأملي. 

وأجرى المنصوري ( ٠٠١5‏ ) دراسة بعنوان: 
"التدريب التأملي والتعلم عن طريق التأمل"؛ وهدفت 
إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي في التفكير التأملي. 
تكونت عينة الدراسة من طالبات تخصص اللغة 


الإنجليزية في كلية التربية» وتم تعريضهن لتدريبات في 


8 
الممارسة التأملية. أشارت النتائج إلى فاعلية البرنامج 
التدريبي في تحسين التفكير التأملي. 

يُلاحظ من خلال استعراض الدراسات السابقة 
توفر عدد لا بأس به من الدراسات الأجنبية وندرة 
الدراسات العربية التي بحثت في أثر التدرب على 
الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي لدى طلبة 
الجامعات. كما تبين أن هنالك أثرا ايجابياً لطريقة الكتابة 
للمقالات التأملية في تنمية التفكير التأملي لدى الطلبة. 

وفي البيئة الأردنية فإن الميدان يبدو خالياً من أية 
دراسة تحاول تنمية التفكير التأملي لدى طلبة الجامعات 
من خلال اعتماد برامج تدريبية في الكتابة التأملية» لذا 
فإن الدراسة الحالية هدفت إلى الكشف عن أثر التدرب 
على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي؛ وذلك 
باستخدام مواقف تدريبية قام الباحث بتطويرها. 


ومقياس التفكير التأملى من إعداد خريسات ( .)5٠١8‏ 


الطريقة والإجراءات 
أفراد الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من )١١7(‏ طالبة مسن 
طالبات بكالوريوس رياض الأطفال في جامعة الحسين 
بن طلال؛ والمسجلات للفصل الدراسي الثاني 
7م مم . وذلك لتيسر هذه العينة» وتم اختيار 
شعبتين من طالبات رياض الأطفال بالطريقة العشوائية 
لتكونا عينة الدراسة فكانتا الشعبة ( ١‏ ) و( 7 ). بعدها 
تم اختيار إحدى الشعبتين عشوائياً لتكون مجموعة 


موفق سليم بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية قي تنمية التفكير التأملي 0 


ضابطة» والشعبة الأخرى مجموعة تجريبية» وبلغ عدد 
طالبات الجموعة الضابطة ( 67 ) طالبة. وعدد 
طالبات المجموعة التجريبية (09) طالبة. 

أداتا الدراسة 

لتحقيق أهداف هذه الدراسة استخدام الباحث 
أداتي الدراسة الآتيتين : 

أولاً التدرب على الكتابة التأملية: وهو برنامج 
لتعليم الكتابة التأملية» ويتكون من مجموعة النشاطات 
والتدريبات التعليمية التي صممها الباحث ؛ بحيث يتيح 
للطالبات فرصة اكتساب الكتابة التأملية موضع 
الدراسة » وتم تعليمها في ضوء نصوص تدريبية مختارة؛ 
بحيث تعكس قضايا ومشكلات تمس الواقع المعاش» 
ويشتمل على )١١(‏ جلسات تدريبية. 

ولأعداد هذا البرنامج قام الباحث بالخطوات 
والإجراءات الآتية: 

-١‏ الإطلاع على البرامج التدريبية والتعليمية 
التي اهتمت بموضوع الكتابة التأملية وتعليمهاء ومنها 
برنامج ريتشارد برومان (20مم:8 .! لتهطاءعنج ) بهدف 
التمكن من فهم العناصر الرئيسة للتدريب كالأهداف 
وإجراءات التدريب وتصميم المشكلة (موضع التدريب)» 
والفترات الزمنية المخصصة للأنشطة والمواقف التي يراد 
التدرب عليها ( 2004 ,لتقطءنه ). 

؟- اعتماد المواقف والمشكلات التي صيغت 
للتدرب على الكتابة التأملية على خبرات معرفية 


متنوعةء سواء أكانت من الخبرات المعرفية السابقة» أو 


الخبرات الجامعية التي يعايشها طالبات الجامعة. 

1< تصميم عشرة مواقف تدريبية» يتضمن 
الطالبات من خلالها على الكتابة التأملية. 

؛- التحقق من صدق الجلسات التدريبية 
(مواقف التدريب). 

ه- تجريب الجلسات التدريبية ( مواقفف 
التدريب ). 

وفي ضوء البرامج التدريبية والتعليمية المدوفرة في 
محال تعليم الكتابة التي تم الإطلاع عليهاء والمعطيات 
النظرية في جال الكتابة التأملية» قام الباحث يبناء 
مواقف التدريب في صورتها الأولية والمكونة من ( )٠١‏ 
جلسات تدريبية. 

آلية دروس التدرب على الكتابة التأملية 

فقرات التدريب : تكون كل درس من فقرة 
تدريبية» تم اختيار فقرات التدريب بحيث تعكس 
مشكلات تمس واقعهم اليومي. كماروعي في 
تصميمها التنوع بي المشكلات المقترحة ضمن فقرات 
التدريب. 

إجابات الطالبات: قامت الطالبات بتقديم 
أفكارهن , ويمثلن الطالبات ذوات التحصيل المرتفع 
والمتوسط والمدخفض» وتم تشجيعهن على طرح المزيد 
من الإجابات والأفكار. وتغيرت الطريقة المتبعة لجمع 
ما توصلت إليه الطالبات من درس إلى أخرء ففي 


بعص الأحيان تقدم عينات مختارة من الإجابات» وف 


حالات أخرى أسهمت كل طالبة بنقطة ( فكرة ) لم 
تذكر من زميلاتها. 

وتخلل الدروس تقديم التغذية الراجعة التي 
تطلبت حسن التركيز والإصغاء» لذا تم تشجيعهن على 
ذلك» بالإضافة إلى تلخيص أو إعادة بعض الإجابات 
مثل الانتقال إلى الفكرة التالية. وبعد الانتهماء من 
خطوات التدريبء تم تكليف الطالبات بكتابة مقالة 
تأملية تلخص فيها الطالبة رؤيتها للموقف (١‏ المشكلة ) 
الافتراضية. 

إجراءات صدق الجلسات التدريبية: تم التحقق 
من صدق ال حتوى للمواقف التدريبية في هذه الدراسة 
بعرض الصورة الأولية قبل التطبيق على لجنة محكمين 
من أعضاء هيئة التدريس من حملة درجة الدكتوراه في 
علم النفس التربوي والقياس والتقويم والمناهج 
وأساليب التدريس في جامعتي الحسين بن طلال 
واليرموك. وطلب منهم تحديد مدى تمثيل كل موقف 
تدريبي للمهارة التي يراد التدرب عليها ( الكتابة 
التأملية )» ومدى صحة الصياغة اللغوية للعبارات 
التي تتضمنها الفقرات التدريبية ووضوحهاء وكذلك 
عدد الأنشطة التدريبية والزمن المخصص لكل جلسة 
تدريبية » والأسئلة التي تلي النص التدريبي؛ ودرجة 
إبراز الموقف لدور الطالبة؛: كما طلب إبداء أية 
تعديلات أخرى مناسبة» يرون ضرورة إجرائها على 
فقرات التدريب؛ حيث اعتبر إجماع 28٠(‏ ) من 
المحكمين كافيا لقبول الفقرة التدريبية» وان قدمت 


:5 مو 


ملاحظات من أكثر من ( 770 ) اعتبر ذلك كافيا 
لتعديل الفقرة أو حذفهاء أو إضافة فقرات جديدة. 
حيث أجمع المحكمون على قبول الفقرات التدريبية 
دون أية تعديلات. 

إجراءات تطبيق الجلسة التدريبية 

-١‏ يقدم الباحث في بداية كل جلسة تدريبية 
هيدا قبل قراءة كل موقف (خبرة) تُعرض للمتدربين» 
بهدف توضيح الأهداف المتوخاة من تطبيق النص 
التدريبي» ( 0 ) دقائق. 

؟- يقوم الباحث بعرض النص التدريبي 
(الموقف ) المراد التدرب عليه في الجلسة الواحدة على 
شفافية » ويتم توزيعه مصوراً على ورقة خاصة ( مرفقة 
بملحق إجابة الطالبة ) لكل طالبة في المجموعة التي 
تتعرض للتدريب. بعدها يقوم الباحث بقراءة النص 
التدريبي على مسامع الطلبة؛ 2 ) دقائق. 

0-6 يفوم الباحث بطرح الأسغلة التي 
تتضمنها خطوات التدرب على الكتابة التأملية» أي أن 
تناح الفرصة للطالبة بأن تلخص رؤيتها للموضوع 
المطروح في المشكلة التي يكشف عنها النص التدريبي. 
بحيث تتاح الفرصة لأكبر عدد تمكن من الطالبات 
للاجابة عن كل سؤال شفوياً وفقاً للخطوات 
التدريبية» أو التعليق على الإجابات الواردة من بقية 
الطالبات» ( "١‏ دقيقة ). 

- يقوم الباحث بتكليف كل طالبة بكتابة 


مقالة تأملية حول الموقف التدريبي بهدف إتاحة الفرصة 
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للأفكار بالانطلاق على طبيعتهاء ( ٠١‏ ) دقائق. 
ولتنفيذ النشاط التدريبي» اتبعت الخطوات 
الآتية : 

-١‏ إقرأ النص التدريبي السابق قراءة واعية 
وناقدة بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للمشكلة 
المطروحة. 

؟- انظر إلى المشكلة المطروحة في النص» وما 
يتعلق بها من نقاط مثيرة للاهتمام؛ وعندما تشعر بأنك 
استوعبت المادة المكتوبة انتقل إلى الخطوات الآتية : 

*- حدد الموضوع ( المشكلة ) الرئيسة الذي 
يتحدث عنه النص التدريبي بكلماتك ومفرداتك الخاصة 

؛- استحضر الخبرات المتحققة السابقة لديك 
حول موضوع النص . 

ه- حدد الأفكار الرئيسة التي يتضمنها النص 
القرائي؛ بهدف استيعاب المادة المكتوبة بشكل أفضل : 
سجلها: دونهاء واستوعبها. 

5- تحدث مع ذاتك عما قرأته في النص من 
أفكار هامة ولعدة مرات» وقم بصياغة محتوى النص 
على صورة جديدة ( المشكلة المطروحة ). 

- انظر إلى مضمون المشكلة من زوايا مختلفة 
محاولاً كتابة جملتين تتحدث فيهما عن المشكلة 
المطروحة. 

- مارس العمليات الذهنية الآتية. على 
اعتبار أنها أسئلة توجه لذاتك. 

أ) اسأل نفسك مالذي تتأمل فيه ؟ 
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ب ) اسأل نفسك مالذي تريد الوصول إليه ؟ 
ج ) اسأل نفسك ما البيانات والمعلومات 
الموجودة لديك ؟ 

9- ركز في إجاباتك الواردة في البند (4) حاولا 
إعادة النظر في صياغتها إن لزم. 

6 أعط وقتا للتأمل والقراءة الواعية 
للخطوات والبنود السابقة » حتى تعتقد أنك تقدمت في 
تأملك حول الموضوع. 

) حاول صياغة الافتراضات ( البدائل‎ -١ 
الأولية مستعيناً بالخبرات التي يتضمنها النص ( ولا‎ 
.) تتسرع في صياغتها‎ 

5- لاحظ أنه لا يوجد رقم صحيح لعدد 
الافتراضات المراد صياغتها. وكن على استعداد لشرح 
الافتراضات التي تمت صياغتها في البند السابق. 

١‏ أعد تنظيم افتراضاتك ( البدائل والحلول 
المقترحة للمشكلة )؛ واكتبها بصيغتها النهائية. 

64- حددايجابيات الافتراضات والبدائل 
التي افترضتها لحل المشكلة. 

6- حدد سلبيات الافتراضات والبدائل التي 
افترضتها لحل المشكلة. 

7- فكر بالطرق التي يتوجب إتباعها 
مستقبلا لتفادي ظهور المشكلة المطروحة في النص. 

7- حدد البديل ( الحل ) الأنسب للمشكلة 
المطروحة في النص. 

- حاول البدء بكتابة مقالة تأملية تلخص 


فيها رؤيتك للموضوع ( المشكلة ) المطروحة في النص 
التدريبي. 

ثانياً: اختبار التفكير التأملي : وهو اختبار طوره 
خريسات ( ٠٠١6‏ )» ويتكون من ( 7١‏ ) فقرة» بواقع 
)٠١(‏ فقرات تقيس الانفتاح الذهني» و( "1 ) فقرة 
تقيس التوجيه الذاتي» و( ) فقرات تقيس المسؤولية 


الفكرية. 
أما الأبعاد الفرعية التى يتضمنها اختبار التفكير 
التأملى فهى : 


-١‏ الانفتاح الذهني : ويقيس الرغبة النشطة 
للاستماع لأكثر من جانب» وإعطاء انتباه اكبر 
للاحتمالات البديلة وإدراك إمكانية الخطأ حتى في 
الاعتقادات. ويقيس هذا البعد العبارات ذوات الأرقام 
ل" هم كفل 5ل لاض ات لا 11) 

؟- التوجيه الذانيَ: ويتمثل في الثقة بالذات» 
ونقص الانهماك بالشؤون الذاتية» والى غياب القلق حول 
الذات» ومراقبة الذات بطريقة أكثر استقلالية. ويقيس هذا 
البعد العبارات ذوات الأرقام( 45 5 8, +٠١‏ ؟١,‏ 
١‏ اا لال ل 

+- المسؤولية الفكرية: ويقيس قدرة الفرد على 
التفكير الحذر في نتائج الخطوة المنوي عملهاء 
والاستعداد للشك في النتائج التي تصدر عن أي موقف 
يتم اتخاذه. ويقيس هذا البعد العبارات ذوات الأرقام : 
اي ال ا ال يف ا 


صدق الاختبار : يتوافر لبذا الاختبار دلالات 


لت 
صدق في البيئة الأردنية ( خريسات» .)7٠١0‏ ولتأكيد 
صدق هذا الاختبار قام الباحث بتطبيقه على عينة 
استطلاعية مكونة من ( 1٠‏ ) طالبة من طالبات رياض 
الأطفال, ومن خارج عينة الدراسة اللواتي يتشابهن 
مع أفراد الدراسة الحالية في المستويات الثقافية 
والاجتماعية والاقتصادية؛ وم حساب معاملات 
الارتباط لأبعاد الاختبار مع العلامة الكلية ( 2٠.88‏ 
١.488 ١8‏ ) على التوالى. 

ثبات الاختبار : رغم توفر دلالات ثبات الاختبار 
في البيئة الأردنية ( خريسات» 73٠١5‏ )» تم تأكيد ثبات 
هذا الاختبار» حيث قام الباحث باستخدام نفس عينة 
الصدق, وحسب ثبات الاختبار باستخدام طريقة 
كرونباخ الفا. ويبين الجدول رقم ( ١‏ ) قيم كرونباخ الفا 
المحسوية لكل من الأبعاد الخمسة» والاختبار ككل» 
والتي تشير إلى دلالات مقبولة من الثبات. 


الجدول رقم .)١(‏ معاملات الاتساق الداخلي لاختبار التفكير 


التأملي باستخدام طريقة كرونباخ الفا. 
الأبعاد كرونباج الفا 
الانفتاح الذهني يف 
التوجيه الذاتي ا » 
المسؤولية الفكرية 0001 
الكلي ١86‏ 


إجراءات الدراسة 


اتبعت هذه الدراسة الخطوات والإجراءات 
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-١‏ حدد الباحث عينة الدراسة والتي اشتملت 
على شعبتين من تخصص رياض الأطفال» قسمتا 
عشوائياً إلى مجموعة تجريبية ( تعرضت للتدريب)؛ 
وجموعة ضابطة ( لا يطبق عليهن أي تدريب» ويبقن 
في الحاضرة العادية ). 

؟- ا تم الحصول على الموافقة من رئاسة 
الجامعة بخصوص تقديم التسهيلات اللازمة لإنجاح 
الدراسة من حيث تخصيص الوقت اللازم لتطبيق 
جلسات التدريب» بحيث لا يتعارض مع سير الدراسة 
العادية في الحاضرات. وبناء عليه تم وضع برنامج 
أسبوعي تضمن إعطاء الطالبات جلستين أسبوعيا كل 
جلسة مدتها ( 00 ) دقيقة. 

*-- تم تطبيق اختبار التفكير التأملي القبلي 
على عينة الدراسة . 

4< تم الاجتماع من قبل الباحث مع أفراد 
امجموعة التجريبية؛ بهدف الاتفاق على بعض الشروط 
اللازمة مشل الالتزام بحضور الجلسات» وتنفيذ ما 
يطلب من مهمات؛» ثم بدأ تدريب الطالبات في 
المجموعة التجريبية» أما المجموعة الضابطة فلم يطبق 
عليها التدريب؛ واستمر تطبيق البرنامج لمدة خمسة 
أسابيع ؛ وبواقع عشر جلسات تدريبية؛: وذلك اعتبارا 
من 1001//5/4م. ولغاية 85 ١1//0/1١10م.‏ 

ه- تم إخضاع أفرادالدراسةالمجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة للاختبار البعدي ( التفكير 
التأملي ) بعد أسبوع من انتهاء التدريب» ثم بدئ 
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بتفريغ البيانات البعدية» وإجراء التحليلات الإحصائية 
المناسبة للإجابة على سؤالى الدراسة. 


تصميم الدراسة ومتغيراهًا 
تعد هذه الدراسة من الدراسات شبه التجريبية 
التي اعتمدت على تصميم قبلي وبعدي مجموعتين: 
حيث طبق التدريب على المجموعة التجريبية» وبقيت 
الجموعة الضابطة بدون تدريب. وكانت المتغيرات 
القبلية والبعدية هي استجابة الطالبات على اختبار 


التفكير التأملي. 


نتائج الدراسة 

قبل الإجابة على السؤال الرئيس للدراسة " هل 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى ( © - 
0 في مستوى التفكير التأملي تعزى إلى التدرب 
على الكتابة التأملية؛ تم اختبار التكافؤ لأداء طالبات 
المجموعتين الضابطة والتجريبية حسب الأداء القبلي 
لاختبار التفكير التأملي؛ وتم حساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية واختبارات ( ت ) للأداء 
الكلي والأبعاد الفرعية لاختبار التفكير التأملي حسب 
مجموعات الدراسة»؛ كما هو مبين في الجدول رقم ( ؟ ). 


الجدول رقم (5؟). نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق بين أداء المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة على أبعاد التفكير التأملي 


والاختبار الكلي القبلي. 

الأبعاد المجموعة المتوسط الحسابي 
الانفتاح التجريبية ‏ 10.50 

48٠0.60١  ةطباضلا الذهني‎ 

التوجيه 2 التجريبية 9.05ه 

الذاتي الضابطة ‏ 9١.مه‏ 
المسؤولية التجريبية ‏ 57.07 

١0.87  ةطباضلا الفكرية‎ 

١5١585  ةيبيرجتلا‎ 
الكلي‎ 


رك مستوى 
الانخراف المعياري قيمة (ت) 
الدلالة 
ا 
اول با ٠‏ 
214 
1 
01١‏ لكل 
نلك 
514 
حو يفك 
لحك 
/لاه.؟١‏ 
٠.048‏ 45 
١108‏ 


3 موفق سليم بشارة: آثر 


يلاحظ من الجدول رقم ( "5 ) وجود فروق 
ظاهرية محدودة بين متوسطات أداء المجموعة التجريبية 
والضابطة. إلا أن نتائج اختبارات ( ت ) تظهر عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( /0 > ٠.00‏ ) في 
القدرة على التفكير التأملي بين طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة» مما يعني تكافؤ المجموعتين في 
الأداء الكلي والأبعاد على الاختبار القبلي للتفكير 
التأملي قبل البدء بتطبيق البرنامج التدريبي على 
المجموعة التجريبية. 

وللإجابة على السؤال الرئيس في هذه الدراسة 


التدرب على الكتابة التأملية ف تنمية التفكير التأملي ... 


الذي نص على ” هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
على مستوى (00 - 6 ) في مستوى التفكير التأملي 
تعزى إلى التدرب على الكتابة التأملية؟ " فقد تم إجراء 
التحليلات الإحصائية الآتية : 

-١‏ النتائج المتعلقة بأثر التدرب على الكتابة 
التأملية في تنمية التفكير التأملي (العلامة الكلية): َم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لعلامات أفراد عينة الدراسة على الاختبار الكلي 
البعدي للتفكير التأملي» كما هو موضح في الجدول 
رقم (7). 


الجدول رقم (”). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على اختبار التفكير التأملي البعدي المعدل حسب 


المجموعة. 

المجموعة المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 

الأبعاد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
الانفتاح الذهني 12 كس اليف 201 
التوجيه الذاتي اه 00" /ام.هه 00 
المسؤولية الفكرية ين ل 71 لق 
الكلي مسن لق م١‏ لمكن 


يلاحظ من الجدول رقم ( 7) أن المتوسط الحسابي لأداء 


المجموعة التجريبية على اختبار التفكير التأملي البعدي 
(20.57 »).» و بانحراف معياري ( 1.15 )»: كان أعلى 


من المتوسط الحسابى المعدل لأداء المجموعة الضابطة 
١5‏ ) وبانحراف معياري ( ١31١‏ ا ). 
ولمعرفة ماإذا كانالفرق بين المجموعتين ذا دلالة 


مجلة جامعة الملك سعود. واكك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )230( 2 الرياض (١١5505م/151١اه)‏ ه-: 


إحصائية » فقد استخدم تحليل التباين الأحادي المصاحب 


( هبامعصة ا - 6م0) وذلك لتحييد أثر الفروق الحدودة 


في الاختبار القبلي للتفكير التأملي؛: كما هو موضح في 
الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (4). نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لفحص الفروق بين أداء المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التفكير 


التأملي البعدي. 

مصدر التباين مجموع المربعات 2 درجات الحرية 
المصاحب ( 

للكت ١‏ 
القبلي ) 
المجموعة ١ ١‏ 
الخطأ ا ل 
المجموع 11 1 


يلاحظ من الجدول ( 4 ) وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة ( )© - ٠.0١‏ ) في قدرة 
الطالبات على التفكير التأملي البعدي بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة. وبالرجوع إلى قيم المتوسطات المعدلة 
لأفراد عينة الدراسة الموضحة في الجدول رقم ( ” ) تبين 
أن متوسط أداء المجموعة التجريبية ( ١80,55‏ ) كان 
أعلى من متوسط أداء المجموعة الضابطة ( ١77,77‏ )2 
أي أن الفرق لصالح المجموعة التجريبية التي تعرضت 
للتدريب على الكتابة التأملية. 

؟- النتائج المتعلقة بأثر التدرب على الكتابة 
التأملية في تنمية أبعاد التفكير التأملي: تم حساب 


متوسط المربعات قيمة (ف) المحسوبة ‏ مستوى الدلالة 
16 .3,16 ٠ه‏ 
١85‏ ل ل لل 
6000 


المتوسطات الحسابية لعلامات أفراد عينة الدراسة على 
أبعاد اختبار التفكير التأملي البعدي والانحراف المعياري 
لبذه العلامات. وبالرجوع إلى الجدول رقم ( 7 ) يلاحظ 
أن المتوسطات الحسابية المعدلة لأداء المجموعة التجريبية 
على اختبار التفكير التأملي البعدي كانت أعلى من 
المتوسطات الحسابية لأداء المجموعة الضابطة. 

ولمعرفة ما إذا كان الفرق بين المجموعتين ذا دلالة 
إحصائية» فقد استخدم تحليل التباين الأحادي متعدد 
المتغيرات التابعة ( 8/320:08 /إه/026-18 )2 وكانت النتائج 
كما يظهر في الجدول رقم ( 0 ). 


4 موفق سليو بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي ... 


الجدول رقم (ه). نتائج تحليل التباين الأحادي متعدد المتغيرات التابعة لأبعاد اختبار التفكير التأملي البعدي حسب متغير ا مجموعة. 


0 مجموع 
المتغير المستقل الأبعاد 
المربعات 
الانفتاح الذهني ل 
المجموعة التوجيه الذاتى 16 
المسؤولية الفكرية ‏ 05,0 


يلاحظ من الجدول رقم ( 6 ) وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( 2 ٠.٠6‏ ) بين 
مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية على أبعاد التفكير 
التأملي البعدي ( الانفتاح الذهني » والمسؤولية الفكرية)» 
في حين لم يظهر فرق ذو دلالة إحصائية على بعد 
التوجيه الذاتي. وبالرجوع إلى الجدول رقم (3 ) يتضح 
أن الفروق الدالة إحصائياً كانت جميعها لصالح المجموعة 
التجريبية. 
مناقشة النتائج 

أشارت نتائج الدراسة الحالية إلى أن هناك فروقاً 
ذات دلالة إحصائية ( » - ٠.00‏ ) بين درجات طالبات 
امجموعتين الضابطة والتجريبية في تنمية التفكير التأملي» 
وكل بعد من أبعاد التفكير التأملي ( الانفتاح الذهني» 
والمسؤولية الفكرية ) الذاتي باستثناء بعد التوجيه الذاتي 
لصالح طالبات المجموعة التجريبية اللواتي تدربن على 


متوسط ١‏ 1 1 
قيمة (ف) المحسوبة مستوى الدلالة 

المربعات 

١84‏ ونال ١‏ اده 

١.17 حل‎ 6 

0 3 لك 


الجلسات التدريبية لتعليم الكتابة التأملية. 

لقد أيدت نتائج هذه الدراسة الأفكار النظرية التي 
تبناها العديد من الباحثين والدارسين في ميدان علم 
النفس المعرفي من أن كتابة المقالات التأملية من 
الإستراتيجيات التي تطور التفكير التأملي لدى الطلبة 
(1990 ,ودهه :1994 ,اععاء5 :2000 ,لمتكا :2003 عصان ). 

ويمكن تفسير أثر التندرب على الكتابة التأملية في 
تنمية التفكير التأملي في ضوء ما تتضمنه الخطوات 
التدريبية وإجراءات إعداد وتصميم الأنشطة والمواقف 
التدريبية المعتمسدة على مشكلات افتراضية في هذه 
الدراسة؛ بحيث اتيح الوقت اللازم للطالبات للتأمل 
والقراءة الناقدة والمرنة للنصوص التدريبية. وعليه فإن 
الحاكاة بين إجراءات تصميم المواقف والأنشطة التدريبية؛ 
والتي تطرح مشكلات ومواقف من الحياة الواقعية: 
ومهارات التفكير التأملي المستخدمة في هذه الدراسة» 


مجلة جامعة الملك سعود. م؟5. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ , الرياض (١501م/451١ه)‏ لاع 


شجع على تنمية وتطوير هذا النمط من التفكير لدى 
الطالبات. لذا كان تحسن التفكير لدى طالبات المجموعة 
التجريبية متفوقاً بدلالة إحصائية على طالبات المجموعة 
الضابطة» التي لم يحدث لديها مثل هذه المحاكاة» فهن 
نتاج مجتمع لم يعتد على تعليم هذا النمط من الكتابة 
بشكل كاف سواء داخل الجامعة أو خارجها. 

وأوضحت نتائج الدراسة الحالية فعالية التدريب 
المقترح في إكساب الطالبات التفكير التأملي. ويعزى ذلك 
إلى الأثر الايجابي في تعليم الكتابة التأملية. وقد ترجع 
فعالية التدريب المقترح في تنمية التفكير التأملي لعدة 
عوامل من بينها : 

-١‏ تضمين التدريب مجموعة من الأنشطة 
التدريبية والتأملية المتمثلة في تدريب الطالبات على 
استخدام الكتابة التأملية» والتي اعتمدت على استخدام 
مهارة الانفتاح الذهني لديهن: وذلك بتقبل لأفكار 
بعضهن بعضا وإعطائهن اهتماما للإجابات البديلة 
وإدراكهن لإمكانية الخطأ في الفروض والاعتقادات: كما 
أظهر التدريب تحسناً ملحوظا في تنمية المسؤولية الفكرية 
لدى الطالبات» والمتمثل بالتفكير الحذر في النتائج قبل 
اتخاذهاء والشك في النتائج التي تم التوصل إليها. 

؟- الدور الايجابي لطالبات المجموعة التجريبية 
في العمل على المادة التدريبية» حيث أظهرن مشاركة 
فاعلة في عملية التعلم أثناء توزيع المادة التدريبية. كما أن 


إجراءات التدريب كانت مثيرة لدافعية الطالبات وتطوير 
قدراتهن الذهنية» أي وجدن المتعة أثناء التدريب لكونه 
أسلوباً جديداً في التعلم. 

“- إن استخدام الخطوات التفكيرية المقصودة في 
التدريب كأداة تعليمية يدفع الطالبات للتفكير بتأمل 
وبطريقة ذات معنى؛: كما ساعدت على التنوع في 
إجاباتهن وتقديمها بصورة مثيرة للاهتمام والدهشة. أي 
أنها أتاحت الفرصة أمام الطالبات لاستغلال ما لديهن 
من معارف وخبرات ( البناء المعرقي ) وربطها مع المعرفة 
الحديدة التي تعرضن لبن ضمن الموقف التدريبي » نما 
ساعد على تنمية التفكير التأملي. 

:- المناخ التعليمي السائد أثناء جلسات التدريب 
على الكتابة التأملية» والذي وفره الباحث» وامتاز بتقبل 
وجهات النظر المختلفة بصورة موضوعية بغض النظر عن 
الاعتقادات الشخصية» وبناء الثقة بين الباحث 
والطالبات المتدربات المتمثلة ببناء الأفكار الصحيحة منها 
والخاطئة؛. ومواقف ال حوار والنقاش التي تمثلت بإصغاء 
الطالبات باحترام أثناء تقديم الأفكار» والسعي نحو تحديد 
افتراضات بعضهن بعضا عن طريق الحوار الذي يتوافق 
مع المنطق. 

د - المادة التدريبية الزاخرة بالنصوص المعرفية 
ذات مشكلات افتراضية تمس العالم الواقعي» نما أثار 
اهتمام الطالبات وانتباههن ودافعيتهن نحو العمل على 


/ 535 
المهمات التدريبية. حتى أن الطالبات طبقن مهارة الكتابة 
التأملية في قضايا خارجة عن مادة التدريب. كما أنهن لم 
دون شعور بالملل من قبل الطاليات. 
وقد جاءت نتائج الدراسة الحالية متفقة مع نتائج 
دراسة كل من وينزلاف (1994 21855مع18)» ستامبير 
(1996 .0 .: كمبر وأخرون ( بآة اع ,عع طتصععز 


بصعوه 12 ) ريسن ويتكنس 


وموريس ( 2003 ,ؤوأرره/! ؟ كمل!ة'11 ,وع6< ) , ستودارت 


9) روسين (2000 


(2002 .510403) . أوستورجا (2002 ,2ع,0500) : والتي 
أشارت بياناتها إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائية للتدريب 
على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي. 

أمَا فيما يتعلق ببعد التوجيه الذاتي . باعتباره من 
أبعاد التفكير التأملي. فلم تظهر فروق ذات دلالة 
إحصائية ( © > ٠,٠5‏ ) في تنمية هذا البعد بين الجموعتين 
التجريبية والضابطة تعزى إلى التدريب ( المعالجة ). أي 
أن المادة التدريبية لم تحدث أثرا ذا دلالة إحصائية في تنمية 
الخصائص الدالة على هذا البعد ( المكون ) من التفكير 
التأملي : الثقة بالذات» ونقص الانهماك بالشؤون 
الذاتية: وغياب القلق حول الذات: ومراقبة الذات 
بطريقة أكثر استقلالية لدى الطالبات. وقد يفسر ذلك 
لكون هذه المهارة التفكيرية غير مرتبطة ومتداخلة مع 


1 مرفق سليم بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي ... 


الخطوات التفكيرية التي تم التدريب عليها في البرنامج 
التدريبي : كما أنه إذا ما أريد تنمية مهارة التفكير التأملي 
( التوجيه الذاتي ) فلا يد من تصميم النشاطات والمواقف 
التدريبية وإثارة الأسئلة التي ترتبط بمستوى التوجيه 
الذاتي أثناء جلسات التدريب بشكل كاف. وهذا ما 
افتقرت إليه الفقرات التدريبية المتضمنة في البرنامج 
التدريبي. 
الاستنتاجات والتوصيات 

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة 
الحالية؛ ومناقشة تلك النتائج» فإن الباحث يقدم 
الاستنتاجات والتوصيات الآتية : 

-١‏ يوجد أثر للكتابة التأملية في تنمية التفكير 
التأملي. وهذا يقودنا إلى توصيات منها : 

أ) التوصية بإجراء مزيد من الدراسات للتعرف 
على أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية 
مهارات أنغماط تفكير أخرى متقدمة كالناقد 
والإبداعي وما وراء المعرفي. 

ب ) التوصية بإجراء دراسات تجريبية تشمل أغفاط 
(اشكال ) أخرى للتدريب ١‏ المقالات 
الصحفية؛ الصحافة التأملية الإلكترونية» 
التعليم عن طريق وسائل الإعلام ) وأثرها في 
تنمية التفكير التأملي. بهدف التأكد من تناسب 
النتيجة الحالية مع نتائج مثل هذه الدراسات 


مجلة جامعة الملك سعود, م؟؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ », الرياض (١1٠5م/1571١ه)‏ :5 


المقترحة في البيئة الأردنية. 
ج0( ضرورة العمل على بناء وتصميم أداة تقيس 
مستوى الكتابة التأملية تناسب البيئة الأردنية 
لضمان فعالية هذا التدريب. 
؟- إن تصميم مواقف تدريبية لتعليم الكتابة 
التأملية من خلال مادة تدريبية مستقلة ينمي التفكير 
التأملي. لذا يوصي الباحث بإجراء دراسات تتضمن 
التدريب على الكتابة التأملية ضمن مناهج دراسية» 
للتأكد من تناسب النتيجة الحالية مع نتائج هذه الدراسات 
المقترحة. 
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5 .مم ,12 ,م117١‏ عومنج :ندا وجمءء3 “زه أو سيمل 
.1999 ,241 - 
مر ع7تسومء 27 .تعمطءاع2 عق 11 ملأعصصطا بأمدد0 بم ,امد 
رعهآ] ,هممعد8 لصة ملزالذ .عمنزطعمء1 عبطاءء 81 


1984 
8ل لعامعلره - ؤوع100م 2 عمتمتصسهدع " الا رمط6 
1 2556551011 


لعكااطلاص ا ." الاعاهم عصلاوع) [و8 علوء5-عنقاج 
01 /1515 2139لا :تع ةطلتقطء ,«منسء و1015 أو جماء120 
.2003 رمقطكن غ2 كامصذ !1 

ا ا د 2ك آنل 8ه لالش 
8 ةا اتسسعدل/1 : علره لا ببجع7<1 ,30 .وعدودووعمرطر 

لذ : دملاءع21ع1 عمال أو د12" .بلا رعمعوسصة زد ,طأءعطوعطع 
22601018 أقطا 5عأع5216 أدعزعمعدلء2 05 لزلناة 
عهو !601 72007675 ." علخلا امصصدام1 علاتأععارع 8 

2002 , (1393-1421) 701.104,7 ,لومعم 
8مناااة ‏ علالاعءارء: 10 و5عاضو8 " .مند1] 2 وضملط 
كك كلا باتورءبطو«ل] «وتاوولة ." أعناة1 *1125]6]5 
عط تتم 29/01/2007 لع تلاتاعة1رع1 .2003 ,أممزعءى 

: ماعن 7106 30110 

لاعع 1ع /5عع5نا50ع؟ /كلنا.ع2, لإددع 2ع معط . 55ع 2 أكناط. ببوبجج// :صاط 
.خط .عاع لس ا لسقط1/2003/61هم»ء 

: 0020205118 01 01/8310165 ع1 " .[ روع/1121 عع ..آ ,عواطم 
هآ ." متوأاكدم) عمتاوعط لسد د5مقاط عمتلدك1 
عنطاتجوم) ,(كلء) .8 بعوعطمعاة كك .ال روعء :01 
[ل! ,111115021 , تسمسنوطاوظ ,ومة سر م1 كعددععم جر 
1 ,31950 .مم ,(1981) 

01 515لا3221 مث " ./ا رخلطرهظ عل 101 ,لإقعدهم) الل روععمة 1 
1هه1اءتصاكصا عسمتلمتطا علتأععالء, ه 01 لإعمعطلاء عطا 
وللكلصتط) علاتاعع2عع عطا ده عأنلمر 
لكمقادعءممعاء نزاعدء 01 5م10 ععمعترعمي 17610 عط دا 
«©7[ع 760‏ 1 «مقاء4 ," 5تعطعهعا عع اجعوع1م 
.9 ,44 - 37238) ,21 ,دمطله عط 


- 


عط لمة كمماع5621 112 الممصحة1ا عد 1 بعوعطاءط 
به هل[ كللئاد عمنتطعدةء) أدعتمطععا 1ه مه لالولسوعة 
00 ا كن ا ل 10 للد قارق 
: ا«ماأمعنلالهء اط ععناعهرم ءنذاءء[/ء" ع1زأع 12110110 
: لزن لا بجع0! .رجه تع 0م 0ثنه كعلاكدا [ه كأكترا هده 7ه 
.10 بووعع2 ععوء 001 رععوء 1 

وعطعهمرممم : عمتطعدء] [ه ددعمعنودم .0 .1 بلمتقططعن 
2 ,8 - 2 رك) 40 ,بمريسرمط .5علوةا ,1)5عمعط 

علاناعع 52 عمتنلماتائعو؟" .0 بمعلعم يك 8 بطاككمت 
لسة ‏ صضملاوعلل 50‏ عمأع75ن0© طذة عملاسمتط1 
0 .057 52 .(2) 40 ," 10د ناعم ناك 

5 8 لأوأالاء 01 لأتك امصدمء عطا عمتعممة8 .© ,الق] 
66 - 43 .مم .1 .24 ع م0 78501 .5ع8 قناع ددا 
1990 

" 15 ألالاع3 ممألا مز كأوع2ة121! كاطءع5010 " .1 ,مدعه1] 
مم (2) 14 ,(كاأعدط زه وتازعمءا 66 دا بأعروءده 11 
0 ,126 -119. 

ألرع ل نأ / 1 [تطةنز0 1 مطع/35ء /كلنا.عة. اء. 5ع 10 نحاعو. جاب /0ا// :مخاط 
.لصمغطء حلاعهة عرو 


: " عمانااهة دمعاطمهم ادعتصتاء 25 عمنتطعةء 1 " .10 .ل بمدعدحز 
5 لضة لإع0أهضة عطا 01 02اقمتتصقياء أوعلاك لم 
1( [امعناوط «وطعمء1 عل ع«اناء7220 .كمه 1لأدء1أم ترا 
1988 ,354 - 337 (6)4 

11 ما للامطاعم عمتكاته/ 1ه اعلمص .ىه .15 روعم1اعع] 
زماءءبوزعى 176 (ول8) .5 ,اأعلكمة؟ ع .0 ,ناوعا :مآ 
امبشانضك 1‏ كوم [اعا! ‏ ,كء 2721:6071 0 
مل باتخطة1/! . 5/7-12.مم ,درمتامءةاصصه لجره كعع جع 1021/7 
.6 ,لالتقطاغط ععمع:33 ]1 : لل 

بكآ ,لقاعم 51 :ل الإهكاء/ة ,له رععام.] بذ ذ5عطمل ,(] ,تعطورعي] 
رعتناء لا اعت ,ا رعمم/ ,2 بعده/8ا ,ء ,ططع الا :1] ,ع15 
عمللمتطا ع الأععلاعء 01 أعلاعا| عطا 128 ملموعاء10] .© 
58 2 05128 010123[5( 1111 وألمعل لاد رمآ 
2762110177 01 علروة عط تزه لعققط عمتعطعع 
8 ,انمةامعبالط عوصماء/] [ه أوتسصامل أوترمتاوتتع ادل 
.9 ,58550011051 ,18 (1) 

0 تتم تأقطء عغةلالزم 01 عذنا عط 1ه لإلياد ى " .1 انكر 
عع ابطعو-عهم هذ يعمللمئط1 علاززاعع زع عموعهما 
,115 (1) 34 ,أملامل ادبع وباك عوء|امن) ." وعطعهعا 
0 28250011051 

عا ما وم 1أملعو .عل بأعمة[ بممطاععغطك ع 1١‏ ,بصعطن ,اويا 
عماصهاء 10 ع4 عاعلرعلا لم " 01 
0 ,أ تسلامل أموزع5ى زعنط ."عمتلصتط 1 عاناعم1لء 8 
7 ,254-50011051 (4) 

عع80طصطنةن0 : ذ.5. لا .ممتامعيطاط وذ ودط 7 .804 ,سممنطمتر] 
9 بؤوععط لإأأووء ا لملآ 


مونق سليم بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي ... 


اأبلمل /ه م ا مانا 
1991 , ومة8 - بإعوومل : معواعمة 1 0ةد .ج6977:121ط1 
لوعبضانم) مرزاعع3ه لمة ومناعع ,ع5 معطعدء 1 " .11] عماتلة 
مذ كلمطاء81 لمة كوستمدع11 ,لدماوت : كالاعلمم 
,173 (3) 2 بمعناعوم ماما نم77 ." 8متطعوء1 
.3 5850011057 
أو«مادئة/وجم اسه عستصممء| 17 «ملاءءا/5 .1 ,صومللز 
.990 بععدم مدعهمء! : مملهمنآ ,ادع دممماءدعل 
عسمتلصتط 1 عباناعة611 5 لمم أمام0© 0 ذناءم1آ " .ل ,لومملا 
)3 7 بم زاوعيوع "١.‏ ومعطعوء1 ععابصمعوعوط صا 
7 50011051 ,401 
معءنناء 8‏ ومتطكمملنواعه " .مدروعلط مماعلث ,مع 2م05 
عله عمتطلمئطا عستاععاقء لصه ‏ بزوو[ممعاوامء 
مقامءجرعاء مد مذ 5لهموزووع201م52هم [هده 1 أعتصاكماً 
01 دوزم ." طتورعم2م ممتلوعدلء ععطعوعا 
02 ,2205 (6) 63 ,داعه 7دزاء 
وبمجروم [وع ةانم ء[طا لصه وماعلس 11 أمع نات .للا .1 ,ابوط 
7 ,111150216] : بعورعل برعل 
ة آنا اننا ف © نلك ل الحتاد ” 
علألماعمم ‏ مز عكن ع10 ععللعهمم ‏ علناعع1[اء: 
لع اع عه .2003 ,"امعصرمماء لعل [ممماووع01:م 
تعبت ع1 7/0110 عطا سوعط 2004 .9 .أذناونام 
.لصطكط .29 _2003ناعتقاوطة /عأنا.ع 01. م جذكط. امابجا7// :ااا 
" عمنارللا لمه عمنلصنط1 علاتاععقع5 " .ل المقطعءنظ8 
عبد ع1 10نم/د عط سوعط 29/01/2007 لع بع تراع] 
2004 , 
لتتققط 07 طء نالع .تع نج بتاع ع ل قحا . تتابو //: مااط 
.نط1 .101 -ممزناءعع 1501511 مرمم/50 1 ميلم 
صطم1 غج علمه! تعطامصة نومتاعع1؟رع]] عسمتملع12" .© روعع800 
كتعاع760 ." 8مللصطتط1 عاتناعو1اع1 لمة لزع برع[ 
,2051 842 .(4) 104 ,وبمعء[ عوولام) 
2002 
8 15005 عل 1 رولصممع ./لا ,رع خطهم] 
معلا ع1 : ذ.ك. ل .تع نومماعبع12 أمناعء :17 
4 ,ؤووعر2 
ع 50 01 العتدمه1ع/تع0 عط له قتلع84" .8 حما©ط رمعده]] 
01 - ” علمللصلط) علاأععلاءء ومرعطعوعا 
6١ )4( 1365, 0‏ ,كاعم تكطال 
0 16 1017 01565 تاذ 116 ةتتتسقجه2" .(آ رؤوم] 
2 اللا قلا0 1 له امنا" ععطعدع) عللأععالاء 01 
18 0ط ,(5لط) طعوعن .0 .74 © ومادنان1] 
[0 كأكرامده صا ١‏ ب«مأأمعيله جز ععتاعمرم مبزاء 7/1 


وكعطعةع 1 ١‏ عاعولا بوجع1[! .كاه 0م 0:10 كعلاكدة 
.0 رووعء:ظ ععء011) 
ف" «11076ألعهجم ‏ عبقاعء 196/0 772 .10 , 1م500 


عاممع !1 : وملطمآ .«رمتاعل دا عأسن 1 أمتدمتدودع/ممطمر 
بطانمة 


أعقتاقطة 10 أمععممء 01 ؤ5أللإ[همة عغط1 " .0 ,تممه1ه50 
ع بمعدع] زه أمسسيرمل ." [024ماأعتصاكم] سمموودواء 
4 ,261-278. 101,8 معنتو ١(ز‏ ادر ««جرماء 1022 

مز عماللامض! .ل رعء انعط تسلا ,تعصسسصسما ع لح عناك ,اععاع نك 
01 ؤ5و5عع20م 01*5لأعكتتنامء جوعلا - )1125 لذ : رملاعم 
سه ععدموتيتض أممطعى ندواسعبرواظ ." صماععلاء 
4 ,850011051 ,102 ,(2) 29 ,رو«تأءوسلاه) 

علاناع 2ع وسمتعاوه؟ " اطاأعطودتاط 02201 ,رعمصسماك 
- كعكعاناطت00) طعناممط1 عمتلصتط1 
١‏ 3 ) 57 ,كاعه اعطل «مننواءووزلط ." عمالمصنامل 
.6 ,1006 

مذ له متطاز/لا عماءلصتط 1 عتتناعع 2ع" .5. امقطد ,5000301 
ر" وتعطعهه 1" بطهاشعصطة[اط عو ادع وعرظ عن"آ[ كلوطاء1/1 
عغطا صوعط .2004 .9 .أوتعنث 0علاعإجاع8 .2002 
: ماعب علزن ل[رمنا 

9 امقطو/وع طنلعع 0م نالع/261011.0185 ع نل عع لط . لتابتاج//: ماخط 
لم 9702050003102 

لمامعدصمممهاءنع0 هذا عسمتامضت 01 عام عط1 .5 ,لإكاقاماك 
,330-339.مم ,25 ر,عو«قممء1 إه أو«سبامل .8 لتلدعء1 
1982 

ه ع8 م0) امعليدذ عطا عمتمتم1 " ع1 ,1لداعمعء/لا 
,78 (2) 115 ,««مةامء لوك ." وتعده نا تأعوءط عخلاعء[اعر 
4 ,2850021051 
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55 موفق سليم بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي .. 


يسم الله الرحمن الرحيم 
مقياس التفكير التأملي 


أختي الطالبة : 
يهدف هذا المقياس إلى الكشف عن التفكير التأملي لدى طالبات اللجامعة. لذا يرجى التكرم بقراءة الفقرات الى يتضمنها المقياس 


الحالي لتجيب عليها بالطريقة الي يوضحها المثال الآني : 


ل ا #اسلعله 


فإن كانت إجابتك ( غالباً ) ما عليك إلا أن تضعي (/7 ) في المربع المناسب. ليس هنالك إحاية صحيحة أو خاطفة: إنها 
الاجحابة الصحيحة هي الي تمثل تفكيرك التأملي فعلاً. 


شكرا على تعاونك 


مجلة جامعة الملك سعودء م"؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (١501م/151١ه)‏ جه 


| أحاول تحص وبجهات افر الطروحة قبل اذ لق 


[ م 1 م"‎ + ||| .* 5 ١ 


أبدو مهتماً بتعلم طريقة التفكير الموصلة إلى الحقائق بدلا 


١‏ اتفهم طبيعة المشكلة غير المألوفة عند عرضها من وجهات زذ 
لحا 


ستخدم خبرايي السابقة قي سبيل الحصول على خحبرات حديدة. 


امد 


أفكر بأي عمل أثناء قيامي به. 

استخدم الأسلو العلمي أثناء دراسي لأية 1 ْ 
5 ظ 
أفكر بعمق لحل مشكلة ما معتمداً على حبران السابقة. ١‏ 


1 


ظ 


لدي رغبة قوية باحترام ذاتي وتطويرها. 


ؤ 


أميل إلى دراسة الموضوعات الي تستثير تفكيري. ! 
53 


]احج جو سي سيك سر وس سيار | | | 


أبحث عن طريق جديدة لتنفيذ أية مهمة توكل إلي. 


3 أشعر بالحرية أثناء معام ن لأية مشكلة. 
أشعر بالحرية أثناء معالجيّ ' 


أتعاون مع زملائي لحل أية مشكلة بروح الفريق. ظ 1 ْ 


9 

ّْ 1 

1 
ظ 

5 


١ ١ ١ 
١ حت -- حت‎ 
ل | مه [ يم‎ 
لاملل‎ 


58 


-1 


611 


- 17 


موفق سليع بشارة: أثر التدرب على الكتابة التأملية في تنمية التفكير التأملي ... 


أستطيع تغيير طريقة أدائي الاعتيادية وأسلوبي في العمل. 


أعمل على تحديد المشكلة بشكل جيد لأتمكن من حلها. 

اتبع أساليب متميزة في معالحة المشكلات بدلا من إتباع 
الأساليب التقليدية. 

أعطي نفسي الوقت الكافي للتفكير قبل البدء بالإجابة عن أية 
مسألة. 

استمع لأفكار الآخرين» الصحيحة منها والخاطئة. 

يهمين تعلم المهارات الي يستمر تعلمها مدى الحياة. 0 
أتعامل مع الآخرين بأسلوب دعقراطي. 

أشك في أفكاري واسأل نفسي عن مدى صحتها 


8+ عتللقتط 1 علاتاع11ع]1 عدتأمماء 122 02 عستستده] عسمنفك ]17 علناعء لاع ]1 أو اأعء]] 1 عدا" 
2 510215 تانلدع 220 101121019 000طللتط) ولموظ عه عامسدد 4 
2151 17أدلا لقل2 1 ماظ معزودس1]-ام 


طلفنقطوظ8 دوعع 521 2120 د11 
(مى5ء/0 !2 10011 كأووة. 
171 علاط أماععمك زه أارعء ا سووء ]1 
ع ع5 أدادمذتوعبظط له عوء 2011" 
مل ,بات عرع مارلا أوأه1 «اةا د«زء كدير 1-1 ل 


(.16/2/142911 صمتاةعتاطسم عه؟ لعامعععة :11/6/142811 لع جازععع ]) 


.قللصنط1 ,عءاتاعع ع1 رعمتاتف للا ,عمتمنما1 : كلجرمم وعكا 

01 عأمتصمة 3 عمملطة ع متعلمتطا علاناعع1/عع عمامهاءلاءع0 2ه ع متمنة عمتاكب علتاعع الع أ أععلاع عط عمتادع نأدعءلاما )2 لعططلة لإليدد قنط1 بأعقغوطم4 

مق , كمنامعع وببط صز لءعدوزوكة كأوء انط (112) أه لعادتوومء بإلداء عط أه ءامصود ع1 .نطتكى زولا لقله1 صلظ متعكدية1]-لم4 نه كأمعلنذد لممطللتكء 

5 لعامطة 500 عط كه كاأنادعا .لعذنا كذاط عمتلصتط) علاتاععا2ع 1ه أوعا )05م 200 عم .كامء0ي56 (53) مناوعع أمكاممء 2 360 , عأمعل ياد (59) [قأمعدممعيىء 
عستاعت عللأعع ع2 أطعناها لإلقععاة مطبت كامع 60د عطا غه 129005 عمتلصتطا علازاءععل2ع عمزمماء ع0 مه (وستاته ملاتاععالع؟) ومتمتهها أه أعمل]ء أمدعر تمواد 
ع71 لكلا [عصمء 280 كدمتا2 لطعم مرمعع2 عاأطقالند عط1 .ععتطممعأ! لأمعتاعرمعطا لهة كناه زتعم أن غطع ذا ما لعودناءد ال ععع بلا بز0ل ناد خنطا 1ه قاأنادع عط1. 
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جلة جامعة ا ملك سعود . م37" » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ).2 ص ص 285-67 الرياض (١١١5م/171١ه)‏ 


درجة ثمارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية في التدريس الصفي في قصبة المفرق 


* إبراهيم أحمد الزعبي ** خديجة خير الله العظامات 
* أستاذ مناهج التربية الإسلامية ا مساعد» جامعة آل البيت - كلية العلوم التربوية 
** معلمة التربية الإسلامية في ا مرحلة الثانوية وزارة التربية والتعليم -- قصبة ا مغرق 


(قدم للنشر ف ١١/4748/7١ه‏ ؛ قبل للنشر في 5١/14793/5١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: (درحة ممارسة. المبادئ الديمقراطية» المرحلة الثانوية» معلمو التربية الإسلامية). 
ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى معرفة درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية ف التدريس 
الصفي في قصبة المفرق. 

وقد تكون مجحتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الإسلامية ف المدارس الثانوية قي قصبة المفرق والبالغ عددهم (19) معلماً 
ومعلمة. 

وتضمنت الدراسة قياس درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمبادئ الديمقراطية في أربعة بحالات »وذلك من خلال استبانة قام 
الباحئان بتطويرهاء والتأكد من ثُباتها وصدقهاء وقد تم التحقق من صددق الأداة (الاستبانة) من خلال عرضها على بمجموعة من ا محكمين 
من ذوي الاختصاصء وللتأكد من ثبات الأداق) تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة معامل الاتساق الداخلي (كرونباخ ألفا) 
حيث بلغت الدرحة الكلية لمعامل النبات (20,84» وقد استخدم الحاسوب لتحليل نتائج الدراسة وطبق برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم 
الاجتماعية (5855) لإجابة أسئلة الدراسة. 

وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج ومن أهمها: 

-١‏ أن درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمبادئ الديمقراطية في التدريس الصفي كانت متوسطة بشكل عامء وقد حصل 
مبدأ العدل على الترتيب الأول من حيث درجة الممارسة» بينما حصل مبدأ المشاركة والعمل بروح الفريق الواحد على الترتيب الأخير 
من حيث درجة الممارسة. 


لاه 


حدئبة حبرالله العظامات: درحة ممارسة معلمي التربية الإسلامية .. 


؟- كما أظهرت نتائج الدراسة عده وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمبادئْ 


الدعقراطية ف التدريس الصفي تعزى لمتغيري( المؤهل العلمي» عدد سنوات الخبرة) 


المقدمة 
الأخرى في ممارسة الديمقراطية تحت اسم الشورىء قال 


تعالى :ل وَأْدنَأسْتََابا روم وأقاموأ ألصَل رهم 


1 له سارو 


سورى بدنهم وَصِما ردقته فشن و 4 : (سسورة 
الشورى: 38). أي لايبرمون أمرا حتى يتشاوروا فيه 
ليتساعدوا بآرائهم (ابن كثير» 14144م).وهوالتزام 
المسؤول بالقوانين والأنظمة التي تحدد أهداف الجماعة 
وتبين حدود المسؤولية؛ ووجوب تعاون العاملين مع 
المسؤول؛ وطاعتهم لأوامرهء وهي التقيد بالمبادىٌ 


الإسلامية وتوجيه طاقة وإمكانات هؤلاء العاملين نحو 


تحقيق الأهداف المتوخاة» وتنظيم الأعمال واتخاذ 
القرارات» ويوجه الإسلام المسؤولين إلى تنفيذ المهام بعد 

لاما ووه . مم و باس 
المشاورة» قال تعالى: 38 وَسَاوِرهُمَ في المي فإذا 


ل ا 3-9 دسا مايه 


عَرْمْتَ فَتَوَكلَ علَ ألو ©# (سورة آل عمران: :)١99‏ 
لِك كان رَسُول الله صَلَى الله علي وَسَلَميُشَاور 
تلا تر كت صا ماريب كر ادي 
هم فا يَْعَلوئَهُ كما َاوَرهُمْيَوْم بذ في ال هَاب إِلَى 
الِير. (ابن كثير» 5 155م) 

وتفويض الصلاحيات من أهم المبادئ 
الديمقراطية الإدارية في الإسلام؛ وهو اصطلاح إسلامي 


قديم يعد من أهم المسؤوليات الإدارية الحديثة ؛ وفي كتب 
الفقه والأحكام الإسلامية تفاصيل كثيرة عن هذا العنصر 
البام من عناصر الإدارة الديمقراطية. (أبو البيجاء؛ 
60)). 
ومن صور الشورى في الإسلام واقعة بدر 
عندما أتى الرسول صلى الله عليه وسلم خبر مسير 
قريش إلى المسلمين» فاستشار من معه من أصحابه 
حول ماذا سيفعلون تجاه جيش قريش الذي أتى للقضاء 
على المسلمين؛ فتكلم المهاجرون كلاماً حسناً؛ وكان 
منهم المقداد بن عمروء فقد قال: يا رسول الله امض لما 
أمرك الله فنحن معسك... ولكن النبي صلى الله عليه 
وسلم ظل ينظر إلى القوم ٠‏ فقال عليه السلام: 
(أشيروا علي أيها الناس) وإنما يريد الأنصارء فقال 
سعد بن معاذ: والله لكأنك تريدنا يا رسول الله ؛ قال: 
(أجل). فقال سعد: لعلك تخشى أن تكون الأنصار 
ترى حا عليها أن لا تنصرك إلا في ديارهم» وإني 
أقول عن الأنصار وأجيب عنهم : : فاظعن حيث شئت» 
وصل حبل من شئت» واقطع حبل من شئت» وخذ 
من أموالنا ما شئت» وأعطنا ما شعت» وما أخذت منا 
كان أحب إلينا مما تركت» وما أمرت فيه من أمر فأمرنا 
تبع لأمرك, فوالله لعن سرت حتى تبلغ البرك من 
غمدان لنسيرن معك» ووالله لئن استعرضت بنا هذا 


جلة جامعة الملك سعودء: ماك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية لم * الرياض (١١2505/١151١ه)‏ - 


البحر فخضته لخضناه معك. (ابن هشام ٠119457م).‏ 

وكذلك واقعة أحد عندما سمع الرسول عليه 
السلام بالخبر فاستشار أصحابه وخيرهم بين الخروج 
لملاقاتهم وقتالهم» والبقاء في المدينة» فإن دخلوا عليهم 
فيها قاتلوهم » فكان رأي بعض شيوخ من المسلمين عدم 
الخروج من المدينة» غير أن كثيراً من الصحابة ممن لم يكن 
لبم شرف القتال في بدر رغبوا في الخروج» وقالوا: يا 
رسول الله أخرج بنا إلى أعدائناء لا يرون أنا جبنا عنهم 
وضعفنا... لوم يزل أصحاب هذا الرأي برسول الله صلى 
الله عليه وسلم حتى وافقهم على ما أرادواء فدخل بيته 
فلبس درعه وأخذ سلاحه وظن الذين ألحوا على رسول 
الله صلى الله عليه وسلم بالخروج أنهم قد استكرهوه 
على ما لا يريد فندموا على ما كان منهم» ولما خرج 
عليهم قالوا: استكرهناك يا رسول الله ؛ ولم يكن لنا 
ذلك» فإن شئت فاقعد» فقَال رسول الله صلى الله عليه 
وسلم: ما ينبغي لنبي إذا لبس لأمته (أي درعه) أن 
يضعها حتى يقاتل (ابن هشام: 19957م). 

وتقوم الأمة الإسلامية في نهضتها الحضارية 
والعلمية على دعامات أساسية» قوامها الإيمان بالله 
تعالى» والتوكل عليه في كل أمور الدنيا والآخرة» 
وتنفيذ شرع الله في كل شؤون الحياة صغيرة وكبيرة؛ 
وقد لجأت الأمة الإسلامية عبر عصور التاريخ إلى 
تنشئة مجتمعاتها على حب الله ورسوله والإيمان بهماء 
وتطبيق شريعة الإسلام؛ فعمدت إلى تربية هذه 


امجتمعات تربية إيمانية واجتماعية ونفسية وخلقية...» 


لتضمن لبا النجاح في الدنياء والفلاح في الآخرة. 

والفكر التربوي الإسلامي يعكس نظام الإسلام في 
تريية الإنسان بشكل متوازن ومتكامل: فكان منهجا 
متوازناً بين الروح والجسد» ونظاماً اجتماعياً متكاملاً: 
يهدف إلى سعادة الفرد والمجتمع ومعالجة القضايا 
الاجتماعية المتطورة بصورة واقعية ومتوازنة 
(صبرة: 19489م). 

وتعود كلمة الديمقراطية من أكثر الكلمات 
السياسية سحراً وألفة وتواترا في المجتمعات الإنسانية. 
وتعرف الديمقراطية في القواميس التقليدية بوصفها 
مفهوماً سياسياً يرمز إلى حكم الشعب لنفسه بنفسه» 
وهو المعنى الذي يعلنه ابراهام لتكولن 6ةطةرطه) 
(هاهءهنآ في تعريفه للديمقراطية بأنها: حكومة الشعب 
من قبل الشعب ومن أجل الشعب. فالديمقراطية في 
الأصل كلمة تشيرإلى نظام تتخذ فيه القرارات 
السياسية بالأكثرية» وذلك دون احتقار لحقوق وآراء 
الأقلية السياسية» وفي ظل هذا التطور تؤكد الديمقراطية 
لمواطنيها إمكانية المشاركة مباشرة في اتخاذ القرارء 
وتلك هي الديمقراطية التي تسمى ديمقراطية 
مباشرة(وطفة» 7١٠5م).‏ 

وقد غلب على مفهوم الدبمقراطية في بداية نشأتها 
وتطبيقاتها الطابع السياسي كما ذكرنا آنفاً. وهي مأخوذة 
من اللفظ اليوناني (1808! 120510) بشقيه (1267105) بمعنى 
الشعب و(17305) ويعني السيادة. وعليه» فإن الديمقراطية 
تعني سيادة الشعب» وبالتالي ليست لفرد واحد كما هو 


5 إبر 
الحال في الدكتاتورية : فهي شكل من أشكال الحكم تكون 
نتيجة تطورات عاشها الانسان بعد أن ذاق مرارة 
الدكتاتورية والتسلط؛ وذلك في رحلة بحثه عن النظام 
الأفضلء ولهذا يتشكل في النظام الديمقراطي تلقائيا أغلبية 
تحكم وأقلية تعارضء كل ذلك عبر مؤسسات المجتمع 
المدني (العموش ١7»‏ ١٠م).‏ 
ومفهوم الديمقراطية مفهوم بنائي لا ينتفصل عن 
مضامينه السياسية وأبعاده الاجتماعية؛: وهو يشكل 
كياناً لا يقبل التجزئة إلا لاعتبارات تجريدية ؛ وضمن 
هذا السياق التجريدي يمكننا أن نبحث في مفهوم 
الديمقراطية بوصفه مفهوما مركب تنتظم فيه كينونة من 
الممارسات والعلاقات والمبادئ الحرة التي يمكن أن 
تغرس في الإنسان قيم العدالة وحرية التفكير» وقيم 
النقد والحوار والعدالة» واحترام الآخرء وقبول مبدأ 
المشاركة» والمساواة» كما يشمل ذلك كل القيم التي 
تؤكد على ثماء الانسان وتطوره؛: وعلى مبدأ الشعور 
بالكرامة ؛ والحريةء والمشاركة» والتنمية الذاتية 
والإبداع. وبعد استعراض المفاهيم السابقة 
للديمقراطية » يقترح الباحثان التعريف الآتي : منظومة 
القيم الإنسانية التي تقوم على مبدأ الحرية والتواصل 
والحق والقبول» والتي تسعى إلى تحقيق الذات الإنسانية 
بكل ما تنطوي عليه من طموحات الوجود والحضور 
والابتكار والإبداع(القطاطشة . 05م) 
أما مفهوم الشورى يعني تبادل السرأي بين 
الدشاورين من أجل استخلاص السصواب من الرأي 


اهيمر أحمد الرعى ٠‏ حديجة خيرالله العظامات: درجة ممارسة معلمي التربية الاسلامية .. 


والأنجح من الحلول والسديد من القرارات»؛ وهي من 
مبادئ الشريعة وأصل من أصول الحكم في الإسلام 
لتحقيق العدل؛ فقد حرص الإسلام على غرس مبدأً 
الشورى في الحياة السياسية وشؤون الحكم بغية وجود 
حالة من المراجعة المستمرة بين الحاكم وا محكوم, أي أن 
الشورى عبارة عن تشاور أهل الحل والعقد - النخبة - 
لاتخاذ القرار المناسب وتكييفه مع ما يرونه من تشريعات 
إسلامية حسب تصورهم للشريعة وأحكامها(ين حميد؛ 
آ ١٠م)).‏ 


الفرق بين الشورى والديمقراطية 

لكل من الشورى والديمقراطية نظام يمثل استقلالا 
تاما له أسسه ومبادؤه وآليات تنفيذه ويوجد بينهما مواطن 
اتفاق ومواطن اختلاف ولا يعني ذلك أن العلاقة بينهما 
توافق» أو تضادء فالشورى صورة من صور المشاركة في 
الحكم تستمد جذورها من أصول الدين وجذوره؛ أما 
الديمقراطية فهي نظام سياسي اجتماعي غربي النشأة عرفه 
الغرب من الحقبة اليونانية وأدخل عليه تطوير عبر 
العصور» كما أنها تنظم العلاقة بين الفرد والمجتمع والدولة 
من منطلق مبدأ المساواة بين المواطنين ومنح حق المشاركة في 
وضع التشريعات وسن القوانين التي تنظم ال حياة العامة 
وفق مبدأ أن الشعب مصدر السلطات؛ فالسلطة في النظام 
الديمقراطي هي للشعب بواسطة الشعب(خليقات» 
17ام). 


ينها اللشورئ تق التندريم يهنا لله وتحنده ولبنت 


مجلة جامعة الملك سعود, دي العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )غ0( 3 الرياض (١١١5م/١151١ه) "١‏ 


من وضع البشر ولا من ابتكارهم» بل هي وحي منزل من 
عند الله وعلى الرغم من وضوح ذلك وجلائه في عقيدة 
المسلم ومعايشته واقعاً وتطبيقا إلا أن الشريعة نفسها أعطت 
للإنسان مساحة يجتهد فيهاء وهي مساحة واسعة هي سلطة 
الاجتهاد في مجالين؛ الاجتهاد فيما لا نص فيه» والاجتهاد 
في فهم دلالة النص فيما تحتمل فيه تلك الدلالة والاجتهاد 
كذلك له مساحة واسعة في سياسة الحكم وإدارة شؤون 
الناس واحترام الرأي العام» والرقابة العامة والقضاءء وكلها 
ميادين للاجتهاد: فكل ما أدى إلى الصلاح وحقق المصلحة 
فهو أمر مطلوب من غير حصر في نظام محدد» وفي 
الديمقراطية تجعل السلطة في التشريع والأمة أما في الممارسة 
والواقع فالسلطة للمجالس البرمانية وقد تكون للحزب ذي 
الأغلبية» ومن الفروق أيضاً أن الشورى مأمور بها شرعاً؛ 
ومحكومة بالشرع ويربط بها صلاح الدين والدنيا معاًء 
فالصلاح الدنيوي له بعد ديني يتمثل في المعيار الديني لبذا 
الصلاح ؛ لكن الديمقراطية يقتصر نظرها في حدود صلاح 
دنيا الإنسان» وبالمقاييس الدنيوية بل المادية بجانب أن السلطة 
في الشورى مقيدة بعدم خروجها عن النصوص الشرعية 
كما أن جالها حصور فيما لا نص فيه أو في دلالة النص إذا 
كانت دلالة غير قطعية» وإذا وجد النص قطعي الدالة فإن 
مجال الشورى حينئذ يكون في الوسائل التنفيذية والتطبيقات 
في اللوائح والقرارات وما شابههاء وفي كل ذلك يجب أن 
تكون التشريعات متفقة مع مبادىئْ الشريعة» أما سلطات 
المجلس النيابي في الديمقراطية فيمكن القول أنها مطلقة وإن 
كانت مقيدة بالدستور لكن الدستور نفسه قابل للتغييرابن 


حميد؛ 1١١1م).‏ 

وتعتبر الديمقراطية قيمة إنسانية شأنها شأن القيم 
الإنسانية الحية؛ التي لايمكن لأي شعب من الشعوب 
الادعاء باحتكارهاء ويمكن لكل الشعوب الاستفادة 
منها مع مراعاة الخصوصية العقدية( الشميري»ء 
لم). 

وقد نظر الإسلام إلى الديمقراطية نظرة سليمة 
حوارية؛ خاصة أن الإسلام جاء بالحرية والعدل 
والمساواة وطلب العلم والمعرفة؛ كما أن الإسلام يدعو 
إلى أسمى مبادئ الديمقراطية مثل: مبدأ الشورى» 
ومبدأ التمثيل الشعبي»؛ ومبدأ الإجماع في التشريع » 
والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر» والتواصي بالحق 
والتواصي بالصبر(صالح؛: ؟1595م). 

وتما سبق يرى الباحثان أن الديمقراطية ليست 
عقيدة» وإنما هي أسلوب للحياة؛ كما أن المبادئ التي 
تتطلبها الديمقراطية لاتتناقض مع جوهر الإسلام ؛ فقد 
جاء الإسلام بالحرية والعدالة والمساواة» لذا فالمجتمع 
الإسلامي يستطيع الاستفادة من الديمقراطية في كل 
المجالات ٠‏ ومنها التربية والتعليم» وذلك بما لايتعارض 
مع مبادىّ وأصول الإسلام الراسخة. 

وترتبط الديمقراطية بالتربية ارتباطا وثيقاًء فلا 
يمكن أن توجد ديمقراطية من دون تربية» وبذلك ظهر 
ما يسمى بديمقراطية التعليم؛ ولكي يسهم التعليم في 
تحقيق مفهوم الديمقراطية لدى المتعلمين ينبغي أن يكون 
التَعليم ديمقراطياً» أي أن نتحول من التّعليم التسلطي 


ا 
إلى التعليم الديمقراطي (حسنين» 1941م). 

وتعد الديمقراطية من عوامل تقدم المجتمعات, 
بالإضافة إلى عامل التقدم العلمي والتكنولوجي» 
ويمكن القول بأن عامل التكنولوجيا يعتبر من عوامل 
التقدم العلمي؛ بمعنى أن المجتمعات الديمقراطية التي 
تحرص على تربية أبنائها وفق المبادئ الديمقراطية هي 
تلك التي تحظى بنصيب وافر من التقدم التكنولوجي» 
وتلك حقيقة واقعيةفي عصرنا الحاضر(علي؛ 
/٠لم).‏ 

وديمقراطية التَعلِيم لا تعدو إلا أن تكون جانباً 
نظيقيا للدعقراطية الناهة» سانها ن ذلك قل 
الديمقراطية السياسية والثقافية والاجتماعية. وقد 
كانت بداية الديمقراطية في الناحية السياسية فقط. ثم 
اتسع مفهومها لتشمل جميع مناحي الحياة» ومن أسرار 
نجاح المعلم في توجيه أنماط الاتجاهات الفكرية الإدارية 
التي يؤمن بهاء ويطبقها تبعاً لمستوى وعيه لحاجات 
طلبته والمجتمع الذي يعيش فيه؛ وقدرته على التعامل 
مع المتغيرات المستجدة» داخل الصف وخارجه: 
فالديمقراطية ليست مقولة نطلقها أو قرارا يتخذ من أي 
شخص مهما كانت مسؤوليته؛ بل هي سلوك يبحب أن 
يمارس لكي نصل إلى ما نصبو إليه في إيجاد الإنسان 
الصاح في امجتمع العربي» ومن باب أولى أن تطبق 
الديمقراطية من قبل المعلمين» لتساعد المتعلمين على 
حل المشكلات بأسلوب علمي» ومشاركة في اتخناذ 
القرارء وتفويض السلطة والصلاحيات » واحترام 
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الرأي والرأي الآخرء إذا طبق هذا فسنجد أنفسنا أمام 
أجيال واعية: وطاقات ابتكارية خلاقة ومبدعة؛ 
تواكب التجديد والتطور في الدول الحديفة 
المتقدمة(الرشدان» 5 ١١5م).‏ 

كما أن دراسة الأداء الديمقراطي للمدرسة 
يشكل مقدمة ضرورية لتقصي مستوى الحياة 
الديمقراطية وطابعها في امجتمع بصورة عامة؛ وذلك 
انطلاقا من أهمية العلاقات الوثيقة بين الملدرسة 
وامجتمع : فامجتمع يشكل الحاضن الأساسي للمدرسة. 
وهي بالتالي تمثل الصورة المستقبلية التي سيكون عليها 
هذا المجتمع في معارج نمائه وتطوره الداخلي( حجوب» 
0م) 

إذ لم يعد دور المؤسسات التربوية في إطار 
المجتمع المعاصر تقديم معرفة أو ثقافة إنسانية عامة 
وشاملة وتلقين هذه المعرفة فقطء بل أصبح هذاالدور 
معنياً بأداء مهمات جديدة تستجيب لحاجات متجددة؛ 
أبرزها بناء الخصائص الحضارية للإنسان الذي يمكنه أن 
يتجاوب مع طابع تطور الحياة على نحو يأخذ فيه الذكاء 
الاجتماعي أهمية متزايدة ومتنامية: وهذا يعني أن 
المهمة الأساسية للمؤسسات التربوية بصورة عامة 
تتمحور حول بناء الإنسان الصالح الذي يستطيع أن 
يتجاوب مع معطيات الحضارة وقيمها المتجددة» وبهذا 
يمكن أن نقول أن الديمقراطية التربوية تقوم على 
أساسين هما: 


-١‏ احترام قيمة الفرد وذاتيته. 
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؟- قدرة الأفراد على تنظيم أمور حياتهم 
وتوجيهها نحو تحقيق المصالح المشتركة لكل من الأفراد 
والمجتمع(وطفة» 7١٠٠0م).‏ 

وعلى هذا الأساس ينبغي أن تتاح لهم الفرصة 
والحرية في ممارسة هذه القدرة وهذا التوجه الإنساني. 


الدراسات السابقة 
يتناول هذا الجزء الدراسات السابقة التي لها 
علاقة بالممارسات الديمقراطية؛ سواء أكانت بشكل 
عام؛ أم كانت تخص بعض مبادئ الديمقراطية » ويمكننا 
في هذا السياق استعراض بعض الدراسات الأجنبية 

والعربية ذات الصلة بموضوع الدراسة. 
قام الداوود( 1544م) بدراسة هدفت إلى 
معرفة مفهوم ديمقراطية التتعليم بوجه عام» ومعرفة 
واقع ممارسة ديمقراطية التتعليم في كليات المجتمسع 
الحكومية في الأردن من وجهة نظر الطلبة» وتكون 
مجتمع الدّراسة من )441١(‏ طالبا وطالبة في السنة 
الثانية » وتكونت عينة الدّراسة من (540) طالباً وطالبة 
في التخصصين : الأكاديمي والمهني؛ موزعين على 
كليات المجتمع الحكومية في الأردن» ومن أهم النتائج 
التي توصلت إليها الدّراسة أن ممارسة ديمقراطية التّعليم 
في كليات المجتمع الحكومية في الأردن بلغت درجة 
متوسطة بشكل كلى » وعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 > ») في ممارسة 


ديمقراطية التعليم في كليات المجتمع الحكومية؛ تعزى 


للجنس . أو التخصص . أو التفاعل بينهما. 

كما أجرى أبو البيجاء )١11465(‏ دراسة هدفت 
إلى معرفة مدى تطبيق مديري المدارس الأساسية 
الحكومية في محافظة إربد لمبادئ الإدارة الديمقراطية من 
وجهة نظر المعلمين؛: وكان عدد أفراد العينة للدراسة 
(10) معلماً » وتوصلت الدّراسة إلى أن أكثر المبادئٌ 
الديمقراطية . تمارسة حسب وجهات نظر المعلمين في 
المدارس الأساسية الحكومية في محافظة إربد هي التي 
تتعلق بتطبيق العدل والمساواة على الجميع دون تمييز: 
وأقلها نمارسة هي تلك التي تتعلق بتفويض المسؤولية 
والصلاحيات في إدارة الاجتماعات » عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر المعلمين نحو 
المبادئ الديمقراطية السائدة لدى مديري المدارس 
الأساسية. تعزى إلى المؤهل العلمي والخبرة» وقد 
أوصى ابو البيجاء بضرورة التعميم من قبل وزارة 
التربية والتعليم على المدارس لتطبيق مبادئ الإدارة 
الديمقراطية» وذلك لتعميق النهج الديمقراطي وتأمين 
الأجواء الكاملة لراحة المعلمين النفسية والاجتماعية. 

وقام سميث (1995 ,50148 5) بدراسة هدفت إلى 
الاجابة على السؤال الآتي : هل يعد البدف الحقيقي 
للتعليم المدرسي أن يخرج مواطنين صالحين ومؤمنين 
بواجباتهم» وقادرين على العمل من أجل الديمقراطية؟ 
وقد أجابت دراسته على السؤال بالايجاب ولكن لابد 
من تقرير أن التَعليم الديمقراطي يتطلب تعديل المناهج 
المدرسية» بالإضافة إلى تعديل طرائق وضع هذه المناهج 
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موضع التنفيذ» والتقنيدات التي تتفاعل بها المدارس مع 
المجتمعات المحلية المحيطة, وذلك من أجل بناء ثقافة مدرسية 
تعكس مبادئ الديمقراطية : وخلصت الدّراسة إلى أنه 
يجب أن تتضافر الجهود من أجل خلق جو من التفاعل 
والتعاون والعمل بروح الفريق الواحد في مجتمع تسوده 
الثقة وا محبة» ليكونوا قادرين على العمل لتطبيق مبادىئٌ 
الديمقراطية ولخلق مجتمع ديمقراطي. 

أما دراسة جونسون ويجارس 00ة «مدمطمك) 
(1996 ,وعمةزةم فهي تهدف إلى تطبيق مشروغ (صنع 
القرار المشترك) في مدرسة ثانوية حكومية كبيرة لمدة 
ثلاث سنوات» وقد كشفت هذه الدّراسة التطبيقية أن 
عملية صنع القرارات على أساس مبداً المشاركة تكون 
فعالة ومثمرةء كلما زادت ثقة المشاركين في هذه 
العملية بأنفسهم» وكلما توافرت المصادر اللازمة 
لصنع القرارء وكلما تمت هذه العملية في جو تسوده 
الديمقراطية وتحكمه قواعدها وإجراءاتهاء وكلما 
تحققت الإنجازات بسرعة وإتفان؛ وكلما حظيت 
العملية بدعم مديري المدارس. 


وأجرى (الحشيان: ١٠٠5م)‏ دراسة هدفت 


إلى الكشف عن تصورات معلمى المرحلة الثانوية نحو 


تطبيق مبادئ الديمقراطية في مدارس محافظة المفرق» 
وتكونت عيئة الدّراسة من )١114(‏ معلماً ومعلمة منهم 
(44) ذكور و(0١٠)إناث»‏ وقداعتمدت الدراسة 
استبانة مكونة من (44) فقرة كأداة رئيسة» وأظهرت 
نتائج الدّراسة أن مبدأ العدل والمساواة كأحد مبادئ 


الديمقراطية قد حصل على أعلى المتوسطات الحسابية ؛ 
فيما حصل مبدأ المشاركة على أدنى المتوسطات 
الحسابية . عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
لمتغير الجنس» وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى للمتغير مديرية التربية (القصبة؛ البادية). 

وأجرت (السوالمة» ١٠٠٠م)»‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على تصورات طلبة جامعة اليرموك نحو الممارسات 
الديمقراطية لأعضاء هيئة التدريس فيهاء وبيان تصورات 
الطلبة التي تختلف باختلاف الجنس» والمستوى الدّراسي 
والكلية» وتكون مجتمع الدّراسة من جميع طلاب جامعة 
اليرموك للعام الدّراسي -١999‏ ١٠٠٠7م»‏ وقد اختيرت 
عينة عشوائية طبقية بنسبة ٠.٠0‏ من كل كلية» وتوصلت 
الدّراسة إلى أن أكثر المجالات الديمقراطية ممارس حسب 
تصورات طلبة جامعة اليرموك هو يجال (العدل 
والتناواة بن الطلية #واقدها قارب هو ضال أعتلوت 
التدريس » وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
تصورات طلبة جامعة اليرموك؛ للممارسات 
الديمقراطية لأعضاء هيئة التدريس» تعزى إلى الجنس» 
إلا في مجال (العدل والمساواة) ؛ ولصالح الإناث؛ أما 
متغيرات المستوى الدّراسي والكلية فلا تعزى لبما 
فروق ذات دلالة إحصائية. 

وأجرى (المساعيد؛ ١١٠5م)‏ »؛ دراسة هدفت 
إلى التعرف على مدى تطبيق مديري المدارس الثانوية 
الحكومية في لواء البادية الشمالية لمبادىٌ الديمقراطية من 
وجهة نظر المعلمين» وبيان الفروق في وجهات نظر 
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المعلمين باختلاف الخبرة والمؤهل العلمي؛ وتكون 
مجتمع الدراسة من جميع معلمي المدارس الثانوية 
الحكومية في لواء البادية الشمالية للعام الدّراسي 
*©ه» والبالغ عددهم (9١75)؛‏ وقد تكونت 
عينة الدّراسة من جميع أفراد مجتمع الدّراسة. وقد قام 
الباحث بتطبيق استبانة مكونة من (57) فقرة موزعة 
على يجالات الدراسة الخمسة» وقد توصلت الدّراسة 
إلى أن المتوسط الحسابي العام لأداء أفراد عينة الدّراسة 
كاملة بشكل كلي كان بدرجة كبيرة» وأن أكثر المبادئ 
الديمقراطية تمارسة من قبل مديري المدارس حسب 
وجهات نظر المعلمين في المدارس الحكومية في لواء 
البادية الشمالية كانت المتعلقة بمجال (العدل 
والمساواة)؛ أماأقل المجالات نمارسة فكان نجال 
(المشاركة في اتخاذ القرار)» ولا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى للمؤهل العلمي؛ وتوجد فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لسنوات الخبرة ولصالحم ذوي 
الخبرات الطويلة (أكثر من سنتين). 

وأجرى الحوري (5١٠٠م)‏ ؛ دراسة هدفت إلى 
الكشف عن درجة ممارسة معلمي الدّراسات الاجتماعية 
في المرحلة الثانوية للمبادئ الديمقراطية في مديرية تربية لواء 
الكورة؛ وتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي 
الدر اسات الاجتماعية في لواء الكورة» والبالغ عددهم 
(09) معلماً ومعلمة منهم (17) معلماً و(77) معلمة؛ 
وقداعتمدت الدّراسة استبانة وبطاقة ملاحظة تضمنت 


(") فقرة موزعة على أربع مجالات» وقد أظهرت 


الدراسة النتائج أن ممارسة معلمي الدّراسات الاجتماعية 
للمبادئ الديمقراطية كانت بدرجة متوسطة» ولا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات الجنس 
والخبرة» ولكن توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
لمتغير التتخصص وكان لصالح التاريخ ‏ وأن اتجامات 
معلمي الدّراسات الاجتماعية للمرحلة الثانوية نحو 
المبادئ الديمقراطية كانت إيجابية وبدرجة مرتفعة. 

وأجرى (العزةء 5 ١0٠م)‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة درجة تطبيق مديري المدارس الحكومية» 
والخاصة في محافظة بيت لحم لمبادئ الإدارة الديمقراطية 
من وجهتي نظر المديرين والمعلمين» و تكونت عينة 
الدّراسة من (01) مديراً ومديرة من مدارس محافظة بيت 
لحم الحكومية والخاصة و(/151) معلماً ومعلمة من هذه 
المدارس تم اختيارهم عشوائياًء ولتحقيق أهداف الدّراسة 
قام العزة بتطبيق الاستبانة المكونة من (05) فقرة على 
مديري ومديرات مدارس بيت لحم» و توصلت الدراسة 
إلى أن أكشر مبادئ الديمقراطية تطبيقا كان مبدأ العمل 
كفريقء وأقلها جاء مجال تفويض المسؤوليات 
والصلاحيات» ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى إلى متغير الجنس أو المؤهل العلمي؛ أو سنوات 
الخبرة» أو الجهة المشرفة على المدرسة. 

وأجرى (اليريمي»؛ 7“١٠٠م)‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة مدى ممارسة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية 
لبعض القيم الديمقراطية» وقد أجريت هذه الدّراسة 
على طلبة كلية التربية في جامعة صنعاء؛ في المستويات 


3 
النهائية» وكذا جميع أعضاء هيئة التدريس الذين 
يمارسون عملهم في الكلية للعام الجامعي 
مم وقدتم اختيار عينة عشوائية طبقية 
من الطلبة بلغت (201) طالباً وطالبة» في حين تم 
اعتماد مجتمع أعضاء هيئة التدريس ككل» نظرا لصغر 
حجمهء وللإجابة على أسئلة الدّراسة قام اليريمي 
بإعداد استبانة وتطبيقها على مجتمع الدراسة» وقد 
خرجت الدّراسة بمجموعة من النتائج ومنهاء أن 
الممارسة أخذت الطابع الإيجابي في قيمتي المساواة 
والعلاقات الإنسانية» بينما أخذت الطابع السلبي في 
قيمة المشاركة والحريّة» ولا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية فيما يتعلق باستجابات الطّلبة في قيمتي 
المساواة والحرية » تعزى للمتغير الجنس» ولا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية » فيما يتعلق باستجابات أعضاء 
هيئة التدريس ٠‏ تعزى لمتغير التخصص » والجنسية. 

ويتستخلص الباحثان من خلال استعراض 
الدراسات السابقة ما يلي : 

3 تنوعت المتغيرات المستقلة في الدراسات 
السابقة قفي دراسة الداود (1115م) كان الجنس 
فقطء وفي دراسة الحسشيان (١٠٠٠م)‏ كان الجنس 
وسنوات الخبرة والمؤهل العلمي. 

"- اتباع السلوك الإنساني الديمقراطي القائم 
على العدل والمساواة مع العاملين في المؤسسة يؤدي إلى 
إيجاد علاقات جيدة» ومناخ تنظيمي سليم» ويعطي 
نتائج إيجابية فعالة » كدراسة العزة (5١٠٠م).‏ 


55 إبراهيم أحمد الزعبى و حديية خيرالله العظامات: درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية .. 


<٠“‏ التطبيق العملي للتربية الديمقراطية ضرورة 
قصوى لكي يتعلم الطالب أصول الديمقراطية وقيمهاء 
وعلى المعلم أن يكون قدوة حسنة للطلبة في المعاملة 
والمساواة بينهم اليريمي (5١١٠7م).‏ 

- تفاوتت الدّراسات في المرحلة التعليمية التي 
تناولتهاء فهناك دراستان اهتمت بالمرحلة المدرسية 
دراسة الحشيان (١٠٠٠م)‏ واليريمهي (5١٠5م),‏ 
ودراسة تناولت التعليم العالي السوالمة (٠٠5م).‏ 

وبعد استعراض الدّراسات السابقة والتي 

تمحورت حول ممارسة الديمقراطية بشكل عام جاءت هذه 
الدّراسة للكشف عن "درجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية في التدريس 
الصفي في قصبة المفرق' ومدى تحقيق هذه المبادئ المختلفة 
وهي مبدأ حرية التعبير عن الرأي؛ ومبدأ العدل؛ ومبدأ 
المشاركة. والعمل بروح الفريق الواحدء حيث جمعت 
هذه المبادئ في هذه الدراسة» في الوقت الذي تناولتها 
أغلب الدراسات السابقة كل مبدأ لوحده. 

أما فيما يتعلق بالدراسات التي تناولت ممارسة 
معلمي التربية الإسلامية للمبادئ الديمقراطية في الغرفة 
الصفية ؛ فلم يعثر الباحثان حتى تاريخ إعداد هذه 
الدّراسة على أي دراسة أجنبية أو عربية تناولت هذا 
الموضوع» إذ تعد الدراسة الحالية هي الدّراسة الوحيدة 
الني ستتناول هذا الموضوع. 

كما أنها اهتمت بدرجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية للمرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية» كونهم 
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الأولى والأجدرء لأنهم يتعاملون مع طلبة المرحلة 
الثانوية » الذين هم في أعلى السلم التعليمي المدرسي» 
كما أنهم مقبلين على الدّراسة الجامعية أو الانطلاق 
نحو الحياة العملية» وبناء شخصيتهم القيادية ومقدرتهم 
على حل جميع المشاكل التي تعترضهم » وتشجيع 
المعلم على النمو المهني المستمر. 


مشكلة الدّراسة وأسئلتها 
تهدف هذه الدّراسة إلى الكشف عن "درجة 
تمارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
لمبادئ الديمقراطية في التدريس الصفي في مديرية تربية 
قصبة المفرق . 
حيث يعد الاهتمام بالديمقراطية في مجال التربية 
والتعليم من الأمور التي تساعد على النهوض بالعملية 
التعليمية» ومن خلال خبرة الباحثين في التدريس وجدا 
أن بعض معلمي التربية الإسلامية وغيرهم مازالوا 
يبتعدون عن استخدام الأساليب التي تحترم أراء الطلبة 
وتفتح النقاش معهم» وهذا فيه بعد عن مبادئ التربية 
الإسلامية التي تنادي بإعمال العقل والمحث على 
التفكير العقلاني في جميع شؤون الحياة. 
ولدى اطلاع الباحثان على الدّراسات السابقة 
المتعلقة بهذا الموضوعء تبين ندرة الكتابة حوله»ء 
وافتقار الدراسات المحلية له في مجال التربية الإسلاهية ؛ 
رغم أن مبادئ الديمقراطية موجودة في ديننا الإسلامي 


ال حنيف» منذ نشر الدعوة» وحتى الوقت الحاضرء من 


شورى وعدل ومساواة ضمن آيات وأحكام في القرآن 
الكريم؛ وتمارسة الرسول صلى الله عليه وسلم لها 
عمليا. 


أ 


ومن هنا جاءت فكرة هذه الدراسة التي 
ستحاول الإجابة عن السؤالين الآتيين: 

السؤال الأول: ما درجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية لبادئ الديمقراطية في 
التدريس الصفي في مديرية التربية في قصبة المفرق من 
وجهة نظرهم؟ 

السؤال الغائي: هل هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية في درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية 
لمبادى الديمقراطية في التدريس الصفي تعزى لمتغيري : 
المؤهل العلمي؛ عدد سنوات الخبرة؟ 


أ*مية الدّراسة 

تكتسب هذه الدّراسة أهميتها مما يلي : 

-١‏ التعرف على مدى تطبيق معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية للمبادئ الديمقراطية في 
التدريس الصفي » وبذا فهي تسهم في معرفة الواقع 
الذي بمارسه المعلمون من وجهة نظرهم باعتباره واقعا 
مأمولا. 

؟- مساعدة المشرفين التربويين لمادة التربية 
الإسلامية» أثناء قيامهم بمهامهم الإشرافية على 
المعلمين» بحيث يوجهونهم نحو الأخذ بمبادئ 
الديمقراطية في تدريس التربية الإسلامية. 
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*- مساعدة الباحثين بأن يستفيدوا من نتائج 

هذه الدّراسة بإعطائهم التغذية الراجعة عن ماهية 

الديمقراطية» ومدى ممارسة معلمي التربية الإسلامية لبا 
داخل الغرفة الصفية. 

5 - تعد هذه الدراسة على حد علم الباحثين 
- من الدراسات القليلة في هذا المجال - وتأتي 
أهميتهاء من ندرة الدّراسات السابقة في مجال التربية 
الإسلامية التي تعرضت لبذا الموضوع. 

ه- ومن المؤمل أن تمهد هذه الدراسة لبحوث 
أخرى» تتناول دراسة درجة ممارسة المعلمين للمبادئ 
الديمقراطية كما يمارسونها فعلاً. من خلال الملاحظات 
الصفية المباشرة. 


محددات الدّراسة 

تتحدد نتائج الدراسة بعدد من العواملء من 
أهمها: 

-١‏ تقتصر هذه الدراسة على عينة مقصودة من 
معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المدارس الثانوية 
الحكومية في مديرية التربية والتعليم في قصبة المفرق 
لذاء فإن نتائج هذه الدراسة تتحدد بمدى تمثيل العينة 
المختار ة للمجتمع الأر دني. 

؟- استخدمت في هذه الدراسة أداة طورت 
خصيصاً لغايات هذه الدراسة. لذاء تتحدد نتائج هذه 
الدراسة بمدى صدق أداة الدراسة وثباتها. ومدى 


تعاون أفراد العينة في الاستجابة لبا. 
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تعريف المصطلحات 
ستتضمن هذه الدراسة المصطلحات الآتية؛ 
وفيما يلي تعريفاتها الإجرائية : 

-١‏ درجة الممارسة: وهي الدرجة التي يقوم 
بها معلم التربية الإسلامية بممارسة المبادئ الديمقراطية 
في تدريس التربية الإسلامية» وتقاس بالدرجة التي 
يقوم معلم التربية الإسلامية بوضعها لنفسه على 
فقرات الاستبيان المخصص لذلك. 

؟- معلمو التربية الإسلامية: وهم جميع 
معلمي ومعلمات مادة التربية الإسلامية الذين يدّرسون 
في المدارس الثانوية التابعة لمديرية تربية قصبة المفرق . 

*- مبادئ الديمقراطية: يقصد بها العمل 
بروح الفريق» وحرية التعبير عن الرأي والاستماع إلى 
الرأي والرأي الآخر بلغة الحوار بعيداً عن العنف» 
واحترام المعارضةء واتخاذ القرارات بالأغلبية» وتطبيق 
العدل والمساواة» والقوانين والأنظمة» وتفويض 
المسؤولية والصلاحيات. 

أما المبادئ التي ستتضمنها الأداة فهي : 

أ ) مبادئ الديمقراطية العامة. 

ب ) مبدأ حرية التعبير عن الرأي. 

ج0( مبدأ العدل. 

د ) مبدأالمشاركة والعمل بروح الفريق 
الواحد. 

٠‏ التدريس: موقف يتميز بالتفاعل بين طرفين 
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الطالب»؛ من أجل مساعدة المتعلم على اكتساب مجموعة 
من المعارف والمهارات والا تجاهات؛ والتي تؤدي بدورها 
إلى تعديل سلوكه؛ وتعمل على نم وهنم وا شاملا 
متكاملا(الزعبي: 2507 . 

« المرحلة الثانوية: وهي أخر صفين دراسيين في 
السلم التعليمي في الأردن؛ ويشتمل على الصفين: 


الأول الثانوي؛ والثاني الثانوي. 


المنبهج والإجراءات 
مجتمع الدّراسة وعينتها 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي 
ومعلمات مادة التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في 
مدارس مديرية التربية والتعليم لقصبة المفرق» والذين 
يقومون بتدريس هذه المادة في الفصل الدّراسي الأول 
من العام الدراسي ,5١١7/5٠605‏ حيث يوجد في 
هذه المديرية (5 ؟) مدرسة ثانوية» منها )١5(‏ مدرسة 
للذكور و(9١)‏ مدرسة للإناث؛» وقد بلغ عدد معلمي 
التربية الإسلامية في هذه المدارس (54) معلما 
ومعلمة(). 
ونظراً لصغر حجم مجتمع الدّراسة» فقد 
قامت الباحثة بأخذ جميع أفراد مجتمع الدّراسة كعينة 
للدراسة» أي أن هذه الدّراسة عبارة عن دراسة مسحية 


شملت جميع معلمي ومعلمات مادة التربية الإسلامية 
في مدارس مديرية التربية والتعليم لقصبة المفرق. 


خصائص أفراد مجتمع الدّراسة 
المتوية لتوزيع أفراد عينة الدّراسة وفقا لخصائصهم 
الشخصية » ويوضح الجحدولين رقمي )2٠ ١(‏ خصائص 


أفراد مجتمع الدّراسة. 


١‏ - عدد سنوات الخبرة 
الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد مجتمع الدّراسة حسب متغير 
الخبرة. لحان 


سنوات الخبرة العدد النسبة المئوية 
١5١  تاونسه -١‏ ام 
5- ١٠سنوات  ١5‏ ضسةه 
١‏ سنة فأكثر 17 ال 
المجموع 5 غ2 


تشير النتائج الواردة في الجدول السابق إلى 
توزيع متقارب لأفراد عيئة الدّراسة وفقاً لعدد سنوات 
الخبرة في التدريس» حيث شكل الأفراد ممن تزيد عدد 
سنوات خبرتهم عن ١١‏ سنة النسبة الأعلى والبالغة 
(؟؛ في حين شكل الأفراد ئمن تتراوح خبرتهم 
بين (5- )٠١‏ سنوات (777,7/) وكذلك الأمر بالنسبة 
للأفراد ضمن الفئة -١(‏ 0) سنوات. 

؟-المؤهل العلمي 

استنادا إلى النتائج الواردة في الجدول رقم(؟).يتبين 
لنا أن أغلب مدرسي التربية الإسلامية في المدارس الثانوية 
في قصبة محافظة المفرق حملون درجة البكالوريوس كحد 
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الجدول رقم (59). توزيع أفراد مجتمع الدّراسة حسب مستغير 


المؤهل العلمي. 
المؤهل العلمي العدد النسبة المنوية 
بكالوريوس يض 1م 
دبلوم عالي 1 "1 
ماجستير فأعلى ١١‏ لفقت 
المجموع : ٠١‏ 


أدنى » وذلك بنسبة بلغت (2750.7/)», ويلاحظ وجود 
نسبة لا بأس بها من حملة درجة الدبلوم العالي وحملة 
درجة الماجستير والدكتوراه» ويعود ذلك إلى تشجيع 
وزارة التربية والتّعليم للمدرسين على متابعة تعليمهم 
العالي» وذلك من خلال إيفادهم في بعثات دراسية على 
حساب الوزارة» كما يعود ذلك إلى التوسع في برامج 
الدراسات العليا في مختلف الجامعات الحكومية والخاصة 
والتي تغطي أغلب محافظات المملكة؛ ما سهّل عملية 
التحاقهم بهذه البرامج. 


أداة الدّراسة 

قام الباحثان بتطوير أداة للتعرف على درجة 
مارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
للمبادئ الديمقراطية في التتدريس الصفي في قصبة 
المفرقء؛ وذلك من خلال الاطلاع على الأدب 
النظريء والدراسات السابقة» والدراسات المتعلقة 
بمجال الديمقراطية في التدريس الصفي بشكل عام» وفي 
تدريس التربية الإسلامية بشكل خاص»؛ ومن خلال 
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إجراء مقابلة مع عدد من المعلمين والمعلمات الذين 
يدرسون المرحلة الثانوية» حيث وجه لبم الباحثان 
بعض الأسئلة المتعلقة بالمبادئ الديمقراطية التي تمارس 
في مدارسهم والتي لا تمارس فيهاء وقد تكونت هذه 
الأداة من جزأين رئيسيين بالإضافة إلى صفحة الغلاف. 

وقد استخدم الباحثان مقياس ليكرت للحكم على 
استجابات الأفراد على كل فقرة من فقرات الاستبانة: 
حيث كان هناك خمسة خيارات لكل فقرة وذلك كما 
يلي : 

١‏ - موافق بشدة؛ وأعطيت خمس درجات. 

؟- موافق» وأعطيت أربع درجات. 

-٠‏ متردد» وأعطيت ثلاث درجات. 

- معارض» وأعطيت درجتان. 

ه- معارض بشدة» وأعطيت درجة واحدة. 

صدق الأداة 

قام الباحثان بالتأكد من صدق الأداة من خلال 
عرضها على جموعة من أعضاء هيئة التدريس في جامعة 
آل البيست وجامعة اليرمسوك» وبعض معلمي التربية 
الإسلامية وبلغ عددهم :١5‏ وذلك بهدف الحكم على 
مدى انتماء الفقرة ومناسبتها للغرض الذي تقيسه ووضوح 
الصياغة اللغوية؛ حيث قام الباحثان بإجراء التعديلات 
اللازمة من حيث حذف بعض الفقرات وإضافة بعضها 
الآخرء صورتها النهائية الحتوية على )١0(‏ فقرة. 

ثبات الأداة: للتأكد من ثبات أداة الدّراسة قام 
الباحثان بحساب معامل الثبات باستخدام معادلة معامل 
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الاتساق الداخلي كرونباخ ألغا (وطملة طعوطدمع) , 
ويوضح الجدول رقم (”) قيمة معامل الاتساق 
الداخلي لكل جال من المجالات التي تضمنتها 
الاستبانة» والتي تشير بمجملها إلى ثبات أداة الدراسة 
وإمكانية استخدامها لأغراض إجراء الدراسة الميدانية. 


الجدول رقم (”). معامل الثبات للمجالات التي تضمتتها 


الدراسة. 

المبدأ عدد قيمة معامل 
الفقرات الاتساق الداخلي 

مبادئ الديمقراطية العامة ١١‏ 0 
مبدأحرية التعبير عن ١‏ ل 
الرأي 
مبدأ العدل 5 * 
مبدأالمشاركة والعمز 0 06 
بروح الفريق الواحد 


إجراءات الدّراسة 

يمكن تحديد الإجراءات التي قام بها الباحثان 
على النحو الآتي : 

-١‏ مراجعة الدراسات السابقة التي لبا علاقة 
بممارسة الديمقراطية في العملية الديمقراطية. 

؟- حديد أهداف الدراسة وأسئلتها. 

9- إعداد أداة الدراسة الخاصة بممارسة معلمي 
التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية للمبادئ الديمقراطية 


في التدريس الصفي في قصبة المفرق لتضم أربعة مجالات 


هي : (مبادئ الديمقراطية العامة مبدأ حرية التعبير عن 
الرأي» مبدأ العدلء مبدأ المشاركة والعمل بروح 
الفريق الواحد). 

؛- عسرض أداة الدّراسة على مجموعة من 
الحكمين وذوي الخبرة لإبداء آرائهم وملاحظاتهم» 
وإجراء التعديلات اللازمة في ضوء ذلك. 

- القيام بالإجراءات الفنية والرسمية التي 
تتيح للباحثين تطبيق أداة الدّراسة» وذلك من خلال 
مخاطبة الجهات الرسمية وأخذ الموافقة لتسهيل مهمة 
الباحثين بإجراء الدّراسة. 

-١‏ القيام بحصر أفراد مجتمع الدّراسة. 

/لا- توزيع الاستبانات على أفراد يجتمع 
الدراسة. 

4- جمع الاستبانات من أفراد مجتمع الدّراسة» 
وقدتم استرجاع (19)استبانة بنسبة #٠١١‏ من 
الاستبانات الموزعة؛ حيث كانت جميع هذه 
الاستبانات صالحة للتحليل الإحصائي: ومن ثم 
العمل على إجراء التحليلات الإحصائية المناسبة. 

4- إدخال لاستجابات في الحاسوب على 


متغيرات الدراسة 
١‏ - اشتملت الدّراسة على المتغيرات التالية : 
أ) المتغيرات المستقلة 
٠‏ المؤهل العلمي وله ثلائة مستويات: 


فى 


(بكالوريوسء دبلوم عال» ماجستير فأعلى) 

ه عددسنوات الخبرة ولبا ثلاثة مستويات: 
-١(‏ هسنواتء: "- ١٠سنوات» ١‏ سنة فأكثر) 

ب ) المتغيرات التابعة 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانوية لمبادئ الديمقراطية» حيث تضمنت هذه المبادئٌ 
أربعة جالات رئيسة» هي : (مبادئ الديمقراطية العامة ؛ 
مبدأ حرية التعبير عن الرأي» مبدأ العدل» مبدأ 
المشاركة والعمل بروح الفريق الواحد). 


التحليل الإحصائي 

قت معالجة بيانات الدّراسة باستخدام برنامج 
الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (5255) حييث 
استخدم الباحثان الأساليب الإحصائية التالية : 

-١‏ معامل الاتساق الداخلي (كرونباخ ألفا) 
وذلك لحساب درجة ثبات أداة الدارسة» ومدى ملاءمتها 
لأغراض الدّراسة الميدانية. 

؟- للإجابة عن السؤال الأول من الدّراسة 
قام الباحثان بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لكل فقرة على حده» وللمجالات مجتمعه. 

“-2 وللإجابة عن السؤال الثاني تم استخدام 
تحليل التباين الأحادي (0101/8ه برهلا 006)؛: وذلك 
لقارنة استجابات أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغيري المؤهل 
العلمي والخبرة. 


إبراهيم أحمد الزعبى و خديبة خيرالله العظامات: درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية .. 


نتائج الدّراسة ومنا قشتها 

تهدف هذه الدّراسة إلى التعرف على درجة ممارسة 
معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية لمبادئ 
الديمقراطية في التدريس الصفي في قصبة المفرق» كما 
تهدف إلى التعرف على أثر النصائص الشخصية لأفراد 
مجتمع الدّراسة والمتمثلة بمتغيري المؤهل العلمي » والخبرة 
على درجة ممارستهم لمبادئ الديمقراطية » وسيتم تناول 
نتائج هذه الدّراسة وفقا لتسلسل الأسئلة التي انطلقت 
منها الدراسة » وذلك كما يلي : 

أولاً: الاجابة عن السؤال الأول: 

"ما درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية في التدريس الصفي 
في مديرية التربية في قصبة المفرق من وجهة نظرهم؟" 

قام الباحثان باستخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية» للفقرات المتعلقة بدرجة ممارسة 
معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبادئ 
الديمقراطية» وذلك لكل مجال من المجالات التي تناولتها 
الدراسة» كما هي موضحة في الجداول (14:60: 25 
')؛ وللحكم على درجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية لمبادئ الديمقراطية في التدريس الصفي وفقا 
للمتوسطات الحسابية لاستجاباتهم على فقرات 
الاستبانة» تم تقسيم استجابات الأفراد إلى ثلاثة 
مستويات بعد استشارة المختصين في التحليل 
الوحصائي » هي : 


-١‏ درجة نمارسة مرتفعة» إذا تراوح المتوسط 


الحسابي (بين مع- ه). 

7- درجة ممارسة متوسطة» إذا تراوح المتوسط 
الحسابي بين (5.؟ - 5,55). 

*- درجة ممارسة منخفضة:ء إذا كان المتوسط 
الحسابي (59,.؟ - فما دون). 

فيما يلي توضيح للنتائج المتعلقة بكل مجال من 
مجالات الدراسة : 


-١‏ درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية 
لمبادئ الدبمقراطية العامة 

يوضح الججدول رقم(؟) النتائج المتعلقة 
بالفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية العامة 


الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانوية لمبادئ الديمقراطية العامة في التدريس الصفي مرتبة تنازليا. 


الترتيب رقم الفقرة نص الفقرة المتوسط- الانحراف | مسعتوى 
الحسابي ‏ العياري الممارسة 
١‏ 1 أركز على ترسيخ القيم الإسلامية في نفوس 4.4١‏ 9ه مرتفعة 
المتعلمين 
١‏ 1 اعلم المتعلمين احترام الوقت وحس استثماره  4.85١‏ 00 مرتفعة 
37 ' أشجع المتعلمين على التجديد والإبداع 02051٠ 0 14.35 ١‏ مرتفعة 
١١‏ أساعد المتعلمين في حل مشكلاتهم 20 م مرتفعة 
٠١ 0‏ أتعامل بفاعلية مع المتعلمين 20 6 مرتفعة 
1 1 أعزز مفهوم الديمقراطية في نفوس المتعلمين 2 4.18 ا مرتفعة 
/ 4 أبتعد عن ممارسة أساليب التسلط مع المتعلمين 4.05 ١0‏ مرتفعة 
4 5 اقمع طرح الافكار من قبل المتعلمين لل 1 منخفضة 
1 : اتضايق عندما يطرح المتعلمون آراء تتعارض ١.88‏ 5 منخفضة 
مع آرائي 
٠‏ ,3 أتجنب المساواة عند تعاملي مع المتعلمين دائماً ١81‏ ال منخفضة 
١١‏ 0 ابتعد عن مشاركة المتعلمين في حل مشكلاتهم  ١.57‏ 0 منخنضة 
المتوسط ون 0 مرتفعة 


7 إبر 

استناداً إلى النتائج الواردة في الجدول رقم 2 
يتبين لنا أن المتوسط الحسابي لإجمالي الفقرات التي 
تتعلق بدرجة نممارسة معلمي التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية لمبادئ الديمقراطية العامة في التدريس 
الصفي بلغ (73,07): مما يدل على أنهم يمارسون هذه 
المبادئ بدرجة مرتفعة؛ حيث يتقبل المعلمون آراء 
المتعلمين؛ ويميلون إلى المساواة فيما بينهم ويبتعدون 
عن التسلط؛ ويتعاملون مع الطلبة بارتياح ويأسلوب 
يشجع على المشاركة والتجديد والإبداع. 

ويرى الباحثان أن الدرجة المرتفعة لممارسة 
معلمي ومعلمات التربية الإسلامية لمبادئ الديمقراطية 
العامة في التدريس الصفي» قد تعود بصورة أساسية 
إلى طبيعة مبادئ الديمقراطية العامة بشكل عام» حيث 
أن أغلب هذه المبادىٌ مستمدة من الشريعة الاسلامية 
وليست بالجديدة أو الغريبة على معلمي التربية 
الإسلامية» حيث أن معلمي التربية الإسلامية هم أكثر 
ارتباطا بهذه المبادئ وبأصولبا الدينية» وبالتالي فهم 
الأقدر على مارسة مثل هذه المبادئ وتطبيقها في الواقع 
العملي. 

أو قديعود إلى اهتمام القيادات التربوية في 
الأردن» وتأكيدهم على أهمية التعامل الديمقراطي؛ 
وتقبل الإبداع؛ لما في ذلك من تأثير إيجابي في تحسين 
العملية التعليمية التعلمية» وفي تحسين ممسستوى 
التحصيل الدراسي للطلبة» وفي تأهيلهم وتنمية 


قدراتهم. وبالإضافة إلى ما تقدم يرى الباحثان أن شيوع 


اهيم أحمد الزعبى و حديجة خبرالله العظامات: درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية .. 


تقبل الإبداع في التدريس الصفي لدى معلمي التربية 
الاسلامية وممارسة مثل هذه المبادئ في التعامل بين 
المعلم والمتعلم» يمكن أن يعزى إلى دور وسائل الإعلام 
المرئية والمقروءة والمسموعة في الترويج والتأكيد على 
تقبل الإبداع بشكل عام» وأهمية ممارستها ممارسة 
عملية في جميع المستويات بدءا من الأسرة والمجتمع 
الحلي والمدرسة وانتهاء بجميع المؤسسات الحكومية 
والخاصة؛ لما في ذلك من دور كبير في نهوض المجتمع 
امحلي ومؤسساته؛ ثما ينعكس إيجابياً في طبيعة تفكير 
الأفراد وممارساتهم» كما أن ذلك يؤثر إيجابياً على حفز 
الأفراد على التجديد والتطوير والإبداع والابتكار, 
وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة(الحشيان: 
٠٠م)‏ والسوالمة(١١٠٠٠م)»‏ والعزة (5١٠5م).‏ 


؟- درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية 
لمبدأ حرية التعبير عن الرأي 

يوضح الجدول رقم(2) النتائج المتعلقة 
بالفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية لدأ حرية التعبير عن 


الرأي في التدريس الصفي : 


مجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دق 3 الرياض (١501م/551١اه)‏ 7و 


الجدول رقم (0). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانوية لمبدأ حرية التعبير عن الرأي في التدريس الصفي مرتبة تنازلياً. 


الترتيب رقم نص الفقرة المتوسط الانخراف درجة 

الفقرة الحسابي المعياري الممارسة 

١‏ بن أشجع المتعلمين على الاستقلال بآرائهم 10 4 مرتفعة 

1 إرذا احترم آراء المتعلمين بتعديل خطتي الدّراسية 15٠4‏ 04 مرتفعة 
وأسلوب تدريسي 

١‏ 1 احترامي لآراء المتعلمين داخل الغرفة الصفية 2 ١.40‏ يك منخفضة 
يدفعني للاشمئزاز 

المتوسط لضن ل متوسطة 


يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول رقم (0) 
أن المتوسط الحسابي لإجمالي الفقرات المتعلقة بدرجة 
ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبدأ 
حرية التعبير عن الرأي في التدريس الصفي بلغ 
(550)». حيث يمارس المعلمون هذا المبدأ بدرجة 
متوسطة من خلال تشجيع المتعلمين على الاستقلال 
بآرائهم واحترامها وتقبلها والتجاوب معها. 

قد يعود أن الدرجة المتوسطة لممارسة معلمي 
ومعلمات التربية الإسلامية لمبدأ حرية التعبير عن الرأي 
في التدريس الصفي إلى طبيعة مادة التربية الإسلامية 
وارتباطها بصورة أساسية بنصوص وأدلة شرعية لا 
يعرفها الكثير من الطّلبة؛ ما يجعل من عملية 
مشاركتهم وتعبيرهم عن آرائهم عملية محدودة بعض 
الشيء؛ أو إلى أن عدد الطلبة في الغرفة الصفية عدد 


كبير بعض الشىء في أغلب المدارس الثانوية» مما قد 


يؤدي إلى وجود بعض الصعوبات وخروج الحصة 
الصفية عن سيطرة المعلم عند تطبيقه لمبدأ حرية التعبير 
عن الرأي في الغرفة الصفية بدرجة كبيرة؛ إذ أن على 
المدرس أن يقوم بتغطية المادة التدريسية وإنهائها حسب 
الجدول الزمني المعد مسبقاً خصوصاً لطلبة الصف 
الثاني الثانوي (التوجيهي)؛ حيث يؤدي مثل هذا الأمر 
إلى تقنين عملية تطبيق مبدأ حرية التعبير للحفاظ على 
وقت الحصة التدريسية» : وتتفق هذه النتيجة مع 
النتيجة التي توصلت لبا دراسة الداود(ة193١):‏ 


ودراسة الحوري .)5٠١١5(‏ 


درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية 
بدأ العدالة 

يوضح الحدول رقم (1) النتائج المتعلقة 
بالفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية 
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الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبدأ العدالة في التدريس 


!ب اهي أحمد الرعي و حديجة خيرالله العظامات: درجة ممارسة معلمي التربية الاسلامية .. 


الصفى : 


- 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والائتحرافات المعيارية للفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانوية لمبدأ العدل في العدريس الصفي مرتبة تنازلياً. 


درجة الممارسة الانخراف المتوسط نص الفقرة رقم الترتيب 
المعياري الحسابي الفقرة 

مرتفعة 4 1 أطبق الأنظمة والتعليمات على ١ ١٠6١‏ 
المتعلمين دون تمييز. 

م رتفعة 00 10 أتعامل مع المتعلمين باحترام ومودة. 14 3 

مرتفعة 04 101 أقيّم المتعلمين بموضوعية ونزاهة. 6 م 

م رتفعة 0 6١‏ أراعي الفروق الفردية بين المتعلمين. / 5 

متوسطة ١‏ لالش استخدم أسلوب الترهيب أكثر من ١١‏ 0 
الترغيب عند مخالفة المتعلم الأنظمة 
والتعليمات. 

منخفضة .0 ١1/‏ امتنع عن مساعدة بعض اللمتعلمين من ١ ١41‏ 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

مر تفعة عم ليكلا المتوسط 


استناداً إلى النتائج الواردة في الجدول رقم (1) 
يتبين لنا أن المتوسط الحسابي لإجمالي الفقرات المتعلقة 
بدرجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
بدأ العدالة في التدريس بلغ (035.80» ما يدل على درجة 
تمارسة مرتفعة لهذا المبدأ. حيث يميل المعلمون إلى تطبيق 
الأنظمة والتعليمات على جميع المتعلمين ومعاملتهم 
باحترام ومودة وتقييمهم بصورة موضوعية» بالإضافة إلى 
مراعاة الفروق الفردية بينهم» مما يحقق مبدأ العدالة في 
التدريس الصفي» قد يعود سبب الحصول على الممارسة 
المرتفعة بشكل أساسي إلى قيام المعلمون بتطبيق 


الأنظمة والتّعليمات دون تمييز أو تحيز بين الطلبة أو 
إلى شعور المعلمين بالفرح والسعادة عند تطبيقهم 
لمبادئ العدل والمساواة في التتدريس الصفي» أو إلى 
مراعاة معلمي ومعلمات التربية الإسلامية للفروق 
الفردية بين المتعلمين في عملية التدريس الصفيء ما 
يجحعل هناك فرصا متساوية للمتعلمين من حيث 
الاهتمام والمتابعة والاستفادة من الحصة الصفية. 

ويرى الباحثان أن مجيء مبدأ العدل في التدريس 
الصفي في الترتيب الأول من حيث الأهمية يمكن أن 
يعزى إلى عدة أسباب من أهمها طبيعة الخلفية الدّراسية 


مجلة جامعة الملك سعودء م١5‏ .؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١١501م/151١ه)‏ 4 


لأفراد عينة الدّراسة والمتمثلة بتخصص التربية 
الإسلامية» حيث أن مبدأ العدل بشكل عام والعدل في 
التدريس الصفي مستمد بصورة أساسية من مبادئٌ 
التربية الإسلامية » وعليه فإن معلمي التربية الإسلامية 
أقدر من غيرهم على تطبيق مثل هذا المبدأ استنادا إلى 
خبرتهم الأكاديمية» وإلى شعورهم بأهمية تحقيق العدل 
في التدريس الصفي باعتبار أن ذلك يؤدي إلى إرضاء 
الله سبحانه وتعالى بالدرجة الأولى. وإلى تحقيق أهداف 
العملية التعليمية والتعلمية والتي تركز بمجملها على 
ضرورة تطبيق مبادئ العدل والمساواة في التدريس 
الصفي» وتوفير فرص التكافق في التعلم لجميع الطلبة» 


وتتفق هذه النتيجة مع النتائج التي توصلت لبا دراسة 
أبو البيجاء(546١).‏ ودراسة المساعيد )٠٠١١(‏ 
ودراسة الحشيان .)30٠١(‏ 

# - درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية 
بدأ المشاركة والعمل بروح الفريق الواحد 

يوضح الجدول رقم(١)‏ النتائج المتعلقة 
بالفقرات المعبرة عن درجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبدأ المشاركة والعمل 
بروح الفريق الواحد في التدريس الصفي : 


الجدول رقم (لا). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المعبرة عن درجة ثمارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانوية لمبدأ المشاركة والعمل بروح الفريق الواحد في التدريس الصفي مرتبة تنازليا. 


درجة الانحراف المتوسط الحسابي نص الفقرة رقم الفقرة الترتيب 

الممارسة العياري 

م رتفعة 0 فك أهتم بتعزيز الروح المعنوية للمتعلمين داخل الغرفة > ١‏ 
الصفية 

م رتفعة 0. 5 أفرح عندما يلعب المتعلم دوراً فعالاً في امجتمع لف “3 

منخفضة ١1١‏ 5 أن تشكيل المجالس الصفية للنظر في قضايا المتعلمين 0" م 
أمر غير ضروري 

منخفضة 45 ١681‏ أتضايق عندما يشارك المتعلمون في صنع القرار ف 3 
داخل الغرفة الصفية 

منخفضة 0 فد أتضايق عندما أرى المتعلمين يعملون كفريق واحد وف 0 

متوسطة ا لق الإجمالي 


م7 


يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول رقم (7) 
أن النتائج المتعلقة بدرجة ممارسة معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية لمبدأ المشاركة والعمل 
بروح الفريق الواحد في التدريس (25.41) ما يدل على 
درجة ممارسة متوسطة لبذا المبدأء وأن معلمي التربية 
الإسلامية يولون هذا الجانب أهمية كبيرة» حيث 
يعززون الروح المعنوية للمتعلمين ويشجعونهم على 
المشاركة الفعالة في المجتمع, بالإضافة إلى دعم 
مشاركتهم في عملية صنع القرار وتشجيع عمل 
المتعلمين كفريق واحد. 

ويعود ذلك بصورة أساسية إلى عدم الاهتمام 
بتشكيل المجالس الصفيةء وعدم تشكيل لحان 
متخصصة لتابعة القضايا المختلفة المتعلقة في العملية 
التعليمية والتعلمية» إذ أن أغلب هذه الأمور مناطة 
بمدير المدرسة ومساعدهء ولا يشارك بها المعلمون 
بالدرجة المطلوبة» وتتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي 
توصلت لبا دراسة المساعيد(١١٠١٠م)2:‏ ودراسة 
الحوري (5١٠٠م):‏ ودراسة اليريمي(7١١٠م).‏ 

وبشكل عام للمتوسطات الحسابية 
للمجالات الأربعة مجتمعة فقد بلغ المتوسط 
الحسابي(7,55) وبدرجة ممارسة متوسطة2 ويعزى 
ذلك إلى سياسة دولة الأردن التي اتخذت الديمقراطية 
نهجا لسياستها على مستوى الدولة والمجتمع» لذا اتجه 
معلمو التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية إلى ممارسة 


إيراهيم أحمد الزعى , محديجة خيرالله العظامات: درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية .. 


المبادئ الديمقراطية مع طلبتهم في المدرسة وداخل 
الغرفة الصفية . كما أن وزارة التربية والتعليم الأردنية 
داخل المدرسة بين المعلمين والمتعلمين من خلال صنع 
القرار وحرية الرأي والمشاركة والتعاون» كما أن 
التشريعات التربوية الأردنية تركزن على ممحارسة 
الديمقراطية مثل: قانون تطوير أداء المعلمين لعام 
/ا٠كمء‏ وقانون التربية رقم () لسنة 6ام, 
وفلسفة التطوير التربوي لسنة /11١م.وتتفق‏ نتيجة 
هذه الدراسة مع دراسة الداوود(:ة199م)»2 واختلعت 
الممارسة. 


ثانياً: الإجابة عن السؤال الثابي: 

"هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجة 
ثمارسة معلمي التربية الإسلامية لمبادئ الدبمقراطية في 
التدريس الصفي تعزى لتغيري: المؤهل العلمي. عدد 
سنوات الخبرة؟" 

قام الباحثان باستخدام اختبار تحليل التباين 
الأحادي (2101/4ى لإهثلا ءم0) لدراسة الفروق في 
استجابات أفراد مجتمع الدّراسة وفقاً لمتغير المؤهل 
العلمي» والجدول رقم (8) يوضح النتائج المتعلقة بهذا 
الاختبار. 


مجلة جامعة الملك سعودء مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )2 الرياض (١١1١5م/11751١ه)‏ 978 


الجدول رقم (8). نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي (43/0174 782 086) للفروق في درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية 


تشير النتائج الواردة في الجدول رقم (8) إلى 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة تمارسة 
معلمي التربية الإسلامية لمبادئ الديمقراطية تعزى تغير 
المؤهل العلمي للمعلم» حيث تراوحت قيمة (7) بين 
٠.056(‏ _ ٠ه#,١)‏ وبمستوى دلالة إحصائية تراوحت 
بين ٠.759(‏ - /7ا0.9#), مما يدل على أن المؤهل 
العلمي للفرد لا يؤثر تأثيراً جوهرياً في درجة ممارسته 
للديمقراطية في التدريس الصفي. 


مبادئ الدعقراطية وفقاً لمتغير المؤهل العلمي. 
المجال مصدر التباين 2 مجموع المربعات ‏ هرجات متوسط قيمة “1 مستوى 
الحرية المربعات المحسوبة الدلالة 
مبادئ الديمقراطية العامة بين المجموعات ١0‏ يذفئكف 
داخل المجموعات ‏ 0.100 5 000 لشن 
الكلي 24> 1:4 
مبدأ حرية التعبير عن الرأي بين المجموعات يك 
داخل المجموعات  ١0.41١5‏ 5 0-4 يفك 
الكلي لمق 14 
مبدأ العدل بين المجموعات ك. 0 
داخل المجموعات  ١‏ 60,0460 5 لكل خضي 
الكلي 00 4 
مبدأ المشاركة والعمل بروح الفريق 2 بين المجموعات 0 ؟ 
الواحد داخل المجموعات  5.8١ ١‏ .4 ع0 0 اه 


ويرى الباحثان أن مثل هذه النتيجة يمكن أن تعود 
إلى تأكيد وزارة التربية والتّعليم على أهمية الممارسات 
الديمقراطية في التدريس الصفي » وضرورة التأكيد على 
مبادئ العدل والمساواة وتكافؤ الفرص بين جميع 
الطلبة» أو إلى وجود بعض التقارب بين المؤهل العلمي 
لجميع أفراد عينة الذراسةء حيث كان المؤهل العلمي 
لجميع الأفراد ضمن فئات البكالوريوس والدبلوم 
العالي والماجستير» ومثل هذه التخصصات قد تكون 


/ إبراهيي أحمد الزعى و تخديعة خيرالله العظامات: درجة سمارسة معلمي التربية الإسلامية .. 


حملة درجة الدبلوه أو الدكتوراه ثما يقلل من إمكانية وقام الباحثان باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي 
وجود فروق بين أفراد عينئة الدراسة: وتتفق نتائج (مناولهم بروللا ءم0) لدراسة المروق قِ استجابات 
الدراسة مع دراسة ابو البيجاء (1996م), ودراسة أفراد جتمع الدّراسة وفقا لمتغير عدد سئوات الخبرة: 
المساعيد(١١٠٠م).‏ والحدول رقم(9)يوضح النتائج المتعلقة بهذا الاختبار. 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي (4 1801 :18/2 006) للفروق في درجة ثمارسة معلمي التربية الإسلامية 
لمبادئ الدبمقراطية وفقاً عدد سبوات الخبرة. 


المجال مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط المربعات قيمة 7 المحسوبة مستوى الدلالة 
مبادئ بين الجموعات 7*1 ١‏ لمن 
الديمقراطية داخل المجموعات لكك 6 /1 ١1‏ نس ا 
العامة الكلي 104 14 اا 
مبدأ حرية التعبير بين المجموعات 1 ١‏ 010 
عن الرأي داخل المجموعات ٠*0 0 :5 ١01‏ آلا 
مبدأ العدل بين المجموعات ١‏ ا 
داخل المجموعات دوك 5:5 لفك 1 00 
الكلي 074 14 2 0 0 
مبدأ المشاركة بين المجموعات قف ١ ١‏ 09 
والعمل بروح داخل المجموعات 00 :6 08. 18 . مم٠‏ 
الفريق الواحد الكلي لكف 14 ْ 1 


تشير النتائج الواردة في |الجدول رقم (4) إلى2 تراوحت بين )0,881١ - ٠.705(‏ ثما يدل على أن متغير 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة2 عدد سنوات الخبرة في التدريس لا يؤثر في درجة ممارسة 
معلمي التربية الإسلامية لمبادئ الديمقراطية تعزى لمتغير معلمي التربية الإسلامية لمبادىٌ الديمقراطية في التدريس 
عدد سنوات الخبرة في التدريس, حيث تراوحت قيمة الصفي. 


(5) بين ٠.1١58(‏ لاه ١١‏ )وبمستوى دلالة إحصائية 


مجلة جامعة الملك سعود, م" » العلوم التربوية والدراسات الاسلامية )١(‏ » الرياض (١5037م/1171ه)‏ ١م‏ 


ويمكن أن يتم تفسير عدم وجود فروق في درجة 
مارسة معلمي التربية الإسلامية لمبادئ الديمقراطية وفقا 
لمتغير عدد سنوات الخبرة إلى اهتمام وزارة التربية 
والتّعليم المستمر بتأهيل المعلمين وتدريبهم» حيث يتم 
إلحاق جميع المعلمين الجدد بدورات تدريبية تهدف إلى 
إكسابهم الأساليب والمهارات الضرورية للقيام بعملية 
التدريس الصفي على الوجه الأمثل» مما يقلل من 
الفجوة المتوقعة بين المعلمين ذوي الخبرة القليلة 
والمتوسطة وبين المعلمين ذوي الخبرة الطويلة فيما يتعلق 
بطريقة التدريس ودرجة ممارستهم لمبادئ الديمقراطية قي 
التدريس الصفي» والتي قد تنجم عن الفرق في عدد 
سنوات الخبرة. 

كما قد يعود ذلك إلى ارتباط العديد من مبادئئٌ 
الديمقراطية التي تناولتها الدراسة بطبيعة التأهيل 
الأكاديمي للمعلم» حيث أن أغلب المبادئ التي تناولتها 
الدّراسة مستمدة من الشريعة الإسلامية» وقد درسها 
المعلمون أثناء مرحلة الدّراسة الجامعية» وأصبحوا على 
درجة مرتفعة من الإلمام بهذه المبادئ» مما يقلل من أثر 
متغير الخبرة كعامل محدد لدرجة تمارستهم لمثل هذه 
اللبادئ. وتتفق نتائج الدراسة مع دراسة ابو 
البيجاء(1990١م):‏ ودراسة السوالمة(١١٠1م)ء‏ 
ودراسة العزة(4 ١٠٠م)ء‏ ودراسة اليريمي(5١١٠م)ء‏ 
واختلفت مع دراسة المساعيد(١٠١١٠م)‏ التي بينت 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية ولصالح الخبرة 
الطويلة. 


توصيات الدّراسة 

استناداً إلى ننائج الدّراسة ومناقشة الننائج: 
خلصت إلى التوصيات التالية : 

أولا: التركيز على أهمية التعلم الجماعي كفريق 
التي تعتمد على تقسيم الطلبة إلى بحموعات» وذلك 
لزيادة تفاعل الطلبة مع بعضهم بعضا و تحسين مستوى 
العملية التعليمية. 

ثانيا: التأكيد على ارتباط المبادئ المختلفة 
للديمقراطية في التسدريس الصفي مع قواعد الدين 
الإسلامي 2 وأن هذه المبادئ مستمدة من الإسلام 
وليست وليدة الحضارة الغربية. 

الغا: إلحاق المعلمين بدورات تدريبية تركز على 
هذه الميادئ . وعلى الأساليب التي تسهم في زيادة 
تطبيقها وترسيخها. 

رابعا: القيام بدراسات ممائلة على مراحل 


دراسية أخرى. 
المراجع 


أولاً: المراجع العربية 

ابن كثيرء اماعيل بن عمسر. تفسي رالقران الكريم. 
دمشق : دار ابن كثير.؟ 99١د.‏ 

ابن هشام , أبو محمد عبد الملك بن هشام. السيرة 


النبوية. القاهرة: دار الحديث. 19957م. 
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مذ دعامتعسلعط توعوععمصءط آه مستعنلعوعط ومعطعدعء1 ممأغقع هلظ عتسماكا كه أمععجع ع1 
أعأساول 20لة814 مزعع 52 جنسدلممءء5 عطاغة ومتاعتصاكه[ مرومءدود1) 


طنا-لن طقالقت تقطعا طدزعءععلمطع1** بتط'م2-لة لعسقطة سععطمءعط1 * 
:51026 تخرن ل 1روعع5 عرز أن «عطعمء1 «ماتمعناط عتجرواجل** : بوتورعبطملا اتوط-ات لل وأبع تين «مناوعننفظ عتججرواع] زه «مععع/ن 2 عان001 وو * 
ول 0 ل-ترمةتوعنيك كا زه 'حناك تتلا 


(.16/2/1429131 دممناوع تاطنام عه؟ لعامءععة :811 11/6/1142 لعجاعوع ]1 ) 


.(ومعطعةء1 و«مناقتسلظ عتصها؟! ,ععهاك بمقلممعع؟5 ,ؤعام أعماءط لإعقععمدع0] عمنءناعوءظ أمعاعط عط1): كل رم طوعيع] 
ممتاء بصاكلا منومرددماء مز كعامتعمامم لإعوعمصعل [ه عمأعتاعوعم 'دتعطعوع) ممتأدعنك5 عتصهاك] كه أمعاء عط عمأحمم! )ه لعصسلة لإلناذ كنط].أعو عطقم 
أعضافا©ط ووكدلنا ما ععةاك /صملدمعهء5 عطأ أ2 

ممه علهعم (49) أه أءعضاولط ومكولذة أه ععداى بمملومءء5 عطا 21 هملأدعسلع عتمرهاو!ا عه ومعطعمع: (أق زه لعاوتكصمء لإلنلى عطز له مادا سومم ع1 
عناه؟ مز دع امتعملم بإعوى مصعل أو عمتعتاعوم 'ورعطعدعا ممتاوعنلظ عتصية]|و] أه أمعاءء عط عستادع) لعلساعما لإلباد عط .كمعطعهع) علقدى) 

عط كه نإالاتطقناءء عط علععطء ه10 نصدر لن2الواععم؟ أه ععطصيام د نإط بمتاتطقناءء لمة نلل211؟ جه؟ لعاععط لمق لعمماعلع0 855 3115 لدمتاوعناو م 
5أممطع؟ غة وععطعدع وملأقعيلء عتمقهاذ! كه وسعطعدع) علقدسع؟ لصة عاهم (20) كه عامصدد [هامعتستعمت ممه از لعتاممة ععطعموعوعء عط ,ععتقمده )دعتو 
5 1م1310 لإعلرعاولكم0 © .كلإهل (25) 3 متطالبد بأقعاء لمة أوعا 3 لأونامتط) وعم ا) علاتأراعء025ء ما زه1 الملأدعبلط [ه عأورماءء زد[ 13ل82 مسعطجملط أن 
كأأناوعم عطا غدلإ[هم2 ما لعكنا 7/85 تمقعممم 5255 .(0.84) كو جماء12 لإعمعأكاكممء 1ه ععنوعل [هاما عط عرعطت؟ يقطماخ طعدطوممكت عمتكن نإط لعنوابعاةء 
:ع 5الناوءء غط1.آمما عط كه تدعا طعوة أن كأأبوءء عط عؤل20219 10 (لمقكعمهم (5255) دععوعء5 لواءع50 عطاعه1 ععماعد 621 1اكتأةا5) لإليذد عط زه 
عطا لصة بالتعدعع صز أهتلعم 15 ومتاعصاكها تمممءومقك مز دع اماعمامم لإعوىممعل عماع اعورم «ومعطعدع] مملأهعسلط علصها؟ك! 1ه أمعاد عطل 3 
أ عاق أوء7ا0] عطأ أمع ألعامد عأزه/لا مدع له له نأ لماع لمهم أه عامأعصلم عط عالتطكه ,ععتاعهمم [ه اعلعا عط )ه عاق أمعطولط عط أمع ععتأكباز له عاماعميم 
بع 1أعهرم أن أعلعا عط] 
8علاعمهم 5معطعوعا وملأدعبصضظ عتصطهاكا 1ه أمعاءاء عط ع10 ومتأدعللضها لدع أعناهاذ أمقعل تمعاد مم لع مط ج215 بإليذد عط 1ه 5النو5عم عط - 
العم لع لعمعك 320-01 بلولأوء2[111ناو عالتأمعاء5 5مدعنز) و1 لعاأساط تم موتأعنصاكه]ا مرممردكمكء مز دع امتعمكعم لإعورعم رمعل 
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تقييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن في ضوء النتاجات التعلمية المعاصرة 
ومحاورها المتوقع تعلمها وتعليمها 


* عيد حسن الصبحيين ** عبد الرحيم محمد دعيس 
* أستاذ مساعد- جامعة ا حسين بن طلال ** أستاذ مساعد - وزارة التربية والتعليم الأ ردنية 


(قدم للنشر قٍ ١١1578/5/1١1ه؛‏ قبل للنشر في 5١/479/5١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الدراسات الاجتماعية» التتاجات التعلمية» محاور الدراسات الاجتماعية : معايير الدراسات الاجتماعية . 
ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى تقييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن وذلك في ضوء النتاجات 
التعلمية المعاصرة ومحاورها المتوقع تعلمها وتعليمهاء ولتحقيق هدفي الدراسة قام الباحثان بمراجعة الأدب النظري والدراسات السابقة 
والمراجع والمصادر الأولية والثانوية ذات الصلة بنتاجات الدراسات الاجتماعية ومحاورها الرئيسة» ومن ثم قاما بتطوير نتاجات بلغ 
عددها (69) نتاجا تتعلق بستة محاور رئيسة» وقد تم التأكد من صدقها بعرضها على نخبة من المحكمين المتخصصين؛ حيث تم تعديلها 
في ضوء مقترحاتهم وتوجيهاتهم» وكان هذا بمثابة الإجابة عن السؤال الأول للدراسة» وللإجابة عن السؤال الثاني للدراسة قام 
الباحثان بتحليل كتب التربية الاجتماعية والوطنية (الدراسات الاجتماعية) للمرحلة الأساسية » وذلك باستخدام التكرارات والنسب 
المئوية والمتوسطات الحسابية » وتم رصد التحليل من خلال الجداول المبينة في الدراسة . 

وبينت نتائج الدراسة تدني درجة مراعاة المحور الرابع (انحور الاقتصادي) والنحور السادس (العلم والتكنولوجيا 
والتواصلات العالمية) وغالبية النتاجات المتعلقة بها في كتب الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن. وجاء انحور الأول 
(ثقافة الأمة) وا محور الثاني (التاريخ والسياسة) والحور الثالث (البيئة الطبيعية والبشرية) بمستوى متوسط. وعلى الرغم من ذلك فقد 
جاءت درجة توافر كثيراً من نتاجات تلك المحاور بمستويات متدنية في درجة مراعاتها في تلك الكتب» كما وأظهرت نتائج الدراسة أن 


85م 
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المحور الخامس (الحور الاجتماعى) والنتاجات المتعلقة به قد حمق مستوى مرتفعا في درجة مراعاته. وقد حقق أعلى درجة توافر مقارنة 


با محاور السابقة في هذه الكتب . 


المقدمة 

تعتبر المناهج والكتب المدرسية أداة رئيسة من أدوات 
التربية في تحقيق أهدافها المنشودة؛ وهي أداة للتفاعل 
بين المعلم والمتعلم ولذلك تولي الأمم المتحضرة عملية 
تصميمها على أسس سليمة والإشراف على تنفيذها 
بكفاية وفاعلية» وعمليات تقويمها وتطويرها بمنهجية 
علمية»؛ وتعتبرذلك من الأولويات الوطنية التي 
تستحوذ جل اهتمامها (التل ولاملاؤه. :١1997‏ ص 
؟59). 

والمناهج ' خطة للتعلم والتعليم» تتضمن جميع 
الخبرات المعرفية والوجدانية والنفس حركية(المهارية) 
والاجتماعية» المخططة والمنظمة والمترابطة التي تقدم 
للمتعلمين لاكتسابها في المراحل التعليمية المتتالية "2 
ويؤدي تفاعل المتعلم مع المناهج إلى إعداده ليكون 
مواطنا صالحا متكامل الشخصية عقليا واجتماعيا 
ومهاريا وقيمياء ويتم تخطيطها وتصميمها وبناؤها 
وتقويمها وتطويرها على أسس دينية وقيمية وفلسفية 
ومعرفية ونفسية واجتماعية» حسب نتاجات معاصرة 
205 2 لكل منهج من مناهج المواد الدراسية(أبو 
حلوء وآخرون. 5١٠7.ص5-‏ 68). وتشتمل المناهج 
على خبرات مخطط لبها توفرها المدرسة لمساعدة 
المتعلمين في تحقيق الأهداف التعليمية والى أقصى ما 


تستطيعه قدراتهم(39.م,1967 .كمة80 فمة ,زهاعه»/8). 

وكثيراً ما يخلط المربون والمعلمون بين مفهوم 
المنهاج والكتاب المدرسي» فيعتقد البعض أن كلمة 
المنهاج تطلق على الكتب المدرسية» لذلك يجب 
الإشارة إلى أن المنهاج هو خطة للتعلم والتعليم والتي 
تسمى أحيانا وثيقة المنهاج أو الخطوط العريضة للمنهاج 
ويتم ترجمتها إلى كتب مدرسية وأدلة معلمين, 
فالكتاب المدرسي يعبر عن المنهاج نصاً وروحاً ودليل 
المعلم يعبر عن المنهاج والكتاب المدرسي نصاً وروحا 
وتطبيقاً وتوجيها للمعلم؛ فا منهاج المدرسي هو الأصل 
والكتاب المدرسي ودليل المعلم فرعان رئيسان 
ومترابطان لبذا الأصل (أبو حلو وآخرون» 
اص 8-07). 

وتشكل مناهج وكتب الدراسات الاجتماعية 
جزءا مهما من المناهج المدرسية لما لبا من أهمية في 
إكساب المتعلم معارف وقيم واتجاهات ومهارات تسهم 
في بناء المواطن الصالح بناءً متكامنًا جسمياً وعقليا 
ونفسياً واجتماعياً وروحياء ويرى شارلي النمجل 
(عاعمع ولإءاءنط5) المشار إليه في #©#,مناطعدهة) 
(18م ,135,1995هه1]3200 بان الدراسات الاجتماعية 
أجزاء من العلوم الاجتماعية كعلم الاقتصاد والجغرافية 
والتاريخ والسياسة وعلم النفس وعلم الاجتماع وعلم 
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الأنثروبولوجي وغيرها من العلوم الاجتماعية وما 
يرتبط معها من العلوم الطبيعية والبشرية لتعزيز المدنية 
داخل البرنامج المدرسي» والبدف الرئيس منها 
مساعدة المتعلمين على تطوير قدراتهم وتكوين قرارات 
تناسب المجتمع الديمقراطي والثقافات المتعددة في عالم 
ذو اعتماد متبادل. 

ولم تعد كتب الدراسات الاجتماعية مجرد 
معلومات منفصلة ومشتقة من مادتي التاريخ والجغرافية 
فحسبء بل هي وحدات اندماجية تكاملية مترابطة 
يتم اشتقاق محتواها الذي يتكون من حقائق ومفاهيم 
ومبادئ وتعميمات ونظريات وقيم واتجاهات ومهارات 
من فروع العلوم الاجتماعية كعلم التاريخ والجغرافية 
وعلم الاجتماع والسياسة والاقتصاد وعلم النفس 
وعلم الانثروبولوجي وغير ذلك من العلوم الاجتماعية 
وما يرتبط بها من علوم طبيعية وإنسانية (أبو حلوء 
7 ١.؛.‏ ص8١15):‏ وتؤدي مناهج الدراسات 
الاجتماعية وكتبها المدرسية دورا مهما في حياة أي 
مجتمع وتعمل بشكل متكامل ومترابط ومتداخل مع 
المناهج المدرسية الأخرى في بناء مواطن المستقبل 
الصالح والإنسان المواكب لروح العصر وتغيراته 
المتسارعة ( السكران ١٠٠؟‏ )ص؟؟- 318). 

وتقييم كتب الدراسات الاجتماعية وفق 
نتاجاتها التعلمية ومحاورها المتوقع اكتسابها هو احد 
المظاهر الرئيسة لتطوير العملية التربوية لتواكب روح 
العصر ومتغيراته» ويتم اشتقاقها وتطويرها بالرجوع 


إلى الأدب التربوي العالمي والحعلي وبالرجوع إلى 
المختصين في مناهج الدراسات الاجتماعية» وتتضمن 
هذه النتاجات خبرات يتفاعل معها المتعلم» ويفترض 
في هذه الخبرات أن تتيح للمتعلم الفرصة لتنمية عقله 
وفكره وقدراته البحثية؛ وتكسبه المعرفة والقيم 
والاتجاهات والمهارات المتعلقة بمحاور رئيسة للنتاجات 
التعلمية المتوقع تعلمها وتعليمهاء اكتساباً نظرياً وعمليا 
بحيث يفهم المتعلم ما اكتسبه ويوظفه في حياته والى 
أعلى مستوى نمكن ويأقصى ما تسمح به قدراته 
(10-قمم1998 ,د01 ية؟ أدأعه5 عط 152 [أعسراهع لهممتاةل1 ). 
وتتعلق هذه النتاجات التعلمية بمحاور رئيسة, 
تتكامل في مضامينها وأهدافها ومصادرها الجوهرية 
وهي العلوم الاجتماعية» حيث أن لكل محور من هذه 
الحاور مضامين ومفاهيم وعلاقات مع غيره من ا محاور 
الأخرى ؛ وقد ترتبط النتاجات التي يتوقع من المتعلم 
اكتسابها في احد هذه المحاور ببعض أو يجميع النتتاجات 
المتعلقة بال محاور الأخرى للدراسات الاجتماعية. 
ويفترض في هذه الحاور الرئيسة للنتاجات 
التعلمية أن تشكل إطاراً مرجعياً لتصميم مناهج 
الدراسات الاجتماعية وكتبها في المرحلة الأساسية» 
وأن تعمل كمرشد وموجه للقرارات المتعلقة بالمنهاج 
والكتب التي يتم تطويرها والخبرات التي يجب أن 
يتفاعل معها المتعلمون لاكتساب المعرفة والمهارات 
والقيم والاتجاهات والى أعلى مستوى تمكن وذلك من 
خلال تحديد توقعات أداء الطلبة في المجالات المعرفية 


0 عيد حسن الصبحيين و عبدالر حيم محمد دعيس: تَقَييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية .. 


والمهارية والوجدانية . 

والأسئلة التي تطرح نفسها الآن: أين مناهج 
وكتب الدراسات الاجتماعية في الأردن من حركة 
التطوير المعاصرة للمناهج المدرسية وفق نتاجات 
ومحاور محددة ؟؛ وهل تتمثل هذه النتاجات ومحاورها 
في تلك الكتب المطورة حديثا ؟» والإجابة عن هذه 
الأسئلة تتطلب أن تكون مبنية على أسس علمية: 
وهذا ما يسعى الباحثان إليه في هذه الدراسة؛ أي أنه لا 
بد من تقييم محتوى كتب الدراسات الاجتماعية في 
المرحلة الأساسية في الأردن في ضوء النتاجات التعلمية 
المتوقع اكتسابهاء وذلك بإصدار حكم على درجة 
مراعاة هذه الكتب لنتاجاتها التعلمية التعليمية 
المعاصرةء وهذا التقييم يتطلب قياس درجة مراعاة 
تلك النتاجات بتحديدها رقمياً وذلك باستخدام 
منهجية تحليل محتوى تلك الكتب . وهذا ما ينسجم مع 
توجهات وزارة التربية والتعليم والتي يلاحظ من 
خلال تصريحات مسؤوليها ومحاولاتها الحنيئة لمواكبة 
الدول المتقدمة لتطوير التعليم والمناهج وفق نتاجات 
وف ضوء معايبر معاصرة كمعايير الاقتصاد المعرفي. 


مشكلة الدراسة 
إن الغرض من هذه الدراسة هو: تقييم كتب 
الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن في 
ضوء ا محاور والنتاجات التعلمية المعاصرة المتعلقة بها 
المتوقع تعلمها وتعليمها . 


عناصر الدراسة 

تجيب هذه الدراسة عن الأسئلة الآتية : 

-١‏ ما للمحاور الرئيسة والنتاجات التعلمية 
المتعلقة بها المتوقع تعلمها وتعليمها التي يجب أن 
تتضمنها كتب الدراسات الاجتماعية في المرحلة 
الأساسية في الأردن ؟ 

؟- مادرجةمراعاة كتب الدراسات 
الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن لحاورها 
الرئيسة والنتاجات التعلمية المتعلقة بها المتوقع تعلمها 


وتعليمها ؟ 
أهمية الدراسة 
تكتسب هذه الدراسة أهميتها ما يلى : 


-١‏ تلبي هذه الدراسة ضرورة التكيف مع 
التغيرات العلمية ومتطلبات روح العصر من خلال 
تقييم كتب الدراسات الاجتماعية وفق رؤية علمية 
معاصرة . 

؟- تعزيز المعرفة السابقة حول ا محاور الرئيسة 
والنتاجات التعلمية المعاصرة المتعلقة بها التي يفترض 
أن تتضمنها كتب ومناهج الدراسات الاجتماعية» 
ووضع هذه المعرفة في متناول من يحتاجها في الأردن 
وفي الوطن العربي. 

“> إن تطوير أداة لقياس درجة مراعاة كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية لنتاجاتها 
التعلمية المتوقع تعلمها وتعليمهاء يعتبر خدمة مباشرة 
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للباحثين والعاملين في إدارات المناهج ؛ ولطلبة 
الدراسات العلياء وستسهم في فتح الطريق أمام 
دراسات مشابهة » وفي مراحل دراسية متعددة . 

4-> سيكون تقييم كتب الدراسات الاجتماعية 
في ضوء تلك النتاجات التعلمية المعاصرة المتوقع تعلمها 
وتعليمها مفيدا للقائمين على تخطيط وتصميم وبناء 
وتقويم وتطوير مناهج وكتب الدراسات الاجتماعية. 


محددات الدراسة 

تقتصر هذه الدراسة على : 

١‏ - المحاور والنتاجات التعلمية المتعلقة بها 
المتوقع تعلمها وتعليمها لكتب الدراسات الاجتماعية 
التي توصل إليها الباحثان وتم تضمينها في أداة الدراسة 
التي تم تقييم الكتب على أساس ما ورد فيها. 

؟- تقييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة 
الأساسية في الأردن للعام الدراسي /1٠8/5١٠ام‏ 
باستخدام منهجية تحليل ا محتوى . 


التعريفات الإجرائية 
المرحلة الأساسية: يقصد بها في هذه الدراسة 
الصفوف من الأول وحتى الخامس الأساسي في المملكة 
الأردنية الباشمية . 
كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية 
في الأردن: هي تلك الكتب الصادرة حديثا وفق المناهج 
المطورة والمنفذة فعلياً في الميدان في العام الدراسي 


ممم ويبلغ عددها عشرة كتب للصفوف 
من الأول الأساسي وحتى الخامس الأساسي . 

النتاجات التعلمية المتوقع تعلمها وتعليمها 
لكتب الدراسات الاجتماعية: هي الخبرات التعليمية 
التعلمية المتوقع من المتعلم التفاعل معها لاكتساب 
المعرفة والمهارات والقيم والاتجاهات وبأعلى مستوى 
مكن. تم صياغتها في جمل أو فقرات واضحة ومحددة» 
تتعلق كل فئة منها حول حور رئيس»؛ طورها الباحثان 
من خلال رجوعهما للأدب التربوي ا حلي والعالمي؛ 
حيث تم ترجمتها إلى أداة تحليل محكمة وتم من خلالها 
تحديد درجة مراعاة هذه النتاجات التعلمية ومحاورها في 
كتب الدراسات الاجتماعية موضوع الدراسة. 

تقييم كتب الدراسات الاجتماعية في ضوء 
نتاجاهًا التعلمية: يقصد به قياس درجة مراعاة كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن 
لنتاجاتها التعلمية الواردة في أداة هذه الدراسة. وتم هذا 
القياس باستخدام منهجية تحليل امحتوى. 

الأدب النظري والدراسات ذات الصلة 

أولاً: الأدب النظري 

حقل الدراسات الاجتماعية كمناهج تعليمية 
منفصلة هو جديدا نسبياء فهو لم يولد قبل المرد 
العشرين, لكن العلوم الاجتماعية موجودة قبل هذا 
التاريخ ؛ حيث بدأت الأفكار حول تطبيق مناهج 
الدراسات الاجتماعية في بداية القرن العشرين لصعوبة 
تدريس العلوم الاجتماعية خلال سنوات المدرسة 
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ولظهور تغيرات اجتماعية وعالمية ساعدت على ظهور 
الدراسات الاجتماعية كالبجرة والحرب العالمية 
والتطور المدسارع في كثير من المجالات كالمجال العلمي 
والتكنولوجي والاقتصادي وغير ذلك من المجالات 
(8-9مم ,1995 ,مقتهه113210 ك,مالطونها) . 

ويشير السكران .7٠٠١(‏ ص -١79‏ 18) إلى 
أن مصطلح الدراسات الاجتماعية قد تبلور منذ العام 
وأن استخدام هذا المفهوم (وءندنه5 500131) بدأ 
منذ العام حيث قصد به الإلمام بموضوعات لها 
علاقة بامجتمع وفهمه. صممت خصيصا للطلبة دون 
المرحلة الجامعية. وأشار إلى أن تقرير لجنة التربية 
الوطنية الأمريكية في العام ١414‏ له دور كبير في ظهور 
موضوعات خاصة بالدراسات الاجتماعية حيث بدأ 
مخططو المناهج ومؤلفو الكتب المدرسية ببناء وحدات 
دراسية تكاملية تتناول النشاطات الإنسانية والعمليات 
الاجتماعية» وتتناول موضوعات كالتربية الوطنية 
والديمقراطية وتطور المواصلات ودراسة العائلة وغير 
ذلك من الموضوعات: وأخذت هذه الوحدات محل 
حل المواد الدراسية المجزأة ومن هنا برز مفهوم 
الدراسات الاجتماعية. 

ومن أهم التطورات التي حدثت على هذه 
المناهج هموما حصل في العام )١1445(‏ من إصدار 
المجلس الوطني للدراسات الاجتماعية في الولايات 
المتحدة الأمريكية(01055 لمحاو ر ومعايير مناهج 


الدراسات الاجتماعية؛ والتى يطلق عليها توقعات 


التميز في الخبرات التي يجب أن يتفاعل معها المتعلمون 
لاكتساب المعرفة والمهارات والقيم والاتجاهات وبأعلى 
مستوى ممكن (8-11مم,2002 ,لهعظع,هااء:هءة31) . 

وذكر ميشلس (8016536115,1980) أن الدراسات 
الاجتماعية هي جزء من البرنامج المدرسي يتضمن 
دراسة العلاقات الانسانية بهدف تنمية المواطنة 
المسؤولة» عن طريق تزويد المتعلمين بالملمارف 
والمهارات وطرائق التفكير والاتجاهات والقيم؛ فهي 
تتعامل مع الإنسان وعلاقته ببيئتيه الطبيعية والبشرية» 
ويشتق محتواها من العلوم الاجتماعية . 

والدراسات الاجتماعية تتصل اتصالاً وثيقا 
بالحياة وما فيها من ظواهرء ومحورها الإنسان حيث 
تتناوله بالبحث والدراسة ماضياً وحاضراً من حيث 
علاقاته بالأفراد والجماعات وبالبيئة المادية التي يعيش 
فيها, فهي تعمل على مساعدة المتعلمين على فهم 
أنفسهم وفهم الآخرين والتكيف معهم بماتزوده 
للمتعلمين من قيم ومثل عليا وميول واتجاهمات 
واستعدادات: وهي من أهم المواد الدراسية التي تعمل 
على دمج الأفراد في الحياة الاجتماعية للجماعة بما 
تكسبه إياهم من قيم واتجاهات ومعارف ونظم 
مختلفة(مبارك. ١9941١‏ ص؟105١).‏ 

وقد عرفت اللجنة الإدارية للمجلس الوطني 
للدراسات الاجتماعية في الولايات المتحدة الأمريكية 
في العام ١1457‏ الدراسات الاجتماعية بأنها دراسات 
تكاملية واندماجية مشتقة من ميادين العلوم الاجتماعية 
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كعلم الأنثروبولوجي والسياسة وعلم النفس وعلم 
الاجتماع والجغرافية والتاريخ والاقتصاد وما يرتبط بها 
من علوم طبيعية وإنسانية تقدم من خلال البرنامج 
المدرسي كمناهج منسقة ومنظمة:؛ والهادفة إلى 
مساعدة المتعلمين ليكونوا مواطنين فاعلين 
(81055,1998,223-5). 

ويعرف عبد المنعم وزملاؤه (؟١٠1.ص"-‏ 
7 الدراسات الاجتماعية بأنها علوم اجتماعية تمت 
صياغتها واختيارها بطريقة تحقق أهدافا تدريسية يتم 
اشتقاق نحتواها من العلوم الاجتماعية؛. ومن خبرات 
الحياة اليومية للأسرة الإنسانية» وأشار إلى أن العلوم 
الاجتماعية تمثل ميادين المعرفة التي تتناول النشاط 
البشري في مجالات التاريخ والجغرافية والسياسة 
والاقتصاد والاجتماع والأنثروبولوجيا. 

ويعرف نزال(١70,‏ ص؟3١)‏ الدراسات 
الاجتماعية بأنها علوم اجتماعية مبسطة ومعدلة 
لأغراض تعليمية؛ فهي جزء مستمد من العلوم 
الاجتماعية ذو صبغة تربوية تراعي حاجات وقدرات 
واتجاهات وميول المتعلم؛ ومصدرها الأساس هو 
العلوم الاجتماعية. 

والعلوم الاجتماعية التي تشتق منها الدراسات 
الاجتماعية هي النتاج المعرفي لجهد الإنسان البشري 
تتناول جوانب حياة الإنسان في المجالات النفسية 
والاجتماعية والروحية والعقلية والاقتصادية والسياسية 


وهى تبحث في الإنسان وحياته ككائن اجتماعي»؛ 


وتمشل مجموعة من المفاهيم والتعميمات والمعارف 
والأفكار والقوانين والنظريات حول الجتمعات 
والعلاقات الانسانية والكائنات البشرية والأنظمة 
الاجتماعية والسياسية والاقتصادية؛ وهي نتاج للجهد 
والبحث العلمي الذي ترتب عليه التوصل إلى السنن 
والقوانين التي تحكم تلك الجوانب» وتتضمن علوما 
كعلم التاريخ والجغرافية والسياسة والاقتصاد وعلم 
الاجتماع وعلم النفس وعلم النفس الاجتماعي وعلم 
الانثروبولوجي (3-18مم,07055,1969)» وهي تدرس 
المجتمعات والأفراد والثقافات والأنشطة الاجتماعية 
والبشرية في الحاضر والماضي وفي الزمان والمكان 
والتطور في العلاقات الإنسانية» فالعلوم الاجتماعية 
تتميز عن العلوم الطبيعية بتركيزها على الإنسان 
والمجتمعات والمؤسسات وعلاقته بالزمان والمكان 
(77-78مم,1978 باهاء ,ووه 6). 

نستنتج نما سبق أن مناهج الدراسات 
الاجتماعية تتكون من حقائق ومفاهيم ومبادئ 
وتعميمات وقوانين ونظريات مشتقة من العلوم 
الاجتماعية وما يرتبط بها من علوم طبيعية وإنسانية 
معدلة إعداداً تربوياً لتلاءم استعدادات وحاجات 
وقدرات المتعلمين» وحاجات المجتمع في تربية أبنائه 
تربية سليمة تنمي فيهم روح المواطنة المسؤولة 
الصالحة؛ وأن ميذدان الدراسات الاجتماعية هو 
المدارس ومراحلهاء أما ميدان العلوم الاجتماعية فهو 
قْ الدراسات العليا المتخصصة في الجامعات والمعاهد 


1 عيد حسن الصبحيين 
لمن أراد أن يتخصص في أي علم من هذه العلوم. 
أهداف الدراسات الاجتماعية 

يرى الباحثان أن البدف الرئيس لمناهج وكتب 
الدراسات الاجتماعية بخاصة والمناهج المدرسسية 
الأخرى بعامة وفي كل مجتمع هو إعداد المواطن 
الصالح؛ ولكن ما هي صفات هذا المواطن الصالح ؟؛ 
حيث إن نظرة كل مجتمع إلى المواطن الصالح تحددها 
فلسفته التربوية» وتختلف المجتمعات الإنسانية في ترجمة 
كتبها ومناهجها بعامة بمافي ذلك كتب ومناهج 
الدراسات الاجتماعية لتحقيق المواطنة الصالحة. وذلك 
لعدة أمور منها: فلسفة ذلك المجتمعء وقدرة مخططي 
ومصممي ومطوري تلك الكتب وال مناهج في ترجمة 
هذه الفلسفة والأهداف إلى كتب مدرسية وتطبيقها 
على أرض الواقعء هذا بالإضافة لعوامل أخرى 
كالإمكانات المادية والاقتصادية اللازمة لتحقيق هذا 
اليدف. 

وقد ق دم لافلن وهارتو يان 
(مهنهمهاد1]ع.مناطع:2.آ) الواردان في أبو حلو وزملاءه 
)١١ -١90ص‎ 7٠0 8(‏ قائمة بالأهداف التي تسعى 
الدراسات الاجتماعية لإكسابها للمتعلمين من مرحلة 
رياض الأطفال وحتى نهاية المرحلة الثانوية وعلى 
النحو الآتي: 

-١‏ فهم الموروث الحضاري للمجتمع انحلي 
والعالمي وأهميته التاريخية ومعرفة التطور التاريخي 


لبلدهم ؛ وفهم العلاقات بين الماضي والحاضر . 
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؟- معرفة مبادئ الديمقراطية وأركانها على 
مستوى الأفراد والحكومات؛: ومسؤولية المواطنين 
المتوارثة من الأجيال. 

*- استيعاب العلاقات بين حضارات العالم 
وحضارة الوطن. 

:- إدراك أهمية الحضارات الأخرى وكيفية 
الاستفادة منها في بناء حضارة الوطن . 

ه- تنمية القدرة على التنبؤ بالمشكلات الناتجة 
عن التفاعل بين الناس والمجتمعات والأمم. 

؟- الالتزام بمعالجة المشكلات الاجتماعية عن 

طريق المعرفة وخدمة المجتمع . 

1- إدراك وفهم التباين بين الناس القادمين من 
بيئات متعددة ومختلفة . 

- معرفة أهمية التسلسل الزمني وفهم 
منظورات الوقت والجنس والطبقة . 

1- معرفة أن الجغرافية تؤثر وبشكل واضح في 
التفرد والتميز الثقافي . 

-٠‏ فهمالجذور الأساسية لسلوك الأفراد 
والجماعات ونتائج ذلك اجتماعيا واقتصاديا وسياسيا . 

-١‏ إدراك مفهوم الثقافة ومعانيها عالميا 
ومحليا . 
كماأورد أبو حلو وزملاؤه(5١٠7,ءص؟9١- ٠١‏ 
قائمة بأهداف مناهج الدراسات الاجتماعية من مرحلة 
رياض الأطفال حتى الصف الثالث الأساسي» بحيث 


يكون المتعلم في نهاية هذه المرحلة قادرا على : 3 


د 
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-١‏ تكوين معرفة حول ذاته وأسرته وبيئته 
وحيه وجيرانه وقريته ومدينته ومنطقته وبلده . 

١‏ - فهم وممارسة العلاقات الايجابية مع 
أسرته ومدرسته وحيه وجيرانه وحيطه . 

1- تطوير مفهوم ايجابي لذاته وأسرته 
ومدرسته وحيه وجيرانه وقريته وبلده . 

14- التعبير عن إدراكه لخصائص البيئة 
الاجتماعية . 

6- فهمادوار الأسرة والمجتمع وأهميتها 
وكيفية ممارستها ايجابيا . 

7- وصفا ما حوله من بيئة وأسرة ومدرسة 
بلغته الخاصة . 

-١‏ اكتساب وممارسة القيم والاتجاهمات 
الايجابية نحو ذاته وأسرته وبيئته ومجتمعه . 

4- معرفةالخصائص المتشابهة للأفراد 
والأسر والجماعات في البيئات المختلفة . 

8- اكتساب مهارات كالملاحظة والإصغاءء 
ورسم مخططات بسيطة للأشياء التي يتعامل معها . 

-٠٠‏ الإحساس بالمكان والزمان وفهم 
مظاهرهما وأثرهما في حياة الأفراد والجماعات 
والثقافات . 

-١‏ احترام حقوق الإنسان ومهنته؛ وممارسة 
المساواة والعدل بين الناس . 

5- تقبل وفهمالفروق بين الأفراد 
والجماعات في البيئات والثقافات المختلفة . 


7 تقدير أهمية العلم والتعلم في حياة 
الأفراد وامجتمعات وتطوير حضاراتهم . 

4- تقدير أهمية البيئة ومصادرها والحفاظ 
عليها . 

06- اسستيعاب أهمية العمل والزراعة 
والصناعة والعمل الجماعي لتلبية حاجات الأفراد 
والجماعات. 

73- فهمالخرائط واللوحات البسيطة 
وقراءتها واستنتاج ما فيها من أفكار وتعميمات . 

7< معرفة فصول السنة وأثرها في حياة 
الناس وأعمالهم . 

4- معرفة أهمية التكنولوجيا والأدوات 
الحديثة في تطوير الإنتاج وإشباع حاجات الناس . 

8- إدراك العلاقة بين الظواهر الطبيعية 
والبشرية في منطقته وتحديد موقع بلده ومنطقته بالنسبة 
للمواقع الأخرى . 

-٠٠‏ معرفة أهم المواقع والمناطق في بلده من 
حيث موقعها وأنشطة سكانها واقتصادها ومساهمتها 
في تطوير المجتمع . 

-*١‏ التعبير عن حبه لوطنه وشعبه وأمته 
وعقيدته وثقافته وممارسة سلوكيات تدل على ذلك. 

1"- معرفة بعض مشكلات منطقته ومجتمعه. 
والتفكير في إيجاد الحلول لبا واكتساب وممارسة مهارة 
المشاركة الاجتماعية. 


ع6 عيد حسم الصبحيين و عبدالرحيم محمد دعيس: تقييم كتب الدراسات الاحتماعية للمرحلة الأساسية .. 


خصائص برنامج الدراسات الاجتماعية 
الفاعلة 

ذكر جارولميك (!10-1.مم,1977باءم:زاه:ة1) 
بعض الخصائص للبرنامج الفعال للدراسات 
الاجتماعية على النحو الآتي : 

-١‏ تستمد المادة الدراسية من مصادرها الرئيسة 
وهي العلوم الاجتماعية . 

؟- اهتمامها بمختلف الثقافات البشرية الشرقية 
والغربية على حد سواء . 

3 استخدامها طرق تدريس متنوعة تتيح 
للمتعلمين المشاركة الفاعلة ؛ كالمناقشة وحل المشكلات 
وتركيزها على تنمية التفكير كأحد أهداف الدراسات 
الاجتماعية . 

4 - تركيزها على دراسات معمقة كحالات أو 
أمثلة » وتطبيق التعلم في مواقف جديدة في الحياة . 

ه- استخدامها أساليب ومصادر متنوعة في 
تدريس القيم والمفاهيم . 

1- مناقشة الواقع الاجتماعي ومشكلاته 
والتوقعات في المستقبل؛ ومراعاة التطورات في ميادين 
العلوم والتكنولوجيا . 

وأضاف أبو حلو وزملاؤه .7٠١5(‏ ص7١-‏ 
4 أن هناك العديد من الخصائص لمناهج وكتب 
الدراسات الاجتماعية إذا ما تم مراعاتها فإنها ستكون 
قادرة على تحقيق أهدافهاء وتتمثل هذه الخصائص 


-١‏ يحب أن تكون المعرفة المتضمنة في 
الدراسات الاجتماعية هي الأكثر مصداقية وأهمية: 
بحيث تعمل هذه المعرفة على تمكين المتعلمين من 
استيعابها وتطبيقها وتنمية مهارات التفكير والاستقصاء 
واتخاذ القرارات» وتطبيق المعرفة في حياة المتعلمين وفي 
حل المشكلات وليس تقديم المعرفة فحسب . 

؟- إثارتها لاهتمامات المتعلمين وتضمنها 
أنشطة متنوعة ينخرط فيها المتعلمون عمليا ونظريا . 

“- مراعاتها الفروق بين المتعلمين في القدرات 
والحاجات والميول والاتجاهات والمشكلات . 

4- احتوائها على محتوى غني بالمعرفة والقيم 
والاتجاهات والمهارات لتعلم وتعليم الزمان والمكان 
والإنسان والعلاقات التي تريط ما بينها. 

ه- تقديمها طريقة منظمة لدراسة الثقافة 
الوطنية والعالمية والمشكلات والأحداث الجارية . 

1- تركزها على مهارات البحث والقراءة 
وإعداد التقارير وتفسير البيانات وتصنيفها وتنظيم 
وتقويم مصادرها. 

لا تنمية مهارة قراءة الخرائط واللوحات 
والرسوم البيانية» وإكساب المتعلمين مهارات البحث 
التي يستخدمها علماء العلوم الاجتماعية في بناء المعرفة 
وتنظيمها واستخدامها. 

4- أن تعمل على إكساب المتعلمين معرفة 
بالقيم والاتجامات كالقيم الدينية والسياسية 
والاقتصادية والاجتماعية ويلورتها وممارستها . 


4- يتم التركيز فيها على مهارات المشاركة 
الاجتماعية وصنع القرارات وإصدار الأحكام القيمية 
القائمة على التمييز بين الرأي والحقيقة» وبين 
الموضوعية والتحيز . 

-٠‏ تزويدهاللمتعلمين بخبرات حول 
أساسسيات طريقة الحياة وبفرص التكيف معها. 
ومساعدتهم في فهم وتقدير وتحمل المسؤوليات . 

-١‏ تأكيدها على حقوق وكرامة الإنسان 
وواجباته وعلى مبادئ الديمقراطية والمساواة بين 
المواطنين في الحقوق والواجبات» بدون تمييز قائم على 
اللون أو الجنس أو المعتقد أو المنطقة وأن تطور لدى 
المتعلمين فهما للناس الآخرين وثقافاتهم ومساهماتهم 
في الحضارة الإنسانية. 

5- أن تعمل على توضيح أهمية العلم 
والتكنولوجيا في تقدم الشعوب؛ اقتصاديا وعسكريا 
وسياسيا واجتماعياء وتعرفهم بما يترتب على ذلك من 
مشكلات للتكنولوجيا وبكيفية التغلب على هذه 
المشكلات» والمساهمة في حلهاء وتمتعها بالمرونة 
والقابلية للتطور ومواكبة العصر . 

-١‏ مراعاتها للمعايير والمحاور العالمية التي 
تعمل على إكساب المتعلمين أعلى مستوى تمكن من 
الخبرات في ا محاور الرئيسة لبذه المناهج . 

تقييم كتب الدراسات الاجتماعية باستخدام 
منهجية تحليل امحتوى 

يحرص القائمون على المناهج والكتب المدرسية 


على دراستها وتقييمها باستمرارء وذلك بيهدف 
تطويرها أو تعديلها أو تحسينهاء وكل ذلك باستخدام 
المنهجية العلمية. واحد مظاهر تقييم المناهج والكتب 
المدرسية وأدلة المعلمين هي عملية تحليل محتواهاء 
فالتحليل هو أحد مظاهر التقييم وأداة مهمة من 
أدواته(أبو حلوء وزملاؤه؛ 7٠١5‏ . ص4). 

وعرّف حمدان .١947(‏ ص0 4) التقييم بأنه 
تحديد قيمة الشيء أو أهميته» وتقييم المنهاج يتم فيه 
الحكم على أهليته بهدف تحسينه أو تطويره أو إلغاءة 
وأشار إلى أن تحليل المنهاج هو " تفتيت مكونات المنهج 
من عناصر وعمليات وعوامل أساسية» لتقرير طبيعة 
وبناء وتسلسل هذه المكونات والعلاقات العضوية 
والمنطقية التي تربط فيما بينها " (حمدان: 
75ءص00). 

وذكر مرعي والحيلة(١١٠7؟ءص”77١)‏ أن 
تقييم المنهاج هوا عملية تحديد قيمة المنهاج لتوجيه 
مسيرة تصميمه»؛ ومسيرة تنفيذه وتوجيه عناصره 
وأسسه نحو القدرة على تحقيق الأهداف المرجوة في 
ضوء معايير محددة سلفا "» وأضافا أن هناك العديد من 
أدوات تقييم المنهاج كتحليل المحتوى والملاحظة وقوائم 
الرصد والاختبارات والمؤتمرات والبحوث العلمية وغير 
ذلك من الأدوات (مرعي والحيلة, ١١٠٠غ:‏ 
ص١/ا1-17لا5؟).‏ 

وكان هولستي (11015]1,1969) قد عرف تحليل 
ا محتوى بأنه أسلوب يستخدم للاستدلال بطريقة منظمة 
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وموضوعية على خصائص محددة للمحتوى» ويؤدي 
في النهاية إلى تزويد ا محلل بالمعرفة والمعلومات التي 

أما سكرايفن 88068 الوارد في أبي حلو 
(1945 .ص ١١5‏ ) فقد عرف تحليل المحتوى بأنه 
منهجية بحثية تستخدم في تقييم المداهج وفق معايبر 
متحددة كالصدق والموضوعية والدلالة والحداثة. 

وذكر طعيمة (941١.ص١175)‏ أن تحليل 
الحتوى هو" أسلوب منظم يتصدى لكل مضمون المادة 
اللفظية وطريقة عرضها ". وهو أسلوب علمي 
للوصف الموضوعي والكمي المنظم يتناول شكل 
وظاهر المضمون . 

ويرى عدس »1١991١(‏ ص١)‏ أن تحليل الحتوى 
هو" أسلوب للوصف الموضوعي للمادة اللفظية (مادة 
الاتصال) ' ودور الباحث هنا تصنيف المادة اللفظية 
وفق فئات محددة بغية تحديد خصائص كل فئة» 
واستخراج السمات العامة التي تتصف بهاء وصولاً 
إلى التفسير الموضوعي والدقيق لمضمونها . 

ويتصف أسلوب تحليل امحتوى بأنه أسلوب 
للوصف يتم فيه تحديد سمات الظاهرة كما هي عليه: 
وهو أسلوب موضوعي لا تتأثر نظرة الباحث 
للموضوع بالعوامل الذاتية: وهذا يستلزم أن تتصف 
أداة الببحث بالصدق والثبات» وهو أسلوب منظم 
واضح الخطوات والفروض وتتحدد على أساسها فئات 
التحليل ووحداته وخطواته ونتائجه؛ وهو أسلوب 


كمي يقوم على أساس رصد تكرار الظاهرة المراد 
دراستهاء وهو أسلوب علمي يدرس الظواهر ويضع 
القوانين ويفسرها ويكشف ما بينها من علاقات» 
معتمداً الموضوعية ومهتما بوصف وتصنيف الظاهرة 
لملدروسة ؛ وهو أسلوب يهتم بدراسة مضمون وظاهر 
المادة وشكلها (المطلس»: 998١ء)ص١١).‏ 
المحاور الرئيسة والنتاجات التعلمية المتوقع 

تعلمها وتعليمها للدراسات الاجتماعية 

حركة تطوير نتاجات تعلمية تعليمية للمواد 
الدراسية هي إحدى مظاهر تطوير العملية التربوية 
لمواكبة روح العصر ومتغيراته؛ ففي كثير من دول 
العالم تم اشتقاق وتحديد معايير خاصة لكل مادة 
دراسية بما في ذلك الدراسات الاجتماعية» بحيث يتم 
تخطيط وتصميم وبناء وتقييم وتطوير المناهج والكتب 
المدرسية على أساس هذه المعايير وحاورهاء وأن يكون 
ذلك مسايرا للتغيرات المتسارعة والانفجار المعرفي 
والتوجهات المعاصرة كحركة معايير المناهج المدرسية؛ 
وأن يتبع في التطوير منهجية علمية يتم باستخدامها 
تقييم المناهج وتحديد نقاط قوتها وجوانب ضعفهاء 
ومن ثم بناؤها في ضوء نتاجات تعلمية معاصرة تصلح 
للبيئة التي تطور المناهج لأبنائله(أبو حلو 
وزملاؤه. 5٠١:4‏ ص35). 

وتوصل الباحثان إلى تطوير نتاجات يتوقع 
اكتسابها للدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في 


الأردن وفق ستة محاور رئيسة واجتهدا على أن تكون 
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هذه النتاجات ومحاورها ملائمة للبيئة الأردنية وقيمها 
ومثلها العليا ومواكبة للتل ورات المعاصرة» 
وامحاور (5::3005) الستة للنتاجات التعلسييسة 
(0101607065 علوم 1) التي يجب أن تتضمنها كتب 
الدراسات الاجتماعية والتي تشتق نتاجاتها المعاصرة 
على أساس تلك ا محاور هي : 

-١‏ محور ثقافة الأمة. 

؟- محور التاريخ والسياسة. 

'- محور البيتة الطبيعية والبشرية. 

5 - المحور الاقتصادي. 

ه- المحور الاجتماعي. 

1- محور العلم والتكنولوجيا والتواصلات 
العالمية. 

تلك هي أبرز المحاور الرئيسة لمناهج وكتب 
الدراسات الاجتماعية التي تتم على أساسها صياغة 
نتاجاتها التعلمية التعليمية المعاصرة المتوقع اكتسابهاء 
وسيتم لاحقا في هذه الدراسة توضيح وتفصيل لهذه 
المحاور والنتاجات المتعلقة بهالمناهج الدراسات 
الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن» والى 
الإجراءات التي تمت للتوصل إليها. 

ثانياً: الدراسات ذات الصلة 

تعتبر المناهج والكتب المدرسية حجر الزاوية في 
عملية التعلم والتعليم» وتشكل العمود الفقري الذي 
تعتمد عليه التربية الحديئة من أجل قيامها بتنشئة 
المتعلمين تنشئة شمولية؛ وإعدادهم ليكونوا مواطنين 


فاعلين في اجتمع, ومن هذا المنطلق فقد حرصت 
الأمم والبيئات والمنظمات المعنية والوزارات والباحثون 
والمتخصصون في مختلف دول العالم على إجراء 
البحوث والدراسات في مجال تقييم المناهج والكتب 
وتقويمها وتطويرهاء بهدف الارتقاء بها إلى أعلى 
مستوى ممكن لمواكبة تطورات العصرء وإكساب 
المتعلمين مستويات متميزة من النتاجات المعرفية 
والقيمية والمهارية» ولم تكن كتب ومناهج الدراسات 
الاجتماعية بمنأى عن هذا التوجه فكثيرة هي الدراسات 
والبحوث التي تناولت تقييمها وتقويمها وتطويرها محليا 
وعربيا ودولياًء لااسيما وأنها تتأثر بالتطورات 
والتغيرات والأحداث المتسارعة والمستمرة نظرا 
لطبيعتها المرتبطة بالإنسان ويبيثتيه الطبيعية والبشرية . 

فهق دننجزاليوت وناج ل وودورد 
(000:3:0.1985/ مة اعع3اة .:81110) دراسة قاموا من 
خلالبا بتحليل عشرة كتب من كتب الدراسات 
الاجتماعية في المرحلة الابتدائية في الولايات المتحدة 
الأمريكية»؛ وكان من نتائج دراستهم أن هناك 
مشكلات رئيسة تعاني منها هذه الكتب. كعدم وجود 
ترابط وتتابع في محتواها نما يؤدي إلى ضعف في تطور 
المفاهيم والمهارات بالانتقال من صف إلى آخرء ومن 
النتائج المهمة التي توصلوا إليها هو تركيزها على 
دراسة الولايات المتحدة الأمريكية من الحوانب المتعددة 
وإهمالبا المستوى العالمي والثقافات المتعددة . 

وأجرى الخياط )١1988(‏ دراسة كان البدف 


538 غيم حسين 


منها تقويم منهاج الدراسات الاجتماعية للمرحلة 
الابتدائية قي الكويت» وذلك لتطويره وزيادة فاعليته في 
تحقيق الأهداف المنشودة» ولتحقيق هدف الدراسة قام 
ببناء استبانة اشتملت على خمسة مجالات تناولت 
أهداف المنهاج واختياره وتنظيمه. واستخدام التقنيات 
التعليمية ومصادر التعلم» والنشاطات وأساليب 
التقويم ونتائج التعلم» ومن النتائج التي توصل إليها 
أن اللأهداف العامة لمناهج الدراسات الاجتماعية في 
المرحلة الابتدائية لا تتفق كثيرا مع حاجات الطلاب 
وميولهم ومع روح العصرء وان المحتوى يركز على 
المعلومات ويهمل حاجات الطلاب والمجتمع. وان 
التقنيات التعليمية تتوفر بشكل متوسط. 

وفي دراسسة أجريت في الولايات المتحدة 
الأمري يكية قام بروفي (870881,1992) بتقييم المنهاج 
الوطني للتربية الاجتماعية للمرحلة الأساسية: من 
خلال استبانة محكمة تناولت الجالات الآتية: الأهداف 
وا محتوى وأسلوب عرضه والوسائل التعليمية 
والأنشطة والواجبات والتقويم . ومن ابرز ما كشفت 
عنه الدراسة ضرورة أن يكون منهاج الدراسات 
الاجتماعية مشتقا من العلوم الاجتماعية كافة, ولا 
يقتصر على مبحثي التاريخ والجغرافية فقط »و يجب أن 
يكون من بين أهداف الدراسات الاجتماعية أهداف 
تتعلق بتنمية مهارات التفكير العليا كالتفكير الناقد . 

وقام دي ومونرو (6,1994ممهداا3» ,126) بدراسة 


في الولايات المتحدة الأمريكية هدفت إلى تطوير مناهج 
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الجغرافية ووضع معايير لها في جميع مراحل الدراسة» 
واشتملت المعايير على مهارات يجب على جميع الطلبة 
الحصول عليها ليكون في مقدورهم مواجهة تحديات 
العصرء واللحافظة على الدور القيادي لبلدهم, 
وأبرزت الدراسة بعض النقاط التي يجب الاهتمام بها 
كوجوب أن يكون النظام التعليمي متناسقا مع 
احتياجات امجتمع الحالية والمستقبلية وحاجات الإنتاج 
الوطني. 

وهدفت دراسة الخريشة )١1195(‏ إلى تقويم 
كتب التربية الاجتماعية للصف السادس من مرحلة 
التعليم الأساسية في الأردن في ضوء قائمة معايير 
أعدهاء ومن أهم النتائج التي توصل إليها أن تقديرات 
المعلمين والمشرفين للمجال الأول (إخراج الكتاب) 
كانت عاليةء وكانت تقديرات المعلمين متوسطة 
للمجال الثاني (نحتوى الكتاب)» ومرتفعة لفقرة 
ارتباط الحتوى بأهداف المنهاج. 

وفي كوريا أجرى ايوه (508,1994) دراسة هدفت 
إلى تقييم مشروع التربية الوطنية الديمقراطية» الذي 
أنشئ عن طريق مؤسسة التطوير التربوي الكوري, 
للتعرف إلى مواطن القوة والضعف في المشروع لتعديله 
أو تغييره» وقد أظهرت الدراسة أن المحتوى والتراكقيب 
والمواد التي تم تطويرها تقوي وتعزز انتماء المتعلمين إلى 
وطنهمء وأوصى الباحث بتطوير مناهج الدراسات 
الاجتماعية والوطنية من اجل ترسيخ الانتماء لدى 
المتعلمين . 


مجلة جامعة الملك سعودء مك3 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )1غ( 0 الرياض (١١1050م/171١اه)‏ أن 


وقام فيلد وهوج (1994,رعع110 ع ل10عنزم) قْ 
الولايات المتحدة الأمريكية بدراسة هدفت إلى تطوير 
منهاج الجغرافية للصفوف الأساسية؛ من خلال إعداد 
(100) نشاط لهذه الصفوف» حيث تم ربط كل نشاط 
بمعايير محددة» وتم وضع هذه المعايير في مجموعات هي : 
العالم بمصطلحات مكانية. وأماكن ومناطق» 
والأنظمة الطبيعية» والأنظمة الإنسانية والبيئية» 
والمجتمع» حيث تم تطوير مناهج الجغرافية للصفوف 
الأساسية ضمن هذه ا محاور . 
وقامت العطيوي )١19465(‏ بدراسة هدفت 
إلى تقييم كتب التربية الاجتماعية والوطنية في مرحلة 
التعليم الأساسسي في الأردن في ضوء الأمساس 
الاجتماعي؛: وأظهرت نتائج الدراسة من خلال تحليل 
المحتوى أن عددا كبيرا من معابير الأساس الاجتماعي 
متوفرة في كنب التربية الاجتماعية والوطنية موضوع 
الدراسة؛ وان النتائج التي أظهرتها الاستبانة التي 
طبقت على المعلمين والمعلمات إنهم على دراية كبيرة 
بالأساس الاجتماعي لبذه المناهج. 
وأجرى المنشان )١1145(‏ دراسة هدفت إلى 
تقييم كتب التربية الاجتماعية والوطنية للصفوف 
الأربعة الأساسية الأولى في الأردن» من خلال معيار 
قام ببنائه وطبقه على كتاب الصف الرابع الأساسي 
لتقييمه» وأظهرت نتائج الدراسة أهمية جميع مجالات 
المعيار بدرجة تقدير عالية باستثناء مجال المقدمة الذي 
جاء بدرجة متوسطة؛ء وارتباط أهدافه بفلسفة التربية 


والتعليم في الأردن وتنوعها وتوازنها وتكاملها 
وصياغتها بشكل جيد يشجع الطلبة على التعلم 
الذاتي؛ وان المحتوى ينمي التفكير الناقدء وأساليب 
التقويم متنوعة ومثيرة للتفكير. 
وهدفت الدراسة التي قام بها كل من كيندال وسكوتش 

ويونغ (2000,ضنام ل و5610 ,620811؟1) في الولايات المتحدة 
الأمريكية إلى اختيار معايبر محتوى مثالي من اجل تطوير مناهج 
الجغرافية لجميع المراحل الدراسية في خمس ولايات أمريكية؛ 
وخلصت الدراسة إلى تحديد المعايبر الجغرافية محتوى مناهج 
الجغرافية ولكل المراحل الدراسية» وأشارت الدراسة إلى أهم 
الموضوعات الجغرافية والتي تتعلق بتحديد المعرفة والمهارات 
المهمة التي يجب أن يتعلمها الطلبة في مادة الجغرافية» وخلصت 
الدراسة كذلك إلى إنتاج وثيقة أساسية تنظم المعرفة والمهارات 
الجغرافية ولكل المراحل الدراسية. 

وفي دراسة ما كورماك (2001,إعهسمه© 346) 
التي هدفت إلى تطوير مناهج الجغرافية ضمن معايير مثلت 
دعوة لتغيير الممارسات الموجودة وطرق التدريس» حيث 
قامت بتطوير أنموذج ضمن المعايير المطلوبة ناهج 
الجغرافية » ومن النتائج التي توصلت إليها تفوق المجموعة 
التي درست المناهج المطورة ضمن المعايير الجغرافية على 
المجموعة الضابطة. 

وأجرت الجرف )15٠١7(‏ دراسة قامت من 
خلالها بتحليل كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة 
الثانوية في سنغافورة بهدف معرفة مدى احتوائها على 
موضوعات عالمية؛ والصفوف التي تدرس فيها تلك 
الموضوعات» ونسبتها مقارنة بالموضوعات المحلية» 


واستخدمت من اجسل ذلك أداة مكونة من قائمة 
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بالموضوعات العالمية التي يمكن تضمينها في تلك الكتب؛ 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها أن كتب الدراسات 
الاجتماعية المقررة في المرحلة الثانوية تولي عناية كافية 
بالبعد العالمي» ومن أهم الحاور العالمية التي ركزت عليها 
تلك الكتب هي : التاريخ العالمي» والأنظمة العالمية والقيم 
العالمية والقضايا الدولية المعاصرة. 

وأنمجزت السميري )7٠٠١1(‏ دراسة هدفت إلى 
تحليل وتقويم محتوى كتابي الدراسات الاجتماعية في دولة 
ستغافورة للصفين الثاني والرابع الابتدائيين تحليلا يرتبط 
بالأسس الفلسفية والاجتماعية للمنهج وذلك من اجل 
الاستفادة من تجارب الدول الأخرى في تطوير المناهج في إطار 
أسس العقيدة الإسلامية ومتطلبات المجتمع وحاجات الأفراد» 
وبينت نتائج الدراسة أن أكثر المعايير تحقا كانت تأصيل الهوية 
الوطنية وتدعيم العلاقات الاجتماعية بين الأفراد» وارتباط 
امحتوى بتاريخ المجتمع وأهدافه وقيمه ومشكلاته. 

وفي دراسة العاصي )3٠١5(‏ التي هدفت إلى بناء 
أنموذج لمناهج الجغرافية في المرحلة الثانوية استنادا إلى المعايير 
الجغرافية العالمية وذلك بتحليل نحتوى تلك المناهج. 
وباستخدام أداة مكونة من المعايير العالمية الجغرافية الواجب 
توافرها في تلك المناهج ؛ ومن ابرز ننائج دراستها تدني نسبة 
توافر كثير من المعايير وا محاور الجغرافية في هذه المناهج. 

وهدفت دراسة بني عطا )3٠١5(‏ إلى تقويم 
كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في الأردن وبناء نموذج مقترح 
لتطويرها في ضوء المعايير العالمية للكتب المدرسية من خلال 
تحليل محتواها واستطلاع آراء المعلمين الذين يدرسونهاء 
ومن أهم ما توصلت الدراسة إليه أن هناك تدنيا في مدى 
مراعاة كتاب تاريخ العرب والعالم المعاصر للصف الثاني 
الثانوي الأدبي للمعايير العالمية للكتب المدرسية بدرجة 


عالية» وان تقديرات وآراء المعلمين لم تستطع تشخيص 
مدى مراعاة تلك الكتب للمعايير العالمية للكتب المدرسية 
ولم تتفق مع نتائج التحليل. 

وقامت غليمات )23٠١5(‏ بدراسة هدفت إلى 
التعرف على مدى مراعاة كتب التربية الاجتماعية والوطنية 
في المرحلة الأساسية في الأردن للمعايير العالمية للكتب 
المدرسية » واقتراح نموذج لتطويرها في ضوء هذه المعايير» 
ومن النتائج التي توصلت إليها أن هناك تدنيا في مدى 
مراعاة كتب التربية الاجتماعية والوطنية للمرحلة الأساسية 
للمعايير العالمية للكتب المدرسية . 

وفي دراسة للنوايسه )٠٠١1(‏ التي قامت من 
خلالبا بتقييم مناهج التربية الوطنية والمدنية للمرحلتين 
الأساسية والثانوية في الأردنء باستخدام منهجية تحليل 
المحتوى في ضوء معايير معاصرة ضمنتها في أداة محكمة»ء 
ومن ابرز نتائج دراستها أن درجة مراعاة اغلب المعايير 
والنتاجات المتعلقة بها كانت بدرجة متدنية ومتوسطة» 
وبناء على هذه النتيجة طورت أنموذجا يراعي تلك المعايير 
والنتاجات المنبثقة عنها. 


خلاصة الدراسات السابقة 

يستخلص الباحثان من خلال استعراضهما 
للدراسات السابقة ما يلي : 

-١‏ هناك العديد من الدراسات السابقة التي 
اقتصرت على تقييم أو تطوير أو تحليل منهاج أو كتاب 
لصف واحد أو صفين كدراسة الخريشة (595١)؛:‏ وهناك 
القليل من الدراسات السابقة التي اشتملت كافة الصفوف 
أو مراحل كاملة كدراسة النوايسه 4273٠١1‏ التي تناولت 
مناهج التربية الوطنية للمرحلتين الأساسية والثانوية في 


الأردن؛ ودراسة بروفي (1992,بزطمم:8) التي تم فيها 
دراسة مناهج الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية. 

؟- العديد من الدراسات السابقة المحلية والعربية 
كانت أدواتها تتضمن شروطً تجب مراعاتها في محتوى ماتم 
تقييمه» ولم ترق تلك الشروط إلى مستوى المفهوم العلمي 
لمعايير مناهج الدراسات الاجتماعية؛ وأشارت بعض 
الدراسات كدراسة بني عطا (5١٠23)»؛‏ وعليمات 
2٠١ 5(‏ إلى تقويم مناهج وكتب الدراسات الاجتماعية في 
ضوء معايير عالمية, إلا أن هذه الدراسات لم تتناول 
نتاجات أو معايير عالمية أو محاور معاصرة يقيم ويبنى 
المنهاج في ضوئها إلا بالذكر في بعضهاء وهناك بعض 
الدراسات العربية التي تناولت مناهج أو كتب أجنبية 
للدراسات الاجتماعية تحليلا أو تقييما بهدف التعرف إلى 
ما يتضمنه محتواها من مفاهيم أو قيم أو أهداف أو أسلوب 
العرض المتبع فيها أو الفلسفة التي يستند إليها كدراسة 
الجرف )3٠١*(‏ والسميري .)5٠١*(‏ 

*- باسكئناء بعض الدراسات كدراسة ما 
كورماك (1,2001مده© 
والسميري )3٠١*(‏ فإن إصدار الحكم على المناهج 
والكتب المدرسية كان قائما على آراء كل من المعلمين 
والمشرفين التربويين وأحياناً الطلبة؛ وذلك من خلال 
إجاباتهم على استبانات أعدها الباحثون» وليس باستخدام 
المنهجية العلمية لتحليل المحتوى . 

تطرقت العديد من الدراسات المحلية والأجنبية التي 
تناولت تطوير أو تقييم مناهج أو كتب الدراسات 
الاجتماعية إلى معايير يتم التطوير أو التقييم في ضوئها 
كدراسة ما كورماك (221,2001ه© 346) ودراسة فيلد 


)7٠٠١9( والنوايسه‎ ) 


وهوج (516104:110866,1994)؛ ودي ومونرو ,06) 


(1994 06نا 4 ؛ والعاصي :.)3٠١5(‏ إلا أن هذه 
الدراسسات لم تتناول معابير ونمحاور للدراسات 
الاجتماعية؛ حيث كان تركيزها على المعايير الجغرافية » 
وبذلك فان الدراسة الحالية تتميز عن سابقاتها بتقييمها 
لكتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية على 
أساس نتاجات ومحاور مطورة وشاملة للنتاجات التعلمية 
التعليمية المتوقع تعلمها وتعليمها لكتب المرحلة الأساسية. 


منهجية الدراسة 
استخدم الباحثان قٍ هذه الدراسة المنهج الوصمى 
التحليلي. وفيما يلي عرض مجتمع الدراسة وعينتها وأداتها 
وإجراءاتها : 


مجتمع الدراسة وعينتها 
تكونت عينة الدراسة من مجتمع الدراسة نفسه 
والمتمثل في كتب الدراسات الاجتماعية المطورة والمنفذة 
فعلياً في العام الدراسي /01٠8/7١٠7م»‏ وتشمل جميع 
كتب التربية الاجتماعية والوطنية من الصف الأول 
الأساسي وحتى الصف الخامس الأساسي حيث بلغ 


أداة الدراسة 
هي النتاجات التعلمية المتوقع تعلمها وتعليمها 
ناهج وكتب الدراسات الاجتماعية التي تم تطويرها 
وبلورتها وتحديدها والتأكد من صدقها وثباتها واستخدامها 
كأداة لتقييم و تحليل محتوى كتب الدراسات الاجتماعية 
للصفوف الأساسية؛ وقد توصل الباحثان إلى تلك المحاور 
والنتاجات المتعلقة بها وذلك حسب الخطوات الآتية : 
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-١‏ الرجوع إلى الأدب النظري والمراجع والمصادر 
الرئيسة والثانوية والدراسات السابقة والأدوات ذات الصلة 
المباشرة بالنتاجات التعلمية المتوقع تعلمها وتعليمها 
للدراسات الاجتماعية؛ كتلك التي صدرت عن المجلس 
الوطني للدراسات الاجتماعية في الولايات المتحدة 
الأمريكية (11055,1445) وتلك التي صدرت في دول 
أخرى كاستراليا وكندا في نهاية القرن الماضي»؛ وكذلك 
الرجوع إلى فلسفة التربية والتعليم في الأردن وما انبثق عنها 
من أهداف للتربية والتعليم وغير ذلك من المراجع 
والمصادر. 

"- إعداد قائمة بالنتاجات التعلمية المتوقع تعلمها 
وتعليمها لمناهج وكتب الدراسات الاجتماعية؛ موزعة 
على ستة حاور رئيسة»؛ واعتمادها كأداة لتحليل محتوى 
كتب التربية الاجتماعية والوطنية للمرحلة الأساسية» 
وذلك بعد التأكد من صدقها وثباتها . 

*- تم التأكد من صدقها بعرضها على فئة من 
المتخصصين الأكفياء في مناهج الدراسات الاجتماعية. 

> تكونت الأداة في صورتها النهائية من ستة 
محاور لمناهج وكتب الدراسات الاجتماعية و(84) نتاجاً 
تتوزع على تلك امحاور. 

إجراءات الدراسة 

للإجابة عن السؤال الأول للدراسة وهو : 

ما المحاور الرئيسة والنتاجات التعلمية المتعلقة بها 
المتوقع تعلمها وتعليمها التي يحب أن تتضمنها كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن ؟. 

تضمنت الإجابة عن هذا السؤال الخطوات السابقة 
التي وردت في خطوات إعداد أداة الدراسة؛ فكانت المحاور 
والنتاجات المتعلقة بها التي وردت في أداة هذه الدراسة في 


صورتها النهائية هي بمثابة الإجابة عن هذا السؤال . 
وللإجابة عن السؤال التابي للدراسة وهو: 
مادرجة مراعاة كتب الدراسات الاجتماعية في 

المرحلة الأساسية في الأردن محاورها الرئيسة والنتاجات 

التعلمية المتعلقة بها المتوقع تعلمها وتعليمها ؟ 

لقدتم في هذه الدراسة تحليل كتب التربية 
الاجتماعية والوطنية للمرحلة الأساسية؛ للكشف عن 
درجة مراعاتها للمحاور والنتاجات التعلمية المتوقع تعلمها 
وتعليمها المتعلقة بتلك المحاورء حيث اتبع الباحثان 

الخطوات الآتية : 

: تحديد كل من‎ -١ 

أ)هدف التحليل: وهو قياس درجة مراعاة كتب 
الدراسات الاجتماعية (التربية الاجتماعية والوطنية) في 
المرحلة الأساسية في الأردن لنتاجاتها التعلمية المتوقع 
تعلمها وتعليمها . 

ب ) مجتمع التحليل وهو كتب التربية الاجتماعية 
والوطنية للمرحلة الأساسية في الأردن والمطورة حديثاء 
والتي تدرس في العام الدراسي /1١8/7١٠٠م‏ . 

ج ) فئات التحليل وهي النتاجات التعلمية ومحاورها 
المتوقع تعلمها وتعليمها لكتب الدراسات الاجتماعية . 

د ) وحدة التحليل وهي الكلمة والجملة والفقرة. 

"- تحليل محتوى كتب التربية الاجتماعية والوطنية 
المقررة للمرحلة الأساسية في الأردن مرتين وفي فترة زمنية 
متباعدة قدرها ثلاثة أسابيع» وقام احد الزملاء من 

ا متخصصين في مناهج الدراسات الاجتماعية وطرق 

تدريسها بتحليل تلك الوثائق وبالإجراءات نفسها التي 

اتبعها الباحثان في عملية التحليل» وذلك بعد إعطائه فكرة 
عن الموضوع وكيفية التحليل؛ ولمعرفة ثبات التحليل تم 


مجلة جامعة الملك سعودء م56 , العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ : الرياض (١57١5م/١47١ه) ١٠١‏ 


استخدام معادلة هولستي (نداه81) للثبات وهي : 
عدد مراث الاتفاق بين التحليلين الأول والثاني 
معامل الثبات - 100 
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الجدول رقم )١(‏ . معامل الثبات عبر الزمن وعبر الأشخاص . 


الرقم انحور 

--١‏ ثقافةالأمة. 

20-5 التاريخ والسياسة . 

0-7 البيئة الطبيعية والبشرية. 

غ- الاقتصادي . 

م- الاجتماعي . 

22-1 العلم والتكنولوجيا والتواصلات العالمية. 
الثبات الكلي 
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04 08 
4١‏ 04 
4 0 
4١ 3‏ 
1 4 
36 64 
/01 ل 


المعالجة الإحصائية والتوصل إلى النتائج ومناقشتها 
استخدم الباحثان بعد رجوعهما إى المراجع 
التخصطة الآتية(البلداوي»:1997؛ أبو 
علام,999١؛‏ خري؛ 19199؛ عودهء 
والقاضيء ؟١٠35),‏ وبعض أسائذة الجامعمات 
المتخصصين في هذا المجال الإجراءات الإحصائية 
المناسبة كالمتوسطات الحسابية والتكرارات والنسب 
المئوية دمع البيانات المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني 
لتحديد النتائج ومناقشتهاء وعلى النحو الآتي : 
-١‏ تم تحديد ثلاث فئات لدرجة توافر المحاور 
الستة لمناهج الدراسات الاجتماعية» وهي تتراوح ما بين ( 
المستوى المرتفع » والمستوى المتوسط؛ والمستوى المتدني) . 


؟- تم حساب طول الفئة لدرجة توافر المحاور 
الستة لمناهج الدراسات الاجتماعية وذلك باستخدام 


المعادلة الآتية : 
أعلى نسبة - أدنى نسية 
مدى الفئة - 
3 
4 -08/ 
فكان مدى الفئة - - 7/91 


؟* 
5 حيث اعتبر المستوى الذي يقع ما بين (0.8/- 
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- والمستوى الذي يقعمابين(6.5١/-‏ 
6 مستوى متوسطا . 

- واعتبر المستوى الذي يقع ما بين (1.7؟1/- 
8 مستوى مرتفعا . 

وفيما يتعلق بدرجة توافر النتاجات المتعلقة 
بامخاور فقد تم 

©» تحديد ثلاث فئات لدرجة توافر تلك النتاجات 
تراوحت ما بين (المرتفعة والمنوسطة والمتدنية ). 

حساب طول الفئة لدرجة توافر النتاجات 
المتعلقة بالحاور وعددها (59) نتاجاء وذلك بقسمة ناتج 
أعلى تكرار مطروح منه أدنى تكرار على عدد الفئات 
(حيث تم استثناء القيم المتطرفة) وعلى النحو الآتي : 


أعلى تكرار - أدنى تكرار 


مدى الفئة - 


١ - 6 


فكان المدى لتوافر النتاجات- -8(تكرارات) 


- حيث تم اعتبار النتاجات التي تقع تكراراتها ما 
بين 8-١01‏ ) في مستوى متدن. 

- واعتبرت النتاجات التي تقع تكراراتها مابين (4 
-11) ني مستوى متوسط. 

- واعتبرت النتاجات التي تقع تكراراتها ما بين 


-١7(‏ )ني مستوى مرتفع. 


نتائج الدراسة 
أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي 

ينص على ما يلي: 

© ماالمحاور الرئيسة والنتاجات التعلمية المتعلقة بها 
المتوقع تعلمها وتعليمها التي يجب أن تتضمنها كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن ؟. 

توصل الباحثان من خلال رجوعهما لتلك المصادر 
والمراجع المشار إليها سابقا إلى تطوير نتاجات يتوقع تعلمها 
وتعليمها لمناهج وكتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة 
الأساسية في الأردن وفق ستة محاور رئيسة» وفيما يلي 
تعريف بامحاور(5:82505) الستة للنتاجات التعلمية 
(160265نا0 2 #اانةع]1) لاهج وكتب الدراسات 
الاجتماعية التي تشتق نتاجاتها المعاصرة على أساس تلك 
اللحاور: 

المخور الأول: ثقافة الأمة: تعرف الثقافة بأنها كل 
ما صنعته يد الإنسان وعقلهء ودراستها تؤدي إلى تمكين 
المتعلم من اكتساب معرفة ومهارات وقيم حول مفهومها 
والخصائص العامة للثقافات المتعددة» وكيفية تأثير أنظمة 
المعتقدات والمثل الدينية والوطنية والسياسية في مكونات 
الثقافة» وكيف تتغير وتتطور باستمرارء وكيف تشكل 
هوية الأفراد والجماعات؛ والإنسان المثقف الواعي يدرك 
حقوقه وواجباتة ويعمل على تحقيق المثل العليا للأمة» 
كالمشاركة الوطنية والمدنية في أنشطة امجتمع» والموازنة بين 
حقوقه وواجباته» والتفاعل مع مضامين هذا المحور يؤدي 
إلى إكساب المتعلمين خصائص المواطنة الصالحة: 
كالعقلانية والمشاركة الايجابية والديمقراطية والاختلاف 


مجلة جامعة المللك سعود: م7١‏ » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ , الرياض (١591م/471اه) ١٠.5‏ 


ويعتبرهذا احور جوهر البدف الرئيس للدراسات 
الاجتماعية فهو يتناول المثل المدنية العليا وتمارستها وطنيا 
وعالمياء ويتضمن هذا المحور ستة ععشر نتاجا رئيسا من 
نتاجات الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية. 

احور الثابي: التاريخ والسياسة: يحتاج الإنسان 
إلى فهم جذوره التاريخية وتحديد مكانته في الأزمنة 
المختلفة. وإدراك كيفية قراءة الماضي وإعادة بنائه ليتمكن 
من تكوين منظور تاريخي؛ وفهم التطور التاريخي لبنى 
القوة والسلطة والحكومة ولوظائفها المتجددة في المجتمع 
والعالم يعتبر أمرا أساسيا لتطوير الكفايات الوطنية 
والإنسانية. وبمعنى أخر فان تفاعل المتعلمين مع مضامين 
هذا المحور يسهم في إكسابهم معرفة ومهارات وقيما 
واتجاهات تتناولبا أسئلة مثل: من أنا؟ ماذا حصل في 
الماضي؟ ما علاقتي بالماضي؟ كيف تغير العالم وكيف 
سيتغير في المستقبل؟ كيف يتغير إحساسنا بالماضي؟ ما 
القوة؟ وما أشكالبها؟ ومن الذي يمتلكها؟ وكيف يمكن أن 
نتلك وتستخدم وتبرر؟ وما السلطة الشرعية؟ وكيف 
توجد الحكومات وتبنى وتستمر وتتغير؟ وكيف يحافظ على 
الحقوقء وحقوق الأقليات في إطار حكم الأغلبية؟. 
ويتضمن هذا احور سبعة عشر نتاجا رئيسا من نتاجات 
الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية . 

المحور الثالث: البيئة الطبيعية والبشرية: تمكن 
دراسة هذا المحور المتعلمين من تطوير منظوراتهم المكانية 
والجغرافية» المحلية والعالمية» وهو يسهم في إكساب المتعلمين 
معرفة ومهارات وقيم تتناولها أسئلة مثل: أين تقع الأشياء؟ 
ولماذا كانت مواقعها حيث هي؟ ماذا يقصد بالموقع والإقليم؟ 
وكيف تتغير أشكال الأرض؟ وما اثر هذا التغير على 


الإنسان؟ وما اثر الناس فيه؟ ما العلاقة بين البيئتين الطبيعية 
والبشرية؟؛ ويتضمن هذا احور احد عشر نتاجا رئيسا من 
نتاجات الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية . 

المحور الرابع: الاقتصادي: بما أن للناس حاجات 
متعددة قد تفوق الإمكانات والمصادر المتوفرة. فقد برزت 
أسئلة يحاول هذا احور الإجابة عنها مثل: ما الذي يجب أن 
ينتج؟ كيف يمكن توزيع السلع والخدمات؟ ما أكثر عوامل 
الإنتاج وعناصره أهمية: هل هي الأرضء أم الناس» أم 
رأس المال أم الإدارة؛ أم العلم والتكنولوجياء أم كلها 
مجتمعة» ولماذا؟» ويؤدي تفاعل المتعلمين مع هذا ا حور إلى 
إكسابهم معرفة ومهارات وقيما واتجامات حول مفاهيم 
متعددة كالإنتاج والتوزيع والاستهلاك والعوامل التي تؤثر 
سلبا أو إيجابا فيهاء ويتضمن هذا المحور ستة عشر نتاجا من 
نتاجات الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية . 

احور الخامس: اللاجتماعي: يتناول هذا المحور 
الأفراد والجماعات والمؤسسات وأثر وتأثر كل منها بالآخر. 
وتؤدي المؤسسات كالمدارس والمساجد والكنائس والأسر 
والحكومات وهيئاتها وامحاكم والأندية دورا شاملا في حياة 
الناس. ويصبح من الأهمية بمكان أن يتعلم المتعلمون كيف 
تتشكل وتضبط سلوكياتهم وتؤثر فيهم. وكيف تؤثر 
المؤسسات في الأفراد والجماعات والثقافة» وكيف تستمر 
وتتغير؟: وكيف يسهمالمجتمع بمؤسساته في تشكيل 
شخصية الفرد وهويته؟: لذلك فان تفاعل المتعلمين مع 
مضامين هذا احور يسهم في تزويدهم بالمعرفة والمهارات 
والقيم والاتجاهات التي تطرحها أسئلة مثل : كيف يتعلم 
الناس؟ لماذا يسلك الناس هذه السلوكيات التي يمارسونها؟ 
كيف يلبي الناس حاجاتهم الأساسية المختلفة؟ كيف يتطور 


١١5 


الناس من مرحلة الطفولة إلى نهاية العمر؟ ما الذي يؤثر في 
كيفية تعلم الناس وتنميتهم وكيف ينمون؟ كيف تتغير هذه 
المؤسسات ولماذا؟ وما دور كل من الفرد والمجتمع في التغيير 
المؤسسي؟ وما دور هذه المؤوسسات في المجتمع انحلي 
والمجتمعات الأخرى؟ وكيف تؤثر هذه المؤسسات في الفرد 
شخصيا؟. ويتضمن هذا ا حور أربعة عشر نتاجا رئيسا من 
نتاجات الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية . 
المحورالسادس: العلم والتكنولوجيا 
والتواصلات العالمية: إن التكنولوجيا والعلم الذي 
يدعمها شيء أساسي وضروري للعيش في هذا العصرء 
وتستدعي حقيقة العالم المستقل فهم الأهمية المتزايدة 
والمتباينة للتواصل العالمي» وإدراك الصراع بين الاهتمامات 
الوطنية والعالمية»؛ فالمتعلمؤن بحاجة إلى أن يكون في 
مقدورهم التعامل مع القضايا العالمية كالحفاظ على الصحة 
والبيئة وحقوق الإنسان والتنافس الاقتصادي والعلمي 
والتكنولوجي » والاستقلال والصراعات العرقية والطائفية 
والتحالفات الدولية وغير ذلك من القضاياء ويؤدي تفاعل 
المتعلمين مع هذا احور إلى إكسابهم معرفة ومهارات وقيما 
واتجاهات تتناولبا أسئلة مثل : هل التكنولوجيا المعاصرة 
أفضل من القديمةء ولماذا؟, كيف أدت التكنولوجيا 
المعاصرة إلى تغيير اجتماعي واسع؟ كيفايمكن 
للمجتمعات أن تتكيف مع سياق التغير المتسارع؟ كيف 
يمكن تنظيم التكنولوجيا بحيث يستفيد منها اكبر عدد ممكن 
من الناس؟ كيف يمكن الحفاظ على ثوابت الأمة العقدية 
والقيمية السليمة في خضم هذا التغير؟» كيف تسهم العلوم 
والتكنولوجيا في التقارب بين الشعوب وإيجاد الحلول لكثير 
من القضايا العالمية؟. ويتضمن هذا احور خمسة عشر نتاجا 
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رئيسا من نتاجات الدراسات الاجتماعية للمرحلة 
الأساسية . 

تلك هي ابرز المحاور الرئيسة لمناهج وكتب 
الدراسات الاجتماعية التي تم على أساسها صياغة نتاجاتها 
التعلمية التعليمية المعاصرة المتوقع اكتسابها للمرحلة 
الأساسية في الأردن» وهذه المحاور ونتاجاتها تتميز بأنها : 

أ) تتكامل في مضامينها وأهدافهاء فكل محور من 
هذه المحاور تتوفر مضامينه ومفاهيمه وعلاقاته في أكثر من 
علم من العلوم الاجتماعية وكل حور منها له ارتباط مع 
كل أو بعض المحاور الأخرى. 

ب ) الخبرات المتوقع من المتعلم التفاعل معها 
واكتساب أعلى مستوى ممكن من المعرفة والمهارات والقيم 
والاتجاهات في أي محور ونتاجاته قد ترتبط بكل الخنبرات أو 
بعضها المرتبطة بالمحاور الأخرى: بمعنى أن هناك تداخلا 
وتشابكا وارتباطا وثيقا بين هذه ا محاور ونتاجاتها ولا يوجد 
فواصل قاطعة بينهاء وكل حور من هذه المحاور يشمل 
عددا من النتاجات المتعلقة به» حيث بلغ مجموع النتاجات 
ولكافة المحاور(64) نتاجا. 

ثانيا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثابيء والذي 
ينص على ما يلي: 

مادرجة مراعاة كتب الدراسات الاجتماعية في 
المرحلة الأساسية في الأردن محاورها الرئيسة والنتاجات 
التعلمية المتعلقة بها المتوقع تعلمها وتعليمها ؟ 

كشفت عملية التحليل عن النتائج الموضحة في 
الجداول من (؟- 27), التي تبين التكرارات والنسب 
المثوية لدرجة توافر النتاجات المتعلقة بكل حور في كتب 
الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن . 


مجلة جامعة الملك سعودء ين العلوم التربوية والدراسات الاسلامية لق 3 الرياض (١١٠5١5م/151١م)‏ /ا. ١‏ 


الجدول رقم (؟7). التكرارات والنسب المئوية لدرجة توافر النتاجات المتعلقة بالمخور الأول (ثقافة الأمة) في كتسب الدراسات 
الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن. 


النتاجات المتعلقة بمحور ثقافة الأمة: مجموع التكرارات النسبة 

-١‏ يعتز بمعتقدات وثقافة أمته وتراثها ومفكريها . 7 قر 

؟- يبين أهمية الوحدة الثقافية للأمة . ٠06‏ 2 

_- يدرك الأخطار الثقافية التي تتهدد الأمة بعامة وشبابها بخاصة . 200١ ١‏ 

3 يحدد العناصر الرئيسة التي تشكل الثقافة و أوجه التشابه 37 2004 
والاختلاف الثقافي مع المجتمعات الأخرى. 

م- يبدي الآراء والمقترحات حول قضايا ومشكلات مجتمعه. 37 204 

5- يدرك أن التنوع العرقي والثقافي والسياسي والقيمي في إطار 1 215 
امجتمع يدعم الوحدة. 

/ا- يصف كيف تعمل الجماعات والمجتمعات والثقافات المتعددة 184 م 
على تلبية حاجات أبنائها. 

م- يدلل بأمثلة على كيفية الفهم المختلف بين الناس للمواقف ١‏ غ21 
والأحداث والخبرات العائد لثقافاتهم المختلفة. 

4- يتتبع تطور ثقافات الأمم والأفراد عبر الأزمان والعوامل التي 34 6 
تؤدي لذلك. 

6 يبدي اهتماما بالقضايا والأحداث العربية والعالمية. ١‏ م 

-١‏ يثمن الممارسات الايجابية للحكومة والدولة وما يقابلها من 1 2خ 
تمارسات ايجابية من الأفراد في خدمة امجتمع. 3 

1- يدرك العلاقة الكبيرة بين ثقافة الإنسان ووعيه بالحقوق 1 بيرم 
والواجبات تجاه وطنه وأفراد جتمعه. 

#- يدرك أن الطرق التي تستخدم فيها اللغة والقصص والفنون ٠‏ 7 
الشعبية والموسيقى والعادات والتقاليد هي تعبير عن الثقافة 

14- يدلل بأمثلة على التغير الثقافي الايجابي» والتأثر الايجابي أو ؟ غ2 
السلبي بثقافات الأمم الأخرى . 

0- يدرك أن التطور التاريخي والحضاري لأي امة يرتبط بتقدم 0 0خ 
ثقافتها بالاستفادة من الثقافات الأخرى وتكنولوجيا العصر. 

1- يقترح السبل والوسائل التي تسهم في تحقيق الآمال ١‏ 1 
والطموحات التي تسعى إلى تحقيقها الأمة . 
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١ /‏ عيد حسم ا بحيين و عبدالر حيم محمد دعيس: تقييم كتب الدراسات اللاجتماعية للمرحلة الأساسية .6 


يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول رقم 
)١(‏ أن المحور الأول (محور ثقافة الأمة) والنتاجات 
المتعلقة به جاء بمجموع تكرارات بلغت )١59(‏ تكرارا 
وبمستوى متوسط بلغ (418.0). ورغم حصول هذا 
الحور على مستوى متوسط في درجة مراعاته في كتب 


الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية إلا أن . 


اغلب نتاجاته جاءت بمستويات متدنية باستثناء 
النتاجات الآتية وبدرجات متفاوتة: النتاج رقم )١(‏ 
الذي حصل على مستوى مرتفع بلغ (72.5) وبمجموع 
تكرارات بلغت (71)»: والنتاج رقم (9؟) الذي حصل 
على مستوى متوسط بلغ (#1.1) وبمجموع تكرارات 
بلغت »)2٠١(‏ والنتاج رقم (1) الذي حصل على 


مستوى متوسط بلغ (71.1) بمجموع تكرارات بلغت 
»)١5(‏ والنتاج رقم (7) الذي حصل على مستوى 
مرتفع بلغ (7*.5/) وبمجموع تكرارات بلغت (58)» 
والنتاج رقم (4) الذي حصل على مستوى متوسط بلغ 
)21.١(‏ وبمجموع تكرارات بلغت (4)» والنتاج رقم 
)9١(‏ الذي حصل على مستوى متوسط بلغ (71:5) 
وبمجموع تكرارات بلغت »)١١(‏ والنتاج رقم )١١(‏ 
الذي حصل على مستوى مرتفع بلغ (17.5) وبمجموع 
تكرارات بلغت (51)» أما باقي النتاجات فقد جاءت 
بمستويات متدنية في درجة مراعاتها في كتب الدراسات 
الاجتماعية في المرحلة الأساسية . 


الجدول رقم (”). التكرارات والنسب لمئوية لدرجة توافر النتاجات المتعلقة بامحور الثابي (التاريخ والسياسة) في كتب الدراسات 


الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن. 


النتاجات المتعلقة جمحور التاريخ والسياسة: جموع التكرارات النسبة 
/ا١-‏ يدرك المفاهيم المتعلقة بهذا احور كمفاهيم الماضي والحاضر والمستقبل 5 لا 
والتغير والاستمرارية والتطور التاريخي. 
18- يظهر الحس الوطني والتمسك بتاريخ وطنه وترائه وحقوقه. 1١‏ 15خ 
1- يدرك أن المجتمع الإنساني ومؤسساته ومشكلاته يتسم بالتغير والتطور ٠ ٠‏ 
المستمرين . 
ل يستخدم المعرفة (حقائق ومفاهيم وتعميمات ونظريات) المتعلقة ؟ غ2 


بالتاريخ لفهمه وريطه بالأحداث الحاضرة والمستقبلية. 


جلة جامعة الملك سعودء مكك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 200 3 الرياض (١١505م/١171١اه)‏ 


تابع الجدول رقم ("). 


-؟١‎ 


- 


1 


-1 


م06- 


15 


-1/ 


-48 


8 


و 


١ 


1 


1 


النتاجات المتعلقة محور التاريخ والسياسة: 
يفسر اختلاف الأفراد والمجموعات في فهمهم للأحداث والمواقف 
التاريخية نفسها وأسباب هذا الاختلاف. 
يبين اثر الأمن والسلام والاستقرار في ازدهار المجتمعات وتقدمها . 
يستخدم المصادر المتعددة لدراسة الماضي والحاضرء والتنبؤ 
بالمستقبل. كالخرائط والوثائق والنصوص والصور والانترنت . 
يدرك أن مقاومة الاستعمار والاحتلال والظلم هو حق من الحقوقٌ 
المشروعة للأفراد والمجتمعات. 
يقدر كل من كان لبهم إسهامات في رفع شان الأمة منذ بداية تاريخها 


يتعرف إلى مفاهيم سياسية كالديمقراطية والعدل والمساواة والوحدة. 


يتعرف إلى مفهوم الدولة وسلطاتها وتنظيماتها الإدارية . 

يقدر دور الدولة والحكومة والسلطة في حفظ الأمن وتحقيق الحاجات . 
يحلل أسباب الصراع بين الدول وما يقابله من أسباب السلام . 
يدرك أن القوة والتقدم للدول ترتبط باحترام الإنسان وحقوقه . 
يبين اثر العلم والتكنولوجيا في الاتصال والتقدم والمعرفة وبالتالي 
تدعيم القوة والسلطة والدولة. 

يؤمن أن تقدم وقوة وازدهار البلاد العربية لا يتحقق إلا بوحدتها . 


يشعر بالأخطار الصهيونية والعالمية التي تتهدد الأمة العربية بعامة 


والأردن بنخاصة . 


الجموع 


مجموع التكرارات 


15 


533 


ضن 


21 


غ2 


20 


... عيد حسد" الصبحيين و عبدالرحيم محمد دعيس: تقييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية‎ ١0١ 


يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول رقم (7) أن 

حور التاريخ والسياسة جاء بمجموع تكرارات بلغت 
(1777) وبمستوى متوسط بلغ (19.5). 

وحصل النتاج رقم (717) على أعلى درجة في 

هذا المحور وذلك بحصوله على مستوى مرتفع بلغ (5.7/) 

وبمجموع تكرارات بلغت (57)» وقد جاء النتاجان رقم 

(55) و(58) في المرتبة الثانية في محور التاريخ والسياسة 

وذلك بحصول كل منهما على مستوى متوسط بلغ )7١1.3(‏ 

وبمجموع تكرارات بلغت )١١(‏ لكل منهماء وحصل 


النتتاج رقم )7١(‏ على مستوى متوسط بلغ (41.1) 
وبمجموع تكرارات بلغت :)١5(‏ وحصل النتاج رقم 
(14) على مستوى متوسط بلغ )7١.5(‏ وبمجموع 
تكرارات بلغت(7١),‏ وحصل النتاجان رقم(؟5؟) و(0؟) 
على مستوى متوسط بلغ (21.5/) وبمجموع تكرارات 
بلغت )٠١(‏ لكل منهماء أما باقي النتاجات المتعلقة بهذا 
المحور فقد جاءت بنسب متدنية في درجة مراعاتها في كتب 
الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية . 


الجدول رقم (4). التكرارات والنسب المئوية لدرجة توافر النتاجات المتعلقة بالمحور الثالث (البيئة الطبيعية والبشرية) في كتب 


الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية ني الأردن. 


النتاجات المتعلقة بمحور البيئة الطبيعية والبشرية: جموع النسبة 
التكرارات 

4ع يتعرف مظاهر وخصائص الأماكن والبيئات والتباين بينها بسبب الموقع والارتفاع 14 250١‏ 
والانخفاض كالجبال والسواحل والحزر. 

و ييحصل على المعرفة من مصادرها المتعددة كالأطلس والخرائط والجداول لض ا 
الإحصائية والرسومات البيانية والصور الجوية والفضائية والفيديو والحاسوب. 

1م يمتلك مهارة تفسير البيانات والرسومات وقراءة الخرائط بكافة أنواعها . ١‏ 214 

لا يستخدم الخرائط الذهنية للمواقع الطبيعية والبشرية ومعرفة الجهات والأحجام. 7 خخ 

4 يلم بأثر وتأثير البيئتين الطبيعية والبشرية على بعضهماء وتأثرهما بأيام العام ١‏ .21 
وفصوله . 

#8 يصف كيف تختلف أفكار وثقافات وحاجات وشخصيات الناس باختلاف 6 15خ 
أماكنهم وبيئاتهم. 

4 يقيم الآثار البيئية والاقتصادية والاجتماعية الناجمة عن التغيرات البيئية وتغبير ١‏ 2 


الإنسان للبيئة الطبيعية لتوائم حاجاته. 


4- يوضح كيف تؤثر العوامل الطبيعية والبيئية في توزيع البشر على المواقع المتعددة . 0 20 


مجلة جامعة المللك سعود»: مي العلوم التربوية والدراسات الاسلامية 60 ” الرياض (١١501م/171١اه) ١١١‏ 


تابع الجدول رقم (5). 


النعاجات المتعلقة بمحور البيئة الطبيعية والبشرية: مجموع النسبة 
التكرارات 
7- يدلل بأمثلة ايجابية وأخرى سلبية على استغلال الإنسان للبيئة الطبيعية والحفاظ 9 206 
عليها. 
غ- يبدي اهتماما ببيئته الطبيعية والحفاظ عليها. 37 204 
44- يتعرف إلى المفاهيم والمصطلحات المتعلقة بهذا ا محور كالبجرة والانتشار والأقاليم 6" 2234 
والمناخ ومظاهر سطح الأرض. 
الجموع ١‏ ١ا/‏ 


يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول رقم 
(5) أن المحور الثالث (محور البيئة الطبيعية والبشرية) 
والنتاجات المتعلقة به قد حصل على مجموع تكرارات 
بلغت )١57(‏ وبمستوى متوسط بلغ (2»)/11.1 وان 
اغلب نتاجاته قد تم مراعاتها في كتب الدراسات 
الاجتماعية للمرحلة الأساسية بدرجات تراوحت بين 
المرتفعة والمتوسطة باستثناء النتتاج رقم (77) والنتاج 
رقم (57) اللذان حصلا على مستوى متدن في درجة 


مراعاتهما في كتب الدراسات الاجتماعية في المرحلة 
الأساسية في الأردن وذلك بحصول كل منهما على 
مجموع تكرارات بلغ (1) لكل منها وبمستوى متدن بلغ 
(2.4 لكل منهماء والنتاج رقم (10) الذي احتل 
المرتبة الأخيرة في هذا المحور في درجة مراعاته في كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية وذلك 
بحصوله على مجموع تكرارات بلغ (”") وبمستوى متدن 
بلغ (70.7). 


الجدول رقم (8). التكرارات والنسب المئوية لدرجة توافر النتاجات المتعلقة بالمحور الرابع (امحور الاقتصادي) في كتب الدراسات 


الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن. 


النتاجات المتعلقة بالحور الاقتصادي: 


مجموع 
التكرارات 


النسبة 


م6- يتعرف إلى مفاهيم اقتصادية رئيسة كالموارد والإنتاج والاستهلاك والعرض ون 21 
وا لطلب والحاجات والأسعار والتوزيع والاعتماد المتبادل» والاستيراد والتصدير 


والتجارة الداخلية والخارجية. 


١١ * 


عيد حسن الصبحيين , عبدالرحيم محمد دعيس: تقييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية .. 


-3 


/ام- 


-04 


-8 


اك 


النتاجات المتعلقة بالحور الاقتصادي: 


يقترح حلولا وبدائل في الموازنة بين الاحتياجات والإمكانات: في استخدام 
المصادر المتاحة والنادرة. 

يوضح كيف تؤثر الموارد في توزيع الناس وحركتهم . 

يبين أهمية الاعتماد المتبادل بين الأفراد والمؤسسات والدول في تحقيق الحاجات. 
يعي مخاطر الاعتماد الخارجي في تلبية الحاجات وبخاصة الأساسية منها . 

يقدر كل من لهم إسهامات في الإنتاج الوطني من أفراد ومؤسسات وجماعات. 
يدرك أهمية التعاون والتكامل الاقتصادي العربي. 

يتعرف إلى القطاعات الاقتصادية وأهميتها كالزراعة والتعدين والصناعة 
والسياحة. 

يدرك أن للمال أهمية في حياة الناس كوسيلة لا غاية بحد ذاته . 

يقدر أهمية العمل والمهن بكافة أشكالباء وينبذ كافة أنواع الترهل الوظيفي غير 
المنتج. 

يتعرف إلى توجهات الدولة والعالم نحو الانفتاح الاقتصادي والعولة. 

يفسر كيف يؤثر العلم والتكنولوجيا في الاقتصاد الوطني . 

يبين اثر بعض العوامل في الإنتاج كالموارد والحوافز والتقاليد والأعراف 
الاجتماعية ورأس المال. 

يحلل أسباب المشكلات الاقتصادية التي تواجه امتنا كضعف الإنتاج والنوعية 
وعدم توفر الأسواق واقتراح الحلول الناجعة لها. 

يلم بالوضع الاقتصادي المحلي والعربي مقارنة مع اقتصاديات الدول الأخرى من 
حيث الإنتاج والاستهلاك والاستيراد والتصدير واستخدام التكنولوجيا. 

يدلل بأمثلة على تجربة بعض الدول في حل مشكلات الفقر والبطالة وندرة الموارد. 
امجمصوع 


مجموع 


العكرارات 


أن 


آلا 


مجلة جامعة الملك سعود» م5 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١٠0١5م/1571ه)‏ ع١‏ 


يظهر من الجدول رقم (5) أن المحور الرابع 
(الحور الاقتصادي) والنتاجات المتعلقة به قد حقق في 
مجمله مستوى متدن في درجة مراعاته في كتب 
الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن؛ 
حيث حصل على (77) تكرارا وبمستوى متدن بلغ 
(2). وقد جاءت نتاجاته في غالبيتها في مستويات 


الاجتماعية في المرحلة الأساسية» باستثناء النتاج رقم 
(55) الذي حصل على مجموع تكرارات بلغت )1١7(‏ 
وبمستوى متوسط بلغ (41.5)»؛ والنتاجات ذوات 
الأرقام (57) و(11) و(27) التي حصلت على مجموع 
تكرارات بلغت لكل منها (1) وبمستوى متوسط لكل 
منها بلغ (1.0/) . 


الجدول رقم لك التكرارات والدنسب المنوية لدرجة توافر النعاجات المتعلقة باحور الخامس (امخور الاجتماعي) ف كتب الدراسات 


الاجتماعية للمرحلة الأساسية ف الأردن. 
النتاجات المتعلقة بالمحور الاجتماعي : 


مجموع التكرارات النسبة 


0-5 يصف التغيرات الشخصية مع مرور الزمن كالتطور الجسمي والعقلي واثر ذلك 7 2004 
في السلوك والحياة 

0-7 يدرك الخصائص والمميزات التي تميز مجتمعه عن المجتمعات الأخرى. ١‏ 215 

- يوضح دور الأسرة ومؤسسات امجتمع في حياة الفرد وتطوره . 0" / 

0-64 يبين العناصر التي تسهم في تطوير شخصية الإنسان واهتماماته وقدراته 6 0خ 
والأسباب التي تجعله يسلك هذا السلوك. 

0-7 يؤمن بالعمل المستقل والجماعي والمؤسسي في تحقيق الأهداف. 14 ١ق‏ 

/- يتعرف المفاهيم المتعلقة بهذا المحور كالمشاركة واحترام الآخرين والقانون :١‏ 1غ 
وا مجتمع والبيت والأسرة والقرية . 

0-4 يصف قواعد السلوك الفردي والجماعي ضمن الجماعة كالعائلة والمدرسة "١‏ 23 
والفريق والمجتمع. 

0-8 يدلل بأمثلة على تأثير الجماعات والمؤسسات على الأفراد وعناصر الثقافة 14 2 
والأحداث. 

0-7 يعبر عن رفضه لكافة أشكال التعصب الأعمى المبني على اللون أو الجنس أو ١‏ 214 


العقيدة أو الثقافة . 


غ١١‏ عيد حسن الصبحيين و عبدالر حيم محمد دعيس: تقييم كتب الدر 


تابع الجدول رقم رك) 
النتاجات المتعلقة با محور الاجتماعي : 


اسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية .... 


مجموع التكرارات النسبة 


215 1 يوازن ما بين الحاجات الفردية والحاجات الجماعية. وما بين معتقداته‎ 2-0-١ 
الشخصية ومتطلبات وسياسات الحكومة والقوانين.‎ 

ا يقدر دور الملؤإسسات في التطوير والتغيير الايجابي في المجتمع وخدمة أفراده. 1 »1خ 

نفة يصف التركيبة السكانية للمجتمع وأدوارها وخصائصها. 4 210 

00-4 ينبذ الأعمال التي تؤدي إلى إعاقة المؤسسات عن أداء مهامها وتجعل أفرادا . 2 


يؤثرون سلبيا في المجتمع ومؤسساته كا محسوبية والواسطة والانتفاع بالمنصب 


العام والتقصير في أداء واجب الوظيفة العامة . 


الجموع 


يلاحظ من خلال استعراض نتائج الجدول 
رقم (5) أن المحور الخامس ( الاجتماعي ) والنتاجات 
المتعلقة به قد حقق أعلى نسبة مقارنة بالمحاور الأخرى 
في درجة مراعاته في كتب الدراسات الاجتماعية في 
المرحلة الأساسية في الأردن وذلك بحصوله على مجموع 
تكرارات بلغت )718١(‏ تكرارا وبمستوى مرتفع بلغ 
(75.4). ويظهر أن أغلب نتاجات هذا المحور 
(الاجتماعي) قد تم مراعاتها بدرجات متفاوتة 
وبمستويات مرتفعة ومتوسطة؛ باستشاء النتاج رقم 
(50) والنتاج رقم (7) والنتاج رقم (5/!) حيث 


7١ ملكا‎ 


كانت مجموع تكرارات كل منها وعلى التوالي (/) 
و(6) و(7) وبمستويات متدنية بلغت على التوالي 
(.20) و(20.5) و(70.5)»: ويتبين أن النتاج رقم 
)1١(‏ والنتاج رقم (717) قد حققا أعلى نسبة في درجة 
مراعاتهما في كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة 
الأساسية في هذا المحور (الاجتماعي) وعلى مستوى 
امحاور الأخرى وذلك بحصولبما على تكرارات بلغت 
على التوالي (؟2) و(51) وبمستوى مرتفع بلغ على 
التوالي (77.17) و(4,4/). 


الجدول رقم (7). التكرارات والنسب المئوية لدرجة توافر النتاجات المتعلقة بالمحور السادس (العلم والتكنولوجيا والتواصلات 


العالمية) في كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية في الأردن. 


النتاجات المتعلقة بمحور العلم والتكنولوجيا والتواصلات العالمية : 


200-060 يصف كيف تؤثر العلوم والتكنولوجيا في حياة الناس ومعتقداتهم وأفكارهم. * م 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟5. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ء الرياض (١501م/151١اه) ١١‏ 


تابع الجدول رقم (97). 
النتاجات المتعلقة بمحور العلم والتكنولوجيا والتواصلات العالمية : مجموع النسبة 
التعكرارات 

0-0-1 يدرك دور العلم والتكتولوجيا الحديثة في تقدم الأمم» وكيف تتطور هذه العلوم 7 خخ 
والتكنولوجيا . 

0-0 يتعرف إلى دور العلم والتكنولوجيا في تقارب الشعوب وانتقال الثقافات . . ٠‏ 

4-- يتعرف إلى كثير من فوائد ومشكلات استخدامات العلم والتكنولوجيا في حياة البشر 7 04خ 
ويقترح حلولا لبذه المشكلات . 

و - يتعرف إلى الضوابط القانونية والتشريعية ا محلية والعالمية التي تضبط استخدامات العلوم . ٠‏ 
والتكنولوجياء كقوانين حماية البيئة. 

0-4 يدرك الأخطار الناجمة عن تخلف الأمة العربية علميا وتكنولوجيا واثر ذلك على ١ ٠ 20١١‏ 
مستقبلها وعلاقاتها مع الدول الأخرى. 

خ١‎ 0 يوضح بأمثلة كيفية استخدام العلم والتكنولوجيا في تطويع البيئة الطبيعية لخدمة الإنسان.‎ 2020-1١ 

7 م- يدلل بأمثلة على كل من الصراع والتعاون والاعتماد المتبادل بين الأشخاص والجماعات والأمم. 16 214 

22-8 يبين كيفية توظيف العلم والتكنولوجيا في التواصل والتعاون العالمي كمكافحة الأمراض ١ ٠ 20١‏ 
وبناء السدود. 

84- يتعرف على أهم القضايا والمشكلات العالمية كالتلوث وشح الموارد والكوارث والجريمة ع 20 
والمخدرات. 

20-6 يتعرف على كيفية تأثر اجتمعات بأنشطة دول أخرى كالتلوث البيئي ومشكلة المياه والأنهار. 3 2 

5--0-< يستكشف اثر كل من اللغة والمعتقدات والثقافة والفن والموسيقى في تقارب الشعوب ”> م 
وتباعدها . 

2-417 يثمن عاليا دور عقيدتنا وثقافتنا العربية الإسلامية في الحث على العلم والتواصل الايجابي ؟ 2 
مع الشعوب الأخرى. 

20-4 يستخلص من التاريخ الآثار السلبية للتنافر والصراع العالمي والاستخدام الخاطئ ' ١‏ 
للتكنولوجيا في تدمير حياة الناس. 

2-0-8 يرفض الخرافات والأوهام والمعتقدات الخاطئة» ويثمن دور العلم والعلماء والباحثين في 000000 * 
خدمة البشرية. 
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١1١5‏ عيد حسن الصبحيين و 


يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول رقم (17) 
أن انحور السادس (العلم والتكنولوجيا والتواصلات 
العالمية) والنتاجات المتعلقة به: قد جاء في أدنى مستوى 
مقارنة بالمحاور الأخرى في درجة مراعاته في كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن» 
وذلك بحصوله على مجموع تكرارات بلغت (18) 
وبمستوى متدن بلغ (70,8). وان جميع نتاجات هذا 
الحور قد جاءت بمستويات متدنية وبدسب متفاوتة في 
درجة مراعاتها في كتب الدراسات الاجتماعية باستثناء 
النتاج رقم (85) وذلك بحصوله على تكرارات بلغت 
(15) وبمستوى متوسط بلغ (1.8/). 


مناقشة النتائج والتوصيات 

-١‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

وقد نص السؤال على ما يلي : 
"ما المحاور الرئيسة والنتاجات التعلمية المتعلقة 
بها المتوقع تعلمها وتعليمها التي يجب أن تتضمنها كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن؟” 
كثيرة هي الدراسات المحلية والعربية التي 
أجريت حول تقييم وتطوير كتب ومناهج الدراسات 
الاجتماعية وفي كافة المراحل الدراسية» ومع ذلك لم 
تضاول تلك الدراسات تقييم أو تطوير تلك المناهج 
والكتب وفق محاور أو معايير أو نتاجات معاصرة يجب 
تضمينها في حتوى تلك الكتب» بااستثناء بنعض 
الدراسات التي تناولت تطوير أو تقييم مناهج الجغرافية 
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وفق معايير معدة مسبقا كدراسة العاصي )5١١5(‏ التي 
تناولت تقييم وتطوير مناهج الجغرافية في ضوء المعايير 
الجغرافية العالمية (الأمريكية)؛ واقتصرت أدواتها على 
المعايير العالمية الجغرافية وليس على المعايير العالمية 
لناهج وكتب الدراسات الاجتماعية» وهناك بعضص 
الدراسات التي تناولت تطوير أسس أو شروط أو 
مواصفات وكانت أدواتها تتضمن شروطا أو أسسا 
يجب مراعاتها في محتوى ما تم تقييمه؛ ولم ترقى تلك 
الشروط أو الأسس إلى مستوى المفهوم العلمي لمعايير 
ما يجب أن تتضمنه مناهج وكتب الدراسات 
الاجتماعية؛ ومن هذا المنطلق كان لزاما على الباحثين 
أن يفكرا في كيفية إيجاد أداة لتقييم كتب الدراسات 
الاجتماعية للمرحلة الأساسية»؛ تقييما شاملا يراعي 
أسس وعناصر ومصادر مناهج الدراسات الاجتماعية 
في المرحلة الأساسية؛ هذه الأداة التي يفترض أن تكون 
الأساس الذي يجب أن تقيم وتبنى الكتب والمناهج 
على أساسهاء وقد اقتصر جهد الباحثين في هذه 
الدراسة على تقييم كتب الدراسات الاجتماعية 
للمرحلة الأساسية» تاركين عملية التطوير أو البناء 
لباحثين آخرين لان أداة الدراسة التي قيمت الكتب في 
ضوئها لم تُعد من اجل التقييم فقط بل للاستفادة منها 
في تطوير تلك الكتب وبنائها بطريقة معاصرة فيها نوع 
من الابتكارء سواء في تحديد المحاور أو في تطوير 
النتاجات المتعلقة بتلك المحاور» فتحديد محاور 
للدراسات الاجتماعية وتطوير نتاجات تتعلق بتلك 


الحاور ومن ثم تقييم كتب الدراسات الاجتماعية في 
المرحلة الأساسية وفق تلك ال محاور ونتاجاتها المعاصرة 
المتعلقة بها كان جهدا كبيرا ليكون تجربة أردنية وعربية 
تضيف للمعرفة المتخصصة في هذا المجال شيء يأمل 
الباحثان أن يكون ذا قيمة عند المعنيين والمتخصصين في 
هذا انجال وان يتم الاستفادة من هذه المحاور والنتاجات 
المتعلقة بها من قبل القائمين على إدارات المناهج 
والكتتب المدرسية في الوطن العربي ؛ ونظرا لطبيعة 
الدراسات الاجتماعية وهدفها الرئيس وهو بناء مواطن 
صالح منتم لوطنه وأمته وعالمه؛ فقد روعي في نتاجاتها 
شمولها على ستة محاور رئيسة» تتكامل في مضامينها 
وأمدافها ومصادرها الأساسية وهي العلوم 
الاجتماعية» وتقييم كتب الدراسات الاجتماعية وفق 
نتاجات تعلمية تعليمية مدروسة ومنظمة هواحد 
المظاهر الرئيسة لتطوير العملية التربوية في العقود 
الأخيرة لتواكب روح العصر ومتطلباته ومتغيراته» هذه 
النتاجات المعرفية والمهارية والوجدانية التي تتجمع كل 
فئة منها حول حور رئيس من تلك المحاور صممت 
بحيث تتضمن خبرات يتفاعل معها المتعلم؛ ويفترض 
في هذه الخبرات أن تتيح للمتعلم الفرصة لتنمية عقله 
وفكره وقدراته البحثية»؛ وتكسبه معرفة وقيما 
واتجاهات ومهارات اكتسابا نظريا وعمليا بحيث يفهم 
المتعلم ما اكتسبه ويوظفه في حياته وبأقصى ما تسمح به 
قدراته. 


1"- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : 


وقد نص السؤال على ما يلي : 
' ما درجة مراعاة كتب الدراسات الاجتماعية 
في المرحلة الأساسية في الأردن لمحاوره ا الرئتيسة 
والنناجات التعلمية المتعلقة بها المتوقع تعلمها وتعليمها؟" 
أ) أظهرت النتائج المتعلقة بهذا السؤال أن المحور 
الخامس(ا حور الاجتماعي) والنتاجات المتعلقة به 
قداحتل المرتبة الأولى في درجة مراعاته في كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في 
الأردن بمستوى مرتفع بلغ (715,8/), ولعل ما 
يفسر هذه النتيجة أن البعد الاجتماعي يشكل 
جوهر الدراسات الاجتماعية» فالفرد والمجتمع هما 
وسيلة الدراسات الاجتماعية وغايتها المنشودة» 
فالإنسان والمجتمع مصدر رئيس للدراسات 
الاجتماعية وهدف تسعى إلى تحقيقه» ويشير كثير 
من المتخصصين إلى أن المجتمع هو مختبر الدراسات 
الاجتماعية وميدانها. ومن هنا كانت تسميتها 
بالدراسات الاجتماعية أو كما يطلق عليها في 
الأردن بالتربية الاجتماعية والوطنية؛» وكما يشير 
أبو حلو وزملاؤه (5 7٠١‏ ص,732) إلى أن مفهوم 
التربية الاجتماعية كما يراه البعض هو عبارة عن 
مناهج الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية 
وبالأخص للصفوف الأربعة الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي » فالغرض الرئيس من الدراسات 
الاجتماعية في هذه المرحلة هو تنشئة المتعلمين 
وتربيتهم اجتماعيا من خلال إكسابهم الخبرات 
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الاجتماعية والفردية التي تسهم في فهم ذواتهم 
وتطوير علاقاتهم مع أنفسهم ومع الناس والمجتمع 
والبيئة التي يعيشون فيهاء ولعل القائمين على 
تطوير كتب الدراسات الاجتماعية في المرحلة 
الأساسية في الأردن يدركون ذلك ويأخذونه 
بالحسبان وكان تركيزهم على البعد الاجتماعي 
أكثر من الجوانب الأخرى» ولا سيما أن نتاجات 
هذا الحور تمس الفرد وبيئتيه المحيطتين به الاجتماعية 
والطبيعية وما تحويه من بيئات ومؤسسات تمسه 
مباشرة وبالأخص في هذه المرحلة التي هو بحاجة 
ماسة للتعرف إليها والى أهميتها في حياته » باسخناء 
النتاج رقم (17) الذي ينص على "يصف التغيرات 
الشخصية مع مرور الزمن كالتطور الجسمي 
والعقلي واثر ذلك في السلوك والحياة' والتتاج رقم 
(7) الذي ينص على “يصف التركيبة السكانية 
للمجتمع وأدوارها وخصائصها والنتاج رقم (175) 


الذي ينص على “ينبذ الأعمال التي تؤدي إلى إعاقة. 


المؤسسات عن أداء مهامها وتجعل أفرادا يؤثرون 
سلبيا في امجتمع ومؤسساته كا محسوبية والواسطة 
والانتفاع باللمنصب العام والتقصيرفي أداء واجب 
الوظيفة العامة والتي جاءت مستويات توافرها 
متدنية ولعل ذلك يعود إلى أن تركيز القائمين على 
هذه الكتب كان ينصب على موضوعات أخرى 
يرونها أكثر أهمية تضمنتها النتاجات الأخرى . 


ب ) كما وتظهر نتائج الدراسة أن المحور الأول (محور 


ثقافة الأمة) والنتاجات المتعلقة به قد احتل المرتبة 
الثانية في درجة مراعاته في تلك المناهج وذلك 
بحصوله على مستوى متوسط بلغ »)71١8(‏ وعلى 
الرغم من هذا المستوى المتوسط إلا أن النتائج تشير 
إلى أن هذا احور لم يلق الاهتمام الكافي من قبل 
القاتمين على هذه الكتب والمناهج » ولعل ما يفسر 
حصول هذا احور على هذا المستوى المتوسط هو 
حصول عدد من النتاجات هي ذوات الأرقام 
(1,2,6,7,9,10,11) من أصل ستة عشر نتاجا فقط 
على مستويات مرتفعة أو متوسطة؛ أما باقي 
النتناجات فلم تحصل على المستوى المقبول بل أن 
النتاج رقم (17) لم يحصل على أي تكرار وكانت 
نسبته صفراء ولعل ما يفسر حصول النتاجات 
السابقة على مستويات متوسطة أو مرتفعة هو 
ارتباطها وتشابكها با حور الخامس الذي حصل 
على أعلى مستوى في درجة مراعاته في كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية هذا من 
جهة : ومن جهة أخرى نلاحظ أن هذه النتاجات 
تتناول مواضيع تتعلق بتراث الأمة وعقيدتها 
ومبادئها وهذا ما أكدت عليه فلسفة التربية والتعليم 
المنبثئقة والمنطلقة من الأسس الفكرية والعقدية 
والوطنية والواردة في قانون التربية والتعليم رقم (*؟) 
لعام (1595١م)‏ والذي ما يزال يعمل به حتى يومنا 


هذا. 


ج ) ومن خلال استعراض النتائج نلاحظ أن المحور 


الثالث (حور البيئة الطبيعية والبشرية) والنتاجات 
المتعلقة به قد احتل المرتبة الثالثة وذلك بحصوله على 
مستوى متوسط بلغ (11.1/)» وأن غالبية نتاجات 
هذا احور قد حصلت على مستويات متوسطة 
ومرتفعة؛ وهذا يعود إلى أن القائمين على هذه 
الكتب والمناهج قاموا بتخصيص نتاجات خاصة 
بمادة الجغرافية والتي تتحدث عن البيئة الطبيعية 
والبشرية هذا من جهة؛ ومن جهة أخرى قد يعود 
سبب ارتفاع درجة مراعاة بعض نتاجات هذا المحور 
إلى النظرة القديمة والسائدة من القائمين على كتب 
ومناهج الدراسات الاجتماعية في الأردن من أن 
هذه المناهج تتكون من مواد التاريخ والجغرافية: 
هذا بالإضافة إلى الأهمية التي تحظى بها هذه 
التتاجات وفي هذه المرحلة الدراسية. 

وعلى الرغم من ذلك إلا أن هنالك عددا من 
التتاجات المتعلقة بالمحور الثالث (البيئة الطبيعية 
والبشرية) لم تحصل على المستوى المطلوب وهي 
النتاجات ذوات الأرقام (57 15٠:‏ 717) وقد يكون 
السبب في ذلك أن بعض هذه النتاجات تحتاج إلى 
مهارات عقلية عليا لا تتوفر في كتب الدراسات 
الاجتماعية بسبب تركيزها على المهارات الدنيا من 
التفكير كالتذكر والحفظ والفهم»؛ ومع ذلك فان 
هذه النتاجات اقتربت من تحقيق تلك النسبة المقبولة 
باستثناء النتاج رقم )5٠(‏ والذي يتحدث عن الآثار 
البيئية والاقتصادية والاجتماعية الناجمة عن 


التغيرات البيئية وتغيبر الإنسان للبيئة الطبيعية لتوائم 
حاجاته؛ وقد يعود السبب في ذلك إلى شعور 
القائمين على هذه الكتب والمناهج بعدم أهمية 
هكذا نتاج في هذه المرحلة الدراسية رغم ما يعانيه 
البشر من هذه الآثار محليا وعالما وضرورة التصدي 
لها على كل الاتجاهات بما في ذلك التربية والمناهج . 


د) كما وتظهر التدائج أن احور الثاني (حور التاريخ 


والسياسة) والنتاجات المتعلقة به قد احتل المرتبة 
الرابعة على مستوى المحاور الستة ويمستوى متوسط 
بلغ (215.4)» ويفسر حصول هذا المحور على هذا 
المستوى المتوسط هو زيادة النتاجات المندرجة تحت 
هذا ا حور مقارنة با محاور الأخرى» فالنتاجات التي 
حصلت على مستويات متوسطة أو مرتفعة هي 
سبعة نتاجات فقط من أصل سبع عشرة نتاجاء 
ولعل السبب يعود إلى أن القسائمين على الكتتب 
والمناهج قد أولوا المفاهيم والتعميمات والقيم 
والاتجاهمات السياسية المعاصرة والمرتبطة بحياة 
المواطن الأردني والاتجاهات العالمية السائدة وذات 
العلاقة بالفكر التربوي الأردني والتي تتوافر في هذه 
التتاجات عناية خاصة:ء أما باقي النتاجات فقد 
تباينت فيما بينها وذلك بمصول بعضها على عدد 
من التكرارات وعدم حصول البعض الآخر على 
أي تكرار؛ فتراوحت تكراراتها ما بين الصفر إلى 
السبعة تكرارات » ولعل ذلك عائد إلى أن القائمين 


على هذه المناهج والكتب اجتهدوا في تقديم 
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المعلومات والبيانات» بينما تحتاج بعض هذه 
النتااجحات إلى التفسير والتحليل واستخدام المصادر 
وتوضيح اثر العلم والتكنولوجيا في تدعيم القوة 
والسلطة والدولة وتطبيق المعرفة في مواقف جديدة 
وهذا واضح في النتاجات دذوات الأرقام 


(5957053760")) أماالنتاجات ذوات 


0 


الأرقام 07741411 78) فقد تناولت 
موضوعات ومفاهيم كالماضي والمستقبل والتغير 
والتطور التاريخي والحق في مقاومة الاستعمار 
والاحتلال وعلاقة التقدم والازدهار للبلاد العربية 
بالوحدة» والشعور بالخطر الصهيوني والعالمي 
الذي يهدد الأمة العربية بعامة والأردن بخاصة, 
وهذه الموضوعات والمفاهيم والقيم لم تلق عناية 
كافية وقد يعود السبب في ذلك إلى تركيز كتب 
الدراسات الاجتماعية على المعرفة التاريخية المتعلقة 
بالتاريخ الإسلامي وبدايات الإسلام وتقديم 
البيانات والمعلومات في هذا المجال دون استخلاص 
العبر والدروس والتجارب . 

وتظهر نتائج الدراسة أن المحور الرابع (المحور 
الاقتصادي) والنتاجات المتعلقة به قد احتل المرتبة 
الخامسة وقبل الأخيرة في درجة مراعاته في مناهج 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في 
الأردن» وذلك بحصوله على مستوى متدن بلغ 
(24.1)» وتظهر أرقام هذا المحور أن أغلب 
النتاجات المتعلقة به لم تحقق المستوى المقبول في 


درجة مراعاتها للدراسات الاجتماعية في المرحلة 
الأساسية في الأردن؛ باستثناء بعض النتاجات التي 


حققفت مستويات متوسطة في درجة مراعاتها في 


يتضمن عدا كبيراً من المفاهيم الاقتصادية الرئيسة 
عماسهل حصوله على اكبر تكرارات ممكنة» أما 
النتاجات ذوات الأرقام (51) و(87) و(021) فهي 
تتناول موضوعات في غاية الأهمية كالمصادر المتاحة 
والنادرة وكيفية استخدامها وأثرها في الناس» 
وتتناول قطاعات اقتصادية كالزراعة والصناعة 
والسياحة والتعدين والتي لا يمكن تجاهلها في مناهج 
دولة كالأردن تعاني من شح الموارد كالمياه مثلاء أما 
باقي نتاجات المحور الاقتصادي فقد جاءت في 
مستويات متدنية في درجة مراعاتها في كتب 
الدراسات الاجتماعية» ولعل السبب يعود إلى 
النظرة القديمة والسائدة عند القائمين على هذه 
الكتب من أنها تتكون من التاريخ والجغرافية؛ 
وجاءت النتاجات التي تتناول موضوعات اقتصادية 
والتي أشارت نتائج هذه الدراسة إلى تدني مراعاة 
أغلب نتاجاتها موزعة ودون تركيز في تلك الكتب. 


و) وتظهر النتائج أن انحور السادس (العلم والتكنولوجيا 


والتواصلات العالمية) والنتاجات المتعلقة به قد احتل 
المرتبة السادسة والأخيرة وبمستوى متدن بلغ 
(.20) في درجة مراعاته في كتب الدراسات 
الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن» وقد 


يجلة جامعة الملك سعود, ليل العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 5 الرياض (١١٠5١5م/١1171اه) ١١‏ 


تدنت مستويات مراعاة كافة النتاجات المتعلقة بهذا 
احور البالغة خمسة عشر نتاجا في كتب الدراسات 
الاجتماعية في المرحلة الأساسية في الأردن. 
باستثناء تناج واحد هو النتاج رقم (81) والذي 
حصل على مجموع تكرارات بلغت )١15(‏ تكرارا 
وبمستوى متوسط بلغ (21.8) فهذا النتاج يندرج 
ضمنه عدد من الموضوعات كالتعاون أو الاعتماد 
المتبادل والتي أسهم توافرها في الكتب المدروسة إلى 
حصوله على مستوى متوسط في درجة مراعاته؛ 
ولعل السبب في تدني درجة مراعاة هذا احور يعود 
إلى تركيز كتب الدراسات الاجتماعية في المرحلة 
الأساسية في الأردن على الموضوعات التاريخية 
والجغرافية؛ وموضوعات أخرى تتعلق بالمؤسسات 
الوطنية والخدمية وأثرها في حياة الناس» وهذا 
التركيز يتسضح باسستعراض عناوين الوحدات 
والدروس تتناول موضوعات كالتاريخ الإسلامي 
والنظام الطبيعي في الخغرافية ودور الأسرة والمجتمع 
في تكوين شخصية المتعلم وموضوعات أخرى 
كالبيت ومحتوياته والمرافق العامة واستخداماتها 
وهذه الموضوعات حازت على أغلب محتوى كتب 
الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية في 
الأردن؛ وعلى الرغم من الأهمية الكبيرة لتناولها 
في هذه المرحلة إلا انه يمكن إدراج مضامين نتاجات 
هذا ا حور بشكل لا يتعارض مع تلك الموضوعات 
سالفة الذكرء وقد يكون من أسباب تدني درجة 


مراعاة النتاجات المتعلقة بهذا احور هو النظرة 
التقليدية لمناهج الدراسات الاجتماعية التي كانت 
سببا في التركيز على موضوعات تتلاءم مع هذه 
النظرة التقليدية والابتعاد عن النظرة المعاصرة لمناهج 
وكتب الدراسات الاجتماعية التي تدعو إلى 
اشتقاق هذه المناهج من ميادين العلوم الاجتماعية 
وما يرتبط بها من علوم إنسانية وطبيعية. 


ثانيا: التوصيات 
في ضوء نتائج هذه الدراسة يوصي الباحثان بالآني : 
-١‏ الاستفادة من هذه الدراسة؛ وبخاصة في 
مجال تصميم المحاور والنتاجات المتعلقة بكل محورء من 
قبل الباحثين والمهتمين والقائمين على تطوير كتب 
ومناهج الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية» 
وتأليف الكتب في ضوء هذه الأداة . 
؟- إعادة النظر في كتب التربية الاجتماعية 
والوطنية للمرحلة الأساسية في الأردن» بما ينسجم مع 
نتائج هذه الدراسة؛ وبما يؤدي إلى مراعاتها لكافة 
محاور الدراسات الاجتماعية والنتاجات المتعلقة بها . 
'- مسايرة التطورات والتغيرات والتوجهات 
العالمية المعاصرة في عملية تطوير كتب ومناهج الدراسات 
الاجتماعية» والابتعاد عن المفهوم التقليدي للدراسات 
الاجتماعية الذي يرى أنها تتكون من التاريخ والجغرافية 
فقطء واعتماد المفهوم المعاصر للدراسات الاجتماعية 


الذي يرى أنها تتكون من معارف وقيم ومهارات تشتق 


؟ ١‏ عيد حسن الصبحيين و عبدالرحيم محمد دعيس: تقييم كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية .. 


إنسانية وطبيعية: وإجراء المزيد من الدراسات الممائلة وفي 


مراحل دراسية متعددة. 
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بلاع ل ,برع يل !1') ««مل ده ولاك أواع50 .صطمل ,كتاعمط 8311 


لع 76 بزعووعل 
. 1980 ,011115 
لون 50‏ عط) 109 [أنعونه0) [وسمه1غيدلا 
ع كه كادملأماءعء متك 
. 1994 .5610165 أوزعه5 ع1 5لةلمقاك 
.(55)ل8؟) 5غع1للياك لهاعه5 عط ه10 اأعسنه00) لمممعولح 
كناد لماعم 3‏ "مل كه هلماك «مبتابع سمت 
ها أعالن8 بلع 50 3 .(معتء|أوعوط زه عدرمناماءءمدط) 
.8 .1(.)0آ .ممع وصاطوج/8ا ,89 
1/1 0[ 000/1 ه22 . (1. االرقصة؟؟ ]1 ل طقررا .عا ,نزاعدء8 
ععالمع؟8 الإعوعل بعالا بأمعوررمم]ءنء12 سايق تسريه 
7 .1211 


لممبتواعوط ,الها - مع لامعرط ‏ . 


فت للك 
41 


محلة جامعة الملك سعود, لي العلوم التربوية والدراسات الإسلامية للق 8 الرياض (١١501م/1121ه)‏ ت ؟ ١‏ 


صععل10١‏ 01 أخطوانا ص سملصمل سأتععةا)5 عتعدظ وغلموطاعء 1 وعنل بنك لم50 01 ممتأدسلة 1" 
'"851لاة 1 لصة لععقعنآ غط 6غ لعأععم؟1ظ أقطا وععقء متغط) وعصرموءغن0 لمسمتغدعسل] 


65 0قنتشقطن 81 ستطمظ-اسلطم4** لصة مععتططهو-لة مددد1] 110 * 
اكه دولا لأهله1 نراق ورتعددي لط 11 ,امووعطلوم2 الرواكلووخ + 
1 ,الوالهعنتفط زه "جاكز 111 ,مكدع لووط انواوتكو4 ++ 


(.16:2142911 ممناقع ناطيام ,10 لمامعععة ١1/6/4281:‏ لمطتعنمعه) 


كلاذ أداعه5 2ه 5ل:3لههاك .دن لاد أمزعه5 01 دع اامتصعط1 ,وعتممء 001 أمنمم دعسل ,دن زلنا5 أماعه5 نولووصوي] 
عأعط) لمة دعتممعاناه [هلمتامعبلع لتعلممر 1ه أغطعنا عطا مز مله[ مز ععماد عزدوط 106 كعتلتاذ [قاع هك كه موتاأدنااولء عط )د لعصستة لإليدد كتط1 أعم عطقم 
عتناقعع اذا لقدمنا2عنالء عطا لعكللع؟ 5معطء موعوع8 ع1 ,لالياد كلطا 01 قحل متحة عط علعاطعة 10 .أطوياه لمة لعصوع!ا عط ما لعاعءميت ع3 أقطا دعرمء 

.كع تمعاناه دع ألناد [دزعه؟ ها لعأواء؟ دععكناموع طناك لم2 تفط مجه ىت1ل نأك كناو اناعم 

ناز 8 ما لعاالتططناد عتعن؟ لإعطا كعتممعأناه عوعطا 1ه /الل1]١‏ عط أوعا) 160 .وعروه متهم (6) ما لعاعء ممع ععمرمعليره (89) لعمماء عل نوعط مأهطا عع8م 
.الاك عط 01 (ملأذعنان )125 عطا كع ككقلة كتلط[ . مدعل أكدمء مأمز مععلة) عمعنه كامعستورم علعطا لمح وتمكدعأهىم لع الماععمه 1ه 

65 20 ,061061113865 ,لا7اء ناوع؟1 ع للأكنا عأممطاع1 دعللناك أدتعه؟ عط لعج نزلهقصة «سمعطعموعوعء عط ,ممتادعبن لدممععة قط معلاكمة 160 

(بوهامصطععا لمة ععدعاءة) عرمءع طتحلذ غطا ,زعنمت لهعتسرمهمءء عغط) عرمء طككيره؟ عطا [أه ممتاقاءء زه أعنعا عط تفط لعلوءنتء بإلناك عط بلمقط عمه رن 
عنمه لعنطا عطا لمة (لإعنامم لصة بصماكتط عط) عزمء لصمععد عط .زععتطانء 200 كمه 81م) عرقت أقرط عط لصقط ععطاه عط م0 ./جو| عرعلا وعطرمعاياه عط لمة 
5 12160ة: از لهة (ععمء أقاع0؟) عزمنه طلا غطا 200 ,وعمممعاناه عتعط) مل أعنع1[ تمنئلء76 3 غ2 عطق (امعسممعزلاقء مقصسيط لصة اأمسهدم عط 
.0525 أن آه لموتمقمصى وز اعدع! أمعطوتط عط )2 فصق 


جلة جامعة ا للك سعود » ح 257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)؛.‏ ص ص 177-1177, الرياض (١١٠١5م/1471١ه)‏ 


المستشرق الألماني بيرجشتراسر (6025562وع8+2) وآثاره في الدراسات القرآنية ومنهجه فيها 


ناصر بن محمد بن عثماك المنيع 
أستاذ مشارك» قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية»جامعة ا ملك سعود 
الرياض» الملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في 558/1١/54‏ ١1ه؛‏ قبل للنشر في 5١/11479/5اه)‏ 


ملخص البحث. يعد بيرجشتراسر (625565وع:86) واحدا من أبرز المستشرقين الألمان ف القرن الماضى » ولد في العام (1885م)» 
واهتم بتطوير ذاته وتعليم نفسه وإكسابما الخبرات المتنوعة » وكان له رحلات وزيارات مبكرة للعالم الإسلامي وأكثر من زيارة مصر 
وسوريا على وجه الخصوص ء وتعلم اللهجحات السامية فيها , وأتقن لجة (معلولة) وهي قرية من قرى دمشق . 

وهو صاحب المؤلفات المفيدة والمهمة في شي العلوم الإسلامية وخصوصاً في الدراسات القرآنية » وكانت له عناية بالغة 
بالمنحطوطات الإسلامية في هذا الفن مئل كتب القراءات» وكتب التفسير والمصاحف الكوفية القديمة بحث عنها أثناء رحلاته وجمعها 
وأودعها في مجمع العلوم البافاري في برلين » ونشر بعضها وكان له منهج علمي بارز في التحقيق والنشر » وكان يأمل في إخصراج 
المصحف أو النص القرآني مشتملا على هوامش نقدية للقرآن الكريم يقتبسها من هذه المخطوطات الى جمعها . 

ومما يتميز به مشواره العلمي نقده المنصف والمنهجي لطبعة فلوجل (اععن!5) للقرآن الكريم . والدعوة لعدم استخدامها وخاصة 
بعد ظهور طبعة الأزهر الأولى عام (9151١م).‏ 

وقد اشتهر بإكماله لكتاب نولدكه (©8عا7016) الذائع الصيت 'ناريخ القرآن" ؛ فكتب الحزء الثالث منه وأتمه » واشتمل هذا 
الجرء على الرسم العثماني والقراءات والمصاحف ». وطرح فيه بعض الآراء الخاطئة والشاذة الخالية من الأدلة والبراهين والبعيدة عن 
التحقيق العلمي » واتهم المصحف العثمانٍ بالنقص وكثرة الخطأ وأنه كان محط اختلاف لا اتفاق . وقد ناقشه الباحث بالأدلة والحقائق 


التاريخية وأقوال المستشرقين الآخرين . 


١7 / 


١ 
المقدمة‎ 
الحمد لله والصلاة والسلام على رسول الله . وبعد:‎ 
فإن موضوع الاستشراق ودراسة أعلامه‎ 
من الموضوعات المهمة المتجددة ؛ التي‎ 
تستحق الدراسة والبحث. وقد أسهم المستشرقون في‎ 
قيام النهضة الفكرية المعاصرة » والتادل المعرفي‎ 
والثقافي بين الشرق الإسلامي والغرب المسيحي ؛‎ 
وسابقوا الباحثين من المسلمين في العصر الحديث في‎ 
دراسة الدين الإسلامي والقرآن الكريم والسنة النبوية‎ 
وساعدهم في ذلك دأبهم ونشاطهم . وتوفر الكثير‎ ٠ 
من المصادر المطبوعة والمخطوطة بين أيديهم. وقد‎ 
اختلفت مناهجهم وتباينت مقاصدهم وتنوعت‎ 
تخصصاتهم. وطرح بعضهم نظريات ظنية وأحكام‎ 
. متعجلة وآراء شاذة‎ 
وأمام هذا كله يجب على الباحث المسلم أن يلم‎ 
بأهداف المستشرقين ومناهجهم . ويكون له اطلاع‎ 
وعليه أن‎ ٠ على إنتاجهم المتنوع في الحقول الإسلامية‎ 
يحاورهم ويناقشهم بالمنهج العلمي الرصين البعيد عن‎ 
. الحماس والتشنج والرد المجمل‎ 
ومن بين هؤلاء المستشرقين المستشرق الألماني‎ 
أحد أعلام‎ 


ومدارسه 


جو تهلف بير جشتراسر (تعومهتاوع 8 ) 


» ويكتب في بعض المصادر العربية (برجشتراسر)‎ )١( 
: وبعضها (برجستراسر) بالسين في الأولى‎ 


(برجشترسر) بدون ألف . 


وآأخرون 
أو (برغستراسر) بالغين 
المعجمة . وقد آثرت أن أكتبها (بيرجشتراسر) في كل - 


ناصر بن محسد بن عثمان المْنيع: المستشرق الألمافي بير جشتراسر .. 


مدرسة الاستشراق الألمانية في المرن الماضي . والذي 
نبغ مبكرا ٠‏ وتنوعت مؤلفاته . وتعددت إسهاماته , 
واهتم على وجه الخنصوص بدراسة القرآن الكريم 
وعلومه وقراءاته ومصاحفه . وعني بالبحث والتنقيب 
عن التراث المخطوط في هذه الجالات » وساهم في 
تحقيقه ونشره . 

لذا رأيت أن أقدم بحثا علميا عن هذا المستشرق 
الكبير خاصة بعد صدور كتاب "تاريخ القرآن" لنولدكه 
(2/0106136) باللغة العربية وقد كتب بي رجشتراسر الجزء 
'المستشرق الألماني 
بيرجشتراسر وآثاره في الدراسات القرانية ومنهجه فيها . 


الناالث منهء وأسميته: 


أهمية البحث 
ذكن أممية البحث في انقاط التالية: 
-١‏ المستشرق بيرجشترا 
استشراقية مهمة لم تنل حظها -حسب علمي- من 
الدراسة » ولم أجد عنه دراسة عربية مستقلة. 


تراسر شخصية 


"ويلفظها الألمان : (بِرّك شُتْرِيرّر) بكسر الباء وسكون 
الراء والكاف ثم شين وتاء ساكنتين فراء مكسورة فزاي 
مفتوحة بعدها راء » وينطقون الكاف بين ©1) و(0" . 
الأعلام )١57/5(‏ . وهذا الاسم يعني بالألمانية طريق 
الجبل كما أفادني بذلك الدكتور/ ورنر دوم خلال 
فعاليات مؤتمر التواصل التاريخي بين أوروبا والعالم 
العربي. 


مجلة جامعة الملك سعود»: مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 2,0 الرياض (١١51٠5م/15471ه) ١8‏ 


2-٠‏ تعد أكثر الآراء التي طرحها بيرجشتراسر 
المتعلقة بالرسم العثماني والمصاحف والقراءات في 
كتاب "تاريخ القرآن" - الجزء الثالث- مغلوطة 
وبعضها متطرفة وبعيدة عن التحقيق العلمي . 

4 تميز بيرجشتراسر باهتمامه بالمصاحف 
القديمة » وبشهرته في تحقيق المخطوطات الإسلامية؛ 
وله في عمله هذا قواعد ومناهج وخاصة فيما يتعلق 
بطريقة بيان مفارقات النسخ . 

- للمستشرق الألماني مواقف إيجابية يحسن 
إبرازها والتنويه عليها . 


أهداف البحث 

يهدف هذا البحث إلى تحقيق ما يلي : 

-١‏ التعرف على حياة المستشرق الألماني 
بيرجشتراسر العلمية » وذكر العلوم التي أتقنها , 
وسرد الكتب والمقالات التي ألفها أو شارك في تأليفها . 

؟- شرح فكرة مشروع البوامش النقدية 
للقرآن الكريم التي تبناها بيرجشتراسر وبيان مصيرها 
وإبراز رأي الباحث العلمي في هذا المشروع . 

“2-7 بيان أهم الشبهات والآراء الخاطئة التي 
أوردها في كتاب "تاريخ القرآن" -الجزء الثالث- 
ومناقشتها. 

4 تلمس منهجية بيرجشتراسر في تحقيق 


المخطوطات المتعلقة بالقرآن الكريم وعلومه وبيان 
قواعده في ذلك . 


أسئلة البحث 
آمل أن يجيب البحث عن الأسئلة التالية : 
-ما أبرز العلوم التي برع فيها بيرجشتراسر ؟ 
وما مؤلفاته فيها ؟ 
-ما مشروع البوامش النقدية للقرآن الكريم ؟ 
وما رأي الباحث فيه ؟ 
-ما أهم الشبهات التي أثارها في كتاب "تاريخ 
القرآن" - الجزء الثالث-؟ 
-ما المنهجية العلمية التي سلكها بيرجشتراسر 
في تحقيق التراث الإسلامي؟ 
وسيكون البحث من خلال ال محاور التالية : 
أولاً: نشأته وتعليمه. 
ثانياً: رحلاته للبلاد العربية والإسلامية . 
ثالثاً: علاقته بأستاذه فيشر (2150560) . 
رابعا: من أقوال الباحثين فيه . 
خامسا : مشروع البوامش النقدية للقرآن . 
سادساً : رأيه في طبعة فلوجل (اءهن!5) للقرآن . 
سابعاً: مؤلفاته » وقد قسمتها حسب الفنون 
التالية : 
-١‏ اللغة العربية . 
"- اللهجات . 
*- الفقه . 


... ناصر بن محمد بن عتسان المنيع: المستشرق الألماي بورحشتراسر‎ ١ 


4- التاريخ. 

6- الطب والفلسقة. 

5< القراءات وعلوم القرآن 
7ا- التأليف . 

8- التحقيق . 


منهجه في التحقيق 
ثامنا : وفاته . 
أولاً : نشأته ود تعليمة'") 


(؟) من مصادر ترجمته : له ترجمة يجلة الإسلام عام 
7م . بقلم جوتشالك . المستشرقون نجيب العقيقي 
(11//50/ا- 58/) موسوعة المستشرقين (ص 86) 
تاريخ حركة الاستشراق الدراسات العربية والإسلامية 
في أوربا حتى بداية القرن العشرين يوهان فوك (ص 
-0١‏ 65#) الدرامسات العربية والإسلامية في 
الجامعات الألمانية رودي بارت (ص 1١‏ + 14) 
الدراسات العربية في ألمانيا ألبرت ديترش (ص )١5‏ 
الأعلام )١45/5(‏ معجم المؤلفين (١1/؟١2)‏ مقدمة 
كتاب التطور النحوي للدكتور رمضان عبدالتواب (ص 
"'- 5) مقدمة كتاب أصول نقد النصوص ونشر 
الكتب للدكتور محمد حمدي البكري (ص 5- )٠١‏ 
دراسة القرآن عند المستشرقين في ضوء علم نقد الكتاب 
المقدس للدكتور حمد خليفة حسن ندوة القرآن الكريم 
في الدراسات القرآنية (ص 8؟- 5”) الجغرافيا اللغوية 
وأطلس بيرجشتراسر للدكتور رمضان عبد التواب مجلة 
مجمع اللغة العربية العدد ا" جمادى الأولى 


-)١55 -١١9 ه- 06ؤام.(ص‎ 7 


ولد بيرجشتراسر في الخامس من شهر إبريل عام 
(1847م) بضاحية من ضواحي مدينة (بلاون) 
بسكسونيا » وكان أبوه وجده قسيسين في كنيسة 
البروتستانت "" . 

درس بمدارس الدولة في (بلاون) ,» وكانت 
مدرسته تدرس اللغات اليونانية واللاتينية والعبرية 
والفرنسية » وكان الطلاب يتخيرون بين العربية 
والانجليزية » واختار العربية وسمح له المعلمون - 
استثناء- بتعلم الا نجليزية '* . 

التحق بجامعة (ليبزج) سنة (1105م). وقد 
التقى فيها بأستاذ اللغات الشرقية فيشر (,6<ه:81) » 
ونال شهادة التدريس في اللغات والتاريخ الإسلامي 
عام (1908م) 0 . 

واشتغل بعد ذلك مدرسا بمدرسة ثانوية النظام 
القديم في (درسدن) عاصمة سكسونيا إلى أن نال 


> وفي ألمانيا حاليا معهد يحمل اسمه( فاوضم 
أنالاكه! :ء855م]وع867) وإليك بعض المواقع الأجنبية التى 
ترجمت له باختصار وذكرت شيئا بسيطا من حياته 

ومؤلماته : 
-175101-1356ء1و/5]05.01:8ز. ككلم 1//:صاغط 
.60ت 3ه22ه1112ط1ظ 
6009382-0 


/2437) مم احقأصة نيه نط -مءرع 23 1 , بج بابو // :صااط 
عتمت 1_8 أعط خا 0 / 1لا جاع :3.0 للع منك[ ايك ضع// :صاخط 


(6) الأعلام (؟/55١)‏ مقدمة أصول نقد النصوص ونشر 
الكتب (ص )١8‏ المستشرقون (؟41/5/ا) 

(5) مقدمة كتاب أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص 5) 

(5) الأعلام (؟55/1١)‏ مقدمة أصول نقد النصوص ونشر 
الكتب (ص 1) المستشرقون (1/17//5) 


مجلة جامعة الملك سعودء م57 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ »؛ الرياض (١١151/25701١ه)‏ و١‏ 


شهادة الدكتوراه برسالة في النحو العربي بعنوان : 
"استعمال الحروف النافية في القرآن الكريم' سنة 
(1919م)" . 

وفي سنة (19115م) نال جائزة تدريس اللغات 
السامية والعلوم الإسلامية من جامعة (ليبزج) » وابتدأ 
من ذلك الوقت في دراسة الفقه وكتب التراث » ثم 
انتقل إلى دراسة القرآن وتاريخ اللغة العربية '" . 

وقد درس في جامعات (ليبزج) و(برسلاو) 
و(هايدلبرج) » واستقر به المطاف بعد ذلك في جامعة 
(ميونخ) سنة (155م) »؛ وانتخب عميدا لكلية 
الآداب بها سنة (1978م) 7" 


« تولى تحرير المجلة الألمانية للدراسات السامية ”'' . 


ثانياً : رحلاته إلى البلدان الإسلامية 

يتحدث كثير من المستشرقين عن الشرق (العالم 
الإسلامى) وعلومه وآدابه وعاداته وأعراف أهله وهم 
لم يروه ولم يرحلوا إليه ولم يختلطوا بأهله » إلا أن 
بيرجشتراسر قام برحللات متعددة إلى الشرق الإسلامي 
وإليك بيانها بالتفصيل : 

في عام (1915م) . سافر إلى الأستانة ثم إلى 


)" مقدمة كتاب التطور النحوي (ص‎ )١( 

(0) مقدمة أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص5- 7) 

(0) موسوعة المستشرقين (ص ©86) مقدمة كتاب التطور 
النحوي للغة العربية (ص 5) 

(1) المستشرقون (؟//ا9/8) الأعلام )١55/5(‏ 


سوريا » وتنقل في بلادها وبلاد الشام جميعا ؛ باحثا 
وراء اختلاف اللهجات الدراجة فيها ؛ فمكث أولا في 
دمشق , ثم سافر إلى الجنوب في معان , ثم إلى حلب 
في الشمال وفلسطين ولبنان . وقد تعرف في دمشق على 
قرية معلولة » وهي قرية من ضواحي دمشق مشهورة 
في تاريخ اللغات السامية » وتعلم اللهجة الآرامية من 
أفواه الناسر ”"'" . 

قال فوك : "وقد جعلته الرحلة التي قام بها إلى 
الشرق في العام (1915م) خبيرا باللهجات 
السورية”7". 

-١‏ ثم مر بمصر قبل قيام الحرب الأولى ؛ 
ومكث في القاهرة أسبوعاً. 

1 - مككث من سنة (1918-1918حم) أستاذا 
بالجامعة التركية بطلب من الحكومة التركية. 

*- في عام (1518م) سافر بتكليف من 
وزارة الحربية من الأستانة إلى حلب ٠‏ وهناك زار مكتبة 
الظاهر بيبرس ونظر في كتب القراءات والطب ٠‏ وأتم ما 
كان يعرفه من قبل من لبجة معلولة » وسافر حتى 
حيفا والناصرة وطبرية '"" . 

- في العام الدراسي -١9379(‏ 1970م). 
استقدمته كلية الآداب بالجامعة المصرية - جامعة 


)7 مقدمة أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص‎ )0٠١( 


)*47 تاريخ حركة الاستشراق (ص‎ )١١( 
)7 مقدمة أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص‎ )١؟0(‎ 


.. ناصر سن محمد بن عثمان امنيع: المستشرق الألماني بيرجشتراسر‎ ١ 


القاهرة حاليا- لإلقاء تحاضرات في التطور النحوي 
للغة العربية '" . 

- في العام الدراسي (19171- 19737م) 
استقدمته مره أخرى ؛ فألقى فيها سلسلة من 
الحاضرات عن نقد النصوص ونشر الكتب ”*" . 

وهو يعد من أبرز الأساتذة الذي تولوا التدريس 
في الجامعات المصرية » وكان له أثر واضح في توجيه 
الطلاب إلى دراسة اللغات واللهجات والاهتمام بكتب 
التراث *1 . 

وكان بيرجشتراسر أثناء وجوده في القاهرة يكثر 
من زيارة الشيخ محمد بن علي الحسيني '" '' في جامع 
السلطان حسن وفي منزله أيضا ؛ كما نشأت صداقة 
قوية بين بيرجشتراسر والمتخصص في أحكام التجويد 
ومراجع المصحف الشيخ علي بن محمد بن الحسن بن 
إبراهيم الضباع '"'' . وانتهز فرصة وجوده في القاهرة 


() مقدمة أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص 5) 
مقدمة كتاب التطور النحوي للغة العربية (ص ”). 
)١5(‏ مقدمة أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص 8- 9). 
)25 الاستشراق الألماني في القرن العشرين ميشال جحا مجلة 
الاجتهادعدد 6٠‏ - ١ه06(ص07١7)موسوعة‏ 
المستشرقين (ص 86) . 

)١(‏ المعروف بالحداد . مقرئ من فقهاء المالكية بمصر » توفي 
سنة /01 1ه . الأعلام (188/5) . 

))٠0(‏ المستشرقون (1/117//5) ملاحظات على مساهمات 
المستشرقين في الدراسات القرآنية أ.د شتيفان فيلد 


ليسجل مجموعة من الاسطوانات لمختلف القراءات 
القرآنية لعدد من مشاهير المقرئين آنذاك » كما عني 
باللغة العامية في مصر ؛ وسجل أسطوانات مع 
الأطفال في القاهرة *" . 


ثالغا: علاقته بأسعاذه فيشر («ءداء::71) 

كان الأستاذ أوجست فيشر (,©81565) (148560- 
049 أحد أعمدة الاستشراق الألماني » وكان عالما 
مشهوراً تخصص في الدراسات النحوية وأحبها وأولع 
بها . وله جهود كبيرة في تحقيق التراث الإسلامي "'' , 
قد تتلمذ على يديه بيرجشتراسر » وتلقى عنه الفلسفة 
واللغفات السامية » وأشرف على رسالته في 
الدكتوراه””" . 


.)80 موسوعة المستشرقين (ص‎ )١0( 

(19) المستشرقون نجيب العقيقي )77١/7(‏ موسوعة 
المستشرقين (ص ٠”‏ 8) الدراسات العربية والإسلامية في 
الجامعات الألمانية رودي بارت (ص 24) تاريخ حركة 
الاستشراق ليوهان فوك (ص .)7"1٠‏ 

)5١ الدراسات العربية في الجامعات الألمانية رودي بارت (ص‎ )٠١( 
المستشرقون (41//17/) موسوعة المستشرقين (ص 86). وما‎ 
يجب أن يذك ر أن فيشر ألف رسالة بعنوان 'آية مقحمة في‎ 
القرآن" وقد طرد بسببها من المجمع اللغوي بالقاهرة سنة‎ 
وقد كان أحد أعضائه. انظر موسوعة المستشرقين‎ )1445( 
: مستشرقون‎ )1٠0 للدكتور عبدالرحمن بدوي (ص‎ 
)5١8 سياسيون- جامعيون مجمعيون نذير حمدان (ص‎ 
القرآن من المنظور الإستشراقي دراسة نقدية تحليلية للدكتور‎ 
- .)5 07 محمد محمد أبوليلة (ص‎ 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟5؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١701م/1471١ه)‏ 


رابعاً: من أقوال الباحثين فيه 

أثنى عدد من الباحثين على بيرجشتراسر » 
ومن هؤلاء : 

-١‏ يوهان فوك (اءدظ) حيث قال: في العام 
(11م) كانت نهاية حياة عالم حمل في ذاته تباشير 
كثير من المعارف” ''" . 

؟- وقال الدكتور عبد الرحمن بدوي  :‏ برز 
في نحو العبرية واللغات السامية بعامة » وعني بدراسة 
اللهجات العربية وبقراءات القرآن” '"" 

*- وقال الزركلي : "وتصائيفه بالألمانية غزيرة 
الفائدة" ''". 

5 - وقال الدكتور محمد حمدي البكري : 
"وكان خبيرا بصفة خاصة بالسريانية ... يتكلم كواحد 


> قال ولش : “بل إن فيشر انتهى إلى أن معظم 
الاختلافات في المصاحف المنسوبة للصحابة مثشل 
مصحف عثمان ما هي إلا اختلافات موضوعة مكذوبة 
صاغها في وقت متأخر علماء اللغة لتنقيح مصحف 
عثمان لاثبات صحته" . دائرة المعارف الإسلامية 
ركهم 1م ). 
وقد أحببت أن أشير إلى هذه العلاقة بين بيرجشتراسر 
وأستاذه إذ أن هذا قد يفسر بعض الآراء المتطرفة التي 
ساقها بيرجشتراسر في كتاب "تاريخ القرآن" الجزء الثالث 
)1١(‏ تاريخ حركة الاستشراق ( ص47 7) . 
)1١(‏ موسوعة المستشرقين (ص 86). 


[فرفقة الأعلام (؟11/5١).‏ 


١7 


من أهلها ؛ بل كعلم مين أعلامها والمشتخلين بها 
0 " 00 

وقال شتيفان فيلد : “وكان أبرز عالم ألماني 
لي بالقول أني حفيد روحي لبيرجشتراسر" *". 
وقالت الدكتورة سماء زكي المحاسني : "وكان 


من امهتمين بالتراث وقواعد تحقيق المخطوطات" 57 


خامساً: مشروع الهوامش النقدية للقرآن الكريم 

تحدث بيرجشتراسر في منشورات مجمع العلوم 
البافاري وفي الجزء الثالث من كتاب "تاريخ القرآن' عن 
خطة لوضع هوامش نقدية للقرآن ؛ ففي عام 
(19477م) وبعد صدور الطبعة الرسمية للقرآن الكريم 
التي أصدرتها الحكومة المصرية سعى بيرجشتراسر لدى 
المجمع لإنشاء مركز خاص للقيام بهذا العمل » وكتب 
مخططا وافيا مفصلا عن هذا المشروع '""". 

وتتلخص فكرة هذا المشروع في وضع حواش 


)5 مقدمة كتاب أصول نقد النصوص ونشر الكتب (ص‎ )١1( 

(6؟) ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص ؟ + )١5‏ . 

. )18 دراسات في المخطوطات العربية (ص‎ )١1( 

(50) تاريخ القرآن - الجزء الثالك- (/194) الدراسات 
العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية (ص )1١٠‏ 


موسوعة المستشرقين (ص 85) . 


. 58 :ارك يء اأ عض 
١‏ ناصر بن محمد بن عتمان امنيع: أمستشرق 


للقرآن في المصحف الشريف تضم القراءات المختلفة ؛ 
لا على أساس كتب القراءات فحسب ؛ بل على 
أساس أقدم المخطوطات القرآنية . وقصد بذلك تقديم 
عرض واف للشراءات اللأثورة اعتمادا على الراجع 
العربية » وفي ذلك لم يكن بيرجشتراسر يريد الاقتصار 
على القراءات السبع أو العشر أو الأريع عشرة إنما أراد 
أيضا وبقدر الإمكان عرض ما يسمى بشواذ القراءات 
التي قرأ بها بعض القراء والعلماء ولم تعد من 
القراءات السائدة . إلى جانب ذلك أراد بيرجشتراسر أن 
تشمل الحواشي على دراسات لمخطوطات عربية 
للقرآن وعلى الأخص للمصاحف القديمة المكتوبة 
بالخط الكوفي "". 

وقد وصف كارل بروكلمان هذه الطريقة 
بقوله: "مقابلة النص على الطريقة الحديغة" *". 

وقد جمعت هذه المخطوطات القديمة التي أمكن 
الوصول إليها مصوره على أفلام نيجاتف جمعا منظما 
”". وهو أرشيف مصور لمخطوطات تشتمل 
على النص القرآني بالخط الكوفي ؛: حيث قام 


في أرشيف 


(0) تاريخ القرآن - الجزء الثالث- ( 778/7) ملاحظات 
على مساهمات المستشرقين في الدراسات القرآنية أ.د 
شتيفان فيلد (رص .)١5‏ 

(5) تاريخ الأدب العربي )١1941/١(‏ ويقصد مقابلة النص 
القراز ني المكتوب في المصاحف القديمة ومخطوطات 
التفسير وعلوم القرآن بعضه على بعض وإثبات الفروق 
في البامش كما هو متبع حديثا في تحقيق الكتب. 

() الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية (ص ١‏ 1). 


الألماني بير جحشتراسر . 


بيرجشتراسر بتصوير العشرات من المخطوطات العربية 
في القاهرة واسطنبول والعديد من المخطوطات المتعلقة 
بالقراءات بيد أن وفاة بيرجشتراسر المفاجئة حالت دون 
ذلك . 

وقد تابع أوتو برتسل (5,62) بعد وفاة 
بيرجشتراسر خطة البوامش النقدية؛ وتحدث عنها 
بالتفصيل في مجلة (9ءنصمواء1) في عام (9755١م)‏ . 

وف رسالة بعث بها الأستاذ أوتو برتسل إلى 
المجمع العربي في دمشق يقول فيها : “ولقد نوينا تسهيلا 
نحبي الاطلاع أن ندون كل آية من القرآن الكريم في 
لوحة خاصة تحتوي مختلف الرسم الذي وقفنا عليه في 
مختلف المصاحف مع بيان القراءات المختلفة التي عثرنا 
عليها في المنون العلمية المتنوعة ومتبوعة بالتفاسير 
العديدة التي ظهرت على مدى العصور وتوالي 
القرون" 79". 

ولكن الأفلام التي جمعت ضاعت في الحرب 
العالمية الثانية » وصّرف النظر عن الموضوع ”". ولا 
يوجد منها الآن إلا عدد قليل في جامعة برلين تحت 
رعاية الأستاذة / أنجليكا نويفيرت ”" . 


0 تاريخ القرآن لأبي عبدالله الزنجاني (ص 55). 

(0) الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية 
(ص١1).‏ 

(') ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص .)١0‏ 


رأي الباحث في فكرة هذا المشروع 

في ظني أنها فكرة تستحق الإعجاب؛ وسيكون 
تنفيذها عملا جبارا ومشروعا كبيراً ؛ لكنه ينطوي على 
مخاطر كبيرة على المسلم » وقد يدفعه هذا العمل وهو 
يقرأ القرآن الكريم إلى التشكيك به . ويمكن قبول 
المشروع بالشرطين التاليين : 

-١‏ أن لا يكون ذلك في مصاحف المسلمين 
التي يقرأها عامة الناس ؛ وإنما يكون بحثا بيد 

؟- أنلا تكتب الآيات كاملة في المتن إنها 
تكتب الكلمات التي في قراءتها اختلاف ؛ فتذكر 
السورة » ثم يذكر رقم الآية وتكتب الكلمة ويكتب في 
البامش أو تحتها القراءات المخالفة مع مصادرها من 
المصاحف وكتب القراءات 9" . 

فإذا كان المسلمون لم يقبلوا أن يكتب المصحف 
الشريف بغير خطه الخاص المتعارف عليه فكيف يقبلوا 
أن يضم هوامش قد تشككهم في كتابهم العزيز . 


سادساً: رأيه في طبعة فلوجل (اءهسا5) للقرآن الكريم 
أصدر المستشرق الألماني فلوجيل (ا6اا8) طبعة 
للقرآن الكريم والتي أصبحت بعد صدورها أشهر 


القكوق كما صنع الدكتور عبدالعال مكرم ورفاقه في كتاب 
"معجم القراءات القرآنية" . لكن خلت مراجعهم من 
المصاحف القديمة والتوثيق الحيد . 


- 


الطبعات في أوروبا ”" . قال الدكتور عبدالرحمن 
بدوي: "وهي التي أصبحت هي الطبعة المعتمدة عند 
المستشرقين من ذلك الوقت إلى اليوم على الأقل في 
ترتيب آيات القرآن" '" . 

ورأي الدكتور بدوي ليس على إطلاقه » فقد 
لقيت هذه الطبعة معارضة كبيرة حتى من بعض 
المستشرقين وخاصة بعد ظهور طبعة الأزهر في عام 
(1751١ه)‏ الموافق (4715١م)‏ وكان بيرجشتراسر أبرز 
عالم ألماني اكتشف أخطاء طبعة فلوجل وعارض 
استخدامها. وكان قد استخدم هذه الطبعة لما كان 
طالباء ولما خرجت طبعة الأزهر . وسمع عنها 
بيرجشتراسر أول عام (14717م) تاقت نفسه للاطلاع 
عليها. وعندما سافر إلى مصر عام (979١م)‏ حمل معه 
نسخة من طبعة فلوجل » ولماوصل للإسكندرية 
صادرت هيئة الحمارك هناك النسخة » وبعد محاوللات 
غير مجدية من بيرجشتراسر لاستعادة تلك النسخة توجه 
إلى شيخ القراء في القاهرة آنذاك الشيخ محمد علي بن 
خلف الحسيني وعندما زاره في منزله فوجئ بأن نسخته 
من المصحف على مكتبه » ورأى بيرجشتراسر ملفا 
خاصا بمصادرات المصاحف المغلوطة » وأعاد الشيخ 
لبي رجشتراسر نسخته على أن يتعهد بإدخال تصحيحات 
وملاحظات مراجع المصاحف عليها ؛ وأن لا تعاد 


المستشرقين في خدمة التراث مجلة المنهل (ص .)١55‏ 


. موسوعة المستشرقين (رص 5م54)‎ 25١ 


١5 
. طباعة ونشر أي نسخة غير مصححة‎ 

وأثنى بيرجشتراسر على طبعة المصحف التي 
رآها فقال: "إنها إنجاز جد ممتاز نهدي من أجله التهنئة 
الصادقة إلى العلماء المصريين وبخاصة شيخ المقارئ 
حاليا (يقصد الشيخ محمد بن علي الحسيني) . إن هذه 
الطبعة الرسمية للمصحف الشريف إنجاز لم يكن 
بإمكان الاستشراق الأوربي تقديم ما هو أفضل منه أو 
ما يوازيه ؛ إنها خالية تماما من التأثير الأوربي » ومن 
خلالها تطل علينا علوم إسلامية قديمة ومتينة ومثمرة ؛ 
إنها برهان على المستوى الرفيع الذي بلغته حاليا 
دراسات علوم القرآن في مصر" ”"" . 

ويضيف بيرجشتراسر : إن الطبعة المصرية 
الرسمية للقرآن تعد من الآن فصاعدا مرجعا للباحث 
الأوربي ٠‏ ومنذ ظهورها لم يعد هناك مما يبرر استخدام 
طبعة فلوجل للنص القرآني" ”". 

وقال أيضا : "وقد تم إعداد هذه الطبعة بعناية 
فائقة جدا . وهي من وجهة النظر العلمية ثمرة جهد 
مدهش بذله فقهاء القرآن المشرقيون" '*" . 

وقال أيضاً: "ولكن فيما يتعلق بطبعة فلوجل 
للنص القرآني ؛ فإنها لم تكن على الأقل في عصره 


(00) ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص 4- .)٠١‏ 

مي ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص ؟١).‏ 

(فكرة تاريخ القرآن الجزء الثالث (5949/5). 


ناصر بن محمد بن عتسال المليع: المستشرق الألماني بير حشتراسر 0 


إنجازا رائعا جديرا بالتقدير ؛ فعندما ظهرت لأول مرة 
عام (1875م) . كانت مليئة بالأخطاء . وذلك ليس 
من ناحية المعايير الخاصة بالنصوص العربية المحققة في 
الغرب فحسب وإنما أيضا بالنسبة للمعايير الخاصة 
بالملعارف الشرقية ووسائلها . وليس من المشرّف 
للاستشراق في أوربا كلها وفي ألمانيا بوجه خاص أن 
يُرى طوال قرن من الزمان أنه ليس من الضروري 
التوصل إلى بديل لبذه الطبعة التي ينقصها أهم 
النصوص الشرقية" ”'. 

وقال أيضا : 'والغريب أن العلماء الغربيين 
اكتفوا لأكثر من قرن بالنسخة غير الوافية التي أصدرها 
غ. فلوجل »؛ وطبعت عام (1875م) من دون أن 
يدخل عليها من ذلك الوقت تحسن يذكر” ”4 . 

ونحن هنا نسجل بإعجاب هذا الموقف العلمي 
الرصين الشجاع للمستشرق بيرجشتراسر والذي 
يظهر فيه إنصافه وحياديته؛ ويمكن أن يقال أن 
فلوجل قدم نصا للقرآن مخالفا في ترتيب سوره 
وأرقام آياته للمصحف العثماني لقد غير أرقام 
الآيات في أكثر من نصف السور تقريباء ولم يعد 
البسملة ولا الحخروف المقطعة آيات مستقلة . وهي 
محاولة مرفوضة. وهي لا تخدم بل تهدم ؛ إنه يحاول 
التشكيك في الترتيب التوقيفي لآيات الذكر الحكيم 


)20 ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص ؟١).‏ 
)4١(‏ تاريخ القرآن الجزء الثالث (1494/7) . 
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سابعا: مؤلفاته 
الإسلامية » وإليك بيانها حسب الفنون التالية 7؟ : 
١‏ - الدراسات اللغوية 

أم حروف النفي في القرآن: وهي أطروحته للدكتوراه 
الطبعة الثامنة بتوسع عام (1915م)”/ . قال 
يوهان فوك : "ولقد كانت أطروحته حول "الإنكار 
في القرآن" (١141١م)‏ بداية بشرى لقاعدة لغة القرآن 
التارية”7 1 

ب) التطور النحوي للغة العربية : وهو عبارة عن 
محاضرات دُعى لإلقائها في الجامعة المصرية القديمة 
عام (1559م). وقد قدم بيرجشتراسر لبذه 

(']) دائرة المعارف الاسلامية (8191//155) القرآن من 
المنظور الإستشراقي دراسة نقدية تحليلية للدكتور محمد 
محمد أبو ليلة (ص 757) . 

(41) قسم الزركلي مؤلفاته إلى أربعة أنواع ٠‏ وجعلها عبد 
الرحمن بدوي في ثلاثة أقسام » بينما سردها العقيقي 
سردا . انظر الأعلام )١47775(‏ موسوعة المستشرقين 
(ص 65) المستشرقون (؟818-841//5). 


(45) المستشرقون (17417/5). 

(14) تاريخ حركة الاستشراق (ص )”1١‏ وفي "الدراسات 
العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية": (أدوات التفي 
والاستفهام وما إليها في القرآن) . (ص )1١‏ . 


الحاضرات بقوله: "أيها السادة: إن الغرض من 
محاضراتي التي سألقيها عليكم هو درس اللسان 
العربي من الوجهة التاريخية ؛ أي من جهة نشأته » 
وتكونه » وأصول حروفه » وأبنيته » وأشكال 
الجملة فيه » والتغيرات التي وقعت فيه مع توالي 
الزمان » واستنتاج العوامل التي سبيت خصائص 
اللسان العربي التي تميز بها في أزهى عصوره يعني 
خلال القرون الأولى بعيد البجرة"''' . وقال 
الدكتور رمضان عبدالتواب: “هذا كتاب صاغه 
صاحبه المستشرق الألماني بيرجشتراسر باللغة العربية 
قبل خمسين سنة ... ومن ذلك التاريخ والكتاب 
يسد فراغا في المكتبة العربية في ميدان الدراسات 
اللغوية التاريخية للغة العربية» وإنه ليندر أن تجد 
مؤلفا بالعربية في علم اللغة وفقهها لم يفد من هذا 
الكتاب على مدى نصف القرن الماضي” ”"1 . 

وفي هذا الكتاب تحدث المؤلف عن قضايا لها تعلق 
بالقرآن الكريم منها الباب الذي خصصه للمفردات 
التي يزعم أنها دخيلة في العربية أخذت من مجموعة 
من اللغات مثل الفارسية والحبشية والآرامية 
وغيرها 110 , 

وقال الدكتور علي فهيم خشيم : "لعل الأستاذ 
بيرجشتراسر في كتابه (التطور النحوي) تحقيق ونشر 


(55) التطور النحوي للغة العربية ((ص 7). 


و63 مقدمة كتاب التطور النحوي للغة العربية (ص 7) . 
(54) التطور النحوي (ص ١5؟؟-‏ 558). 


.. ناصر بن محمد بن عثمان المنيع: / لمستشرق الألماني بير جحشتراسر‎ ١*4 


الدكتور/ رمضان عبدالتواب قد ذهب إلى أن 

العربية أخذت عن اللغات الأجنبية -كما يصفها - 

عددا هائلاً من الألفاظ وَرَّدَ الكثير منها في القرآن : 

وقد وضع الصفحات )١1١18-51١(‏ يجموعة من 

الدخيل - كما يسميه- تكفي نظرة واحدة لتأكيد 

عروبيته أو عربيته””" . 
وما ذكره بيرجشتراسر في كتابه هو ما يعرف عند 
أئمة اللغة العربية بالمعرب » وقد ناقشوه كثيرا » ونبه 
الإمام الطبري على أن هذه الألفاظ قد استخدمتها 
العرب والعجم » وليس هناك ما يدل على أن مخرج 
وأصل الكلمة من قبل العجم ؛ وأن المهم هو 
استخدام العرب لما قبل نزول القرآن ”” . 

ج ) قهذيب اللغة لأبي منصور الأزهري ”” . ولا أظن 
أن هذا المؤلف هو تحقيق لبذا الكتاب الكبير ؛ 
فلعله دراسة عنه أو إخراج جزء منه. 

د ) قواعد العربية لأتمد بن فارس . نشر في مجلة 


لفق 


(وعتصداة1) عام 956١م‏ 
؟- في اللهجات. 
تميز بيرجشتراسر بمعرفة بعض اللهجات العربية 

وقد أتقنها 0 وكتب حولها ما يلي : 


)2 نظرة جديدة إلى موضوع قديم (ص ؟1). 

.)5١ -١7/1١( تفسير الطبري‎ )69( 

(0) المستشرقون (؟7/158/5). 

(07) المستشرقون (748/17) ولعله كتاب "اللامات" لابن 


أ ) بعض المتون في اللهجة الأرامية الدراجة . مع 
ترجمة ألمانية نشر عام (60١191م)””‏ . 

ب ) قاموس في اللهجة الآرامية الدراجة بمدينة معلولة 
. نشر عام (1916م) 7" . 
قال يوهان فوك :' كذلك قام بجمع نصوص آرامية 
حديثة بعامية معلولا » ونشرها في مجموعات كل 
من (بريم) و(سوسين) كما قدم لها معجما في العام 
ال اا 

ج ) أطلس لغوي لسوريا وفلسطين . نشر عام 
(1916م)”” . وأما أطلسه فقد قام بعمل تسجيلاته 
كلها بنفسه بعد أن حصل على إجازة من جامعة 


(09) المستشرقون (1/517//5) مقدمة أصول نقد النصوص 
ونشر الكتب (ص ©) وفي "موسوعة المستشرقين" : 
(حكايات باللغة الآرامية الحديثة ونصوص أخرى من 
لبجة قرية معلولا) . (ص 85) . 

(08) المستشرقون (1/51//7) مقدمة أصول نقد النصوص 
ونشر الكتب (ص 7) . 

(0ه2 تاريخ حركة الاستشراق ردص 17" . 

() تاريخ حركة الاستشراق (ص 17”) الدراسات العربية 
والإسلامية في الجامعات الألمانية رودي بارت (ص )5١‏ 
الجغرافيا اللغفوية وأطلس بيرجشتراسر رمضان 
عبدالتواب مجلة مجمع اللغة العربية (ص )١٠١١‏ وفي 
المستشرقون” : (اللهجات العربية العامية في سوريا 
وفلسطين) . (747/5) . 
وقد ذكر له الزركلي وتبعه عمر رضا كحاله كتابا في 
اللهجات العامية في الموصل ؟! . انظر الأعلام 
(5/)) معجم المؤلفين .)017/1١(‏ 
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(لييزج) » وهو عبارة عن (57) خريطة تفصيلية 
وخريطة واحدة إجمالية . وقد ذكر في مقدمة أطلسه 
أن الدراسات السابقة في دراسة اللهجات كانت 
دراسات مستقلة تعنى بدراسة كل لبجة على جدة. 
وقد استخدم بيرجشتراسر الطريقة الألمانية في عرض 
جمل معينه على راوي اللهجة؛ ثم يعيدها عليه 
منطوقة بلهجته ؛ غير أنه اختار جملا متصلة بعضها 
ببعض في سياق قصة من القصص الشائعة في المنطقة» 
وليس على طريقة قوائم الكلمات” 77. 

د ) اللغة العربية الدارجة في دمشق . نشر عام 
1575م 0 

ه) تجديد كتاب جيسينيوس. وهو كتاب محافظ 
ومعتمد في النحو العبري ويعد كتابا تاريخياً في 
اللغة العبرية » ولكنه لم يتمكن من إلا من الانتهاء 
من جزأين الأول صدر عام (1114م) . والثاني في 


علم الخط والصوت والفعل ”"”. 

(010) الجغرافيا اللغوية وأطلس بيرجشتراسر للدكتور رمضان 
عبدالتواب تجلة مجمع اللغة العربية (ص )١55 -١١١‏ 

(04) الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية 
رودي بارت (ص )١١‏ وفي : "تاريخ حركة الاستشراق” 
: (نصوص ثثرية باللهجة الدمشقية) . (ص 17 3) وفيٍ 
'المستشرقون” : (اللهجة الدمشقية بنصوصها النثرية) . 
لا /ع) 

(49) تاريخ حركة الاستشراق (ص 17؟) موسوعة 
المستشرقين (ص 80) وقال العقيقي :" وله في اللغة - 


و)الدليل الأصلي في اللغات السسامية . نشر عام 
(1454م)'. وكان هذا الكتاب في الأساس 
محاضرات يلقيها على طلابه ٠‏ ولبذا جاء كتابا 
مدرسياً . وبعد فصل عام عرض مختلف اللغات 
السامية » ولخص تُحوها » وأردف كل قسم بنص 
اللغة الأصلية مع الترجمة ”2 
ز ) الأصوات في لهجة معلولة . نشر في ميونخ عام 
(#*و1ام) 22 
ح ) الكتابة الكوفية . نشر عام (1915م)'" . 
#- في الفقه 
اشتغل بيرجشتراسر بمسائل الشريعة اشتغال 
العالم المتعمق . وعبر عن آرائه من خلال الكتب 
والمقالات التالية : 
أ) بدايات وسمات الفكر التقشربيعي في 


الإسلام؛*'' . ووصف مقالته هذه يوهان فوك بأنه 


ت العبرية الأصوات نشرها عام (19317م ) والعقل نشر 
عام (1977ه والمدخل إلى اللغات السامية عام 
(1919م)” . المستشرقون (17417/7) 

)٠0(‏ تاريخ حركة الاستشراق (ص 45") المستشرقون 
(7417/5) وفي "موسوعة المستشرقين" : (المدخل إلى 
اللغات السامية). (ص 81) 

)85 موسوعة المستشرقين (ص‎ )١١( 

)17/11//5( المستشرقون‎ )١6( 

(1) المستشرقون (17/41//5) 

إحلة تاريخ حركة الاستشراق (ص17©) . وني الدراسات 


العربية في الجامعات الألمانية' لرودي بارت (ص 14): - 


0 ناصر بن محما بن عتمان المنيع: المستشرق الألماني بير حشتراسر ... 


26) 


أثر فيها تأثيرا مثيرأء وكانت غاصة بالأفكار 
وفي هذه الدراسسة يقرر أن علينا أن ننظر إلى 
الفتاوى في الفقه الإسلامي على أنها أصيلة في 
الإسلام » وعلينا أن نفهم الفقه الإسلامي على 
أساس أنه نابع من الأوضاع التاريخية امحلية 
الخاصة بالبلاد الإسلامية ومن روح الدين 
الإسلامي» وتبعا لذلك يدعو إلى عدم المبالغة في 
دعوى القانون المقارن والبحث عن المؤثرات 
الخارجية”" . 

ب) حول منهجية البحث في الفقه "'"' . وفيها يدعو 
إلى أخذ موضوع واحد من موضوعات كتب 
الفقه » وتتبع ما كتب فيه من كتب ٠‏ وأدلي فيه 
من أقوال طوال تاريخ الإسلام في المذاهب 
والمدارس الفقيهة المختلفة . وفي هذا السبيل ينبغي 


> (بداية التفكير التشريعي في الإسلام وميزاته) . وفي 
'المستشرقون" : (ابتكارات وخلق تفكير للفقه 
الإسلامي) . (218/5) وفي "موسوعة المستشرقين" : 
(أوليات وخصائص الفكر الفقهي) . (ص87). 

(14) تاريخ حركة الاستشراق (ص15 ") . 

(13) موسوعة المستشرقين (ص 817) . 

610 تاريخ حركة الاستشراق (ص”7”17) وفي "الدراسات 
العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية' لرودي بارت : 
(منهج البحث في الققه) .(ص 44) . وفي 
'المستشرقون”": (أساليب البحوث الفقهية) (0/18/5) 
وفي "موسوعة المستشرقين" : (في مناهج البحث في 
الفقه). (ص 87). 


اتخاذ كل فصل من فصول كتب الفقه بمثابة وحدة 
نأخذ في تحليلها وتفسيرها ؛ مع الأخذ بعين 
الاعتبار دائما ما كتبه المؤلفون السابقون وما أتى 
به كل مؤلف ؛ لِتبيّن دوافعه ونظراته 


نيلف 


بيرجشتراسر كتابا في الفقه على مذهب أبي حنيفة 

, ويمتاز هذا الكتاب بوضوحه ودقة تعابيره‎ ٠ 

وهوالكتاب الذي قام بنشره شاخت عام 

(1975م) بعد وفاة بيرجشتراسر”"" . 

د ) المميزات الأساسية للشريعة الإسلامية . وأخرج 
شاخت - أيضا- من مخلفات بي رجشتراسر 
الذي مات مبكرا مخطوطا من محاضرات منظمة 
ألقاها في الفصل الدراسي الشتوي -١9374(‏ 
8م ). عن المميزات الأساسية للشريعة 
الإسلامية ونشره باسم "المميزات الأساسية 
للشريعة الإسلامية" بقلم جوتهلف بيرجشتراسر 
في سلسلة الكتب التعليمية لقسم اللغات الشرقية 


ببرلين (1916م) 7" , 


(1) موسوعة المستشرقين (ص 87). 

(19) الدراسات العربية في ألمانيا تطورها التاريخي ووضعها 
الحالي (ص )١١‏ المستشرقون (158/7) وسماه فوك : 
الملامح الأساسية للتشريع الإسلامي في المذهب الحنفي" 
. تاريخ حركة الاستشراق (ص 47 ”07). 

(7) الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألماثية رودي بارت 
(ص 44) موسوعة المستشرقين (ص 87 ) ولعله الكتاب السابق 
(بدايات وسمات الفكر التشريعي في الإسلام) . 
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ويبدأ الكتاب بتقرير معبر مؤثر هو أن "الشريعة 
الإسلامية بمعناها الواسع الذي يشمل تنظيم 
الشعائر كذلك هي المضمون الحقيقي للروح 
الإسلامية الأصيلة وهي التعبير الحاسم عن 
التفكير الإسلامي إنها النواة الجوهرية للإسلام 
على الإطلاق” 7" . 

ه) الفقه الإسلامي . نشر في مجلة الإسلام عام 
(19765م) . وفي مجلة (وءنصداة1) عام (975١1اه)‏ 
وعام (1975م)"'" . 

4 - في الطب والفلسفة 

أ) كتاب الأسابيع لأبقراط . نشر في عام (1915م) 
0 

ب ) شذرات جديدة لئيوفرسطس في الآثار العلوية . 
نشر ضمن محاضر جلسات أكاديمية هيدلبرج 
للعلوه ”*". 


() الدراسات العربية والاسلامية في الجامعات الألمانية 
(صة:). 

(7) المستشرقون (18/7/). 

0 المستشرقون (51//7/!) مقدمة كتاب أصول نقد 
النصوص ونشر الكتب (ص 8) . وفي "موسوعة 
المستشرقين" : (المنحولات على جالينوس في شرح 
الأسابيع لبقراط بترجمة حنين بن إسحاق) . نشر في 
مجموعة محصل الأطباء اليونانية ليبتسك سنة 1974م. 
(ص 85). 


(5/) موسوعة المستشرقين (ص 85) . 


ج00( رسالة حنين بن إسحاق *”'' في ذكر ما ترجم من 
كتب جاليونس . مع مقدمة ألمانية نشر عام 
(191م)"". وكان المعهد الألماني للدراسات 
الشرقية قد تولى طبع هذه الترجمة : وقد اعتمد 
بيرجشتراسر على مخطوطة آيا صوفيا ذات الرقم 
(©) وهي بالخط النسخي » ولكنها لا تحمل 
تاريخا ؛ غير أنه من المرجح أنها تعود إلى القرن 
السابع أو القرن الثامن . وقد أهدى الكتاب إلى 
صديقه الألماني ماكس مايرهوف 07طتعء1/1) 
الذي كان يعنى بالأعمال العربية في الطب 
والصيدلة وبأعمال حنين بن إسحاق بصفة خاصة 


إ(ففف 


)2 حنين بن إسحاق ومدرسته . نشر في ليدن عام 


(1) مترجم مشهور في الحضارة الإسلامية » وكان مؤرخا 
وطبيبا . توفي عام ١ه‏ . الأعلام (1417/5). 

() تاريخ حركة الاستشراق (ص 57) الدراسات العربية 
في ألمانيا تطورها التاريخي ووضعها الجالي (ص ”57) 
المستشرقون (51,//7/) موسوعة المستشرقين (ص 85) 
دراسات في المخطوطات العربية سماء زكي المحاسني 
(ص 78) وفي "الدراسات العربية والإسلامية في 
الجامعات الألمانية' لرودي بارت: (حنين بن إسحاق في 
ترجمات جالينوس السريانية والعربية) أخرجها 
وترجمها جوتهلف بيرجشتراسر عام (191735م) 
وأخرجها مزودة باستكمالات عام (19177م).( ص١‏ 0) 

(0/) دراسات في المخطوطات العربية سماء زكي المحاسني (ص 
4 - 05). 


... ناصر بن محمد بن عثمان الميع: المستشرق الألماني بيرجشتراسر‎ ١: 
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(191م)"" . وهي دراسة تشمل المترجم الهام 
ومنهجه "" . وكانت في الأساس رسالته 
للدكتوراه المؤهلة للتدريس ””". 

ه) مواد جديدة حول كتاب حنين بن إسحاق عن 
جالينوس”” . وقد نشر بيرجشتراسر ترجمة أخرى 
إلى الألمانية لكتاب أخر لحنين بن إسحاق وهو 
مقالة في ذكر الكتب التي لم يذكرها جالينوس في 
فهرست كتبه » ورافق هذه الترجمة بعضص 
الشروح والتعليقات » وقد طبعت الترجمة أيضا 
ضمن مطبوعات الجمعية الألمانية للدراسات 
الشرقية عام (19557م) ء ثم أعيد طبعها في عام 
1550م 

و) الرياضيات . نشر في مجلة الإسلام (77)61977. 

ز ) ترجمة كتاب إقليدس . نشر في مجلة الإسلام عام 


(7) تاريخ حركة الاستشراق (ص 17”) الدراسات العربية 
في ألمانيا تطورها التاريخي ووضعها الحالي (ص ”77) 
الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية 
رودي بارت (ص )0١‏ المستشرقون (748/5). 

(74) الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية 
رودي بارت (ص )6١‏ . 

(60) موسوعة المستشرقين (ص 88 2 85). 

(81) المستشرقون (18/7/) موسوعة المستشرقين (ص 85). 

200 دراسات في المخطوطات العربية سماء زكي المحاسني 
(ص 54). 

(85) المستشرقون (9/807//5). 


40م 


(1941م)؛". وهي نقد مفصل لنشرة وترجمة 
(وليم طمسون) للترجمة العربية لشرح ببس 
الرومي على المقالة العاشرة من إقليدس *” , 
4 - في التاريخ 
أ) تاريخ دمشق . نشر في مجلة الآداب الشرقية 
عام (1977١ه)‏ "” . 
ه - علوم القرآن والقراءات 
حظيت الدراسات القرآنية باهتمام بيرجشتراسر 
وخاصة في آخر حياته » وكان له في هذا المضمار 
مساهمات كثيرة ميزةء قال ألبرت ديتيرش 
(طءتاءزه) : "وقد أدى اهتمام بيرجشتراسر بنص 
القرآن الكريم إلى اهتمامه بموضوع القراءات ؛ فنشر 
بعض المصادر في هذا ايدان" '”". وقال الدكتور 
عبدالرحمن بن بدوي : *وربما كان نشاطه في هذا 
الميدان -قراءات القرآن- أبرز إنتاجه وأكثره دواما””*” , 


ويتوزع إنتاجه وتأليفه في هذا الحقل ما بين الدراسات 
من تأليف وجمع ويين التحقيق ونشر النصوص. 

5-التأليف 

أ) معجم قراء القرآن وتراجمهم . وهي 


(85) المستشرقون (7548/5). 

(86) موسوعة المستشرقين (ص 85) . 

(45) المستشرقون (05/4/5). 

(40) الدراسات العربية في ألمانيا ألبرت ديترش (ص .)١4‏ 


()) موسوعة المستشرقين (ص 85) . 


مجلة جامعة الملك سعود» اي العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 0 الرياض (١51١5م/١171١اه) ١52‏ 


رسالته للأستاذية عام (؟1915م) 7" , 


ب ) قراءة القرآن في القاهرة . وهو مقال نشر في 


مجلة (1513:0 :26) في السادس عشر من 
أغسطس عام (197م)”" . 

وتحدث في هذه المقالة عن طبعة المصحف التي 
قام بها الأزهر ومما قاله: "...إن هذه الطبعة 
للمصحف الشريف ليست إلا وليدة منهج علم 
القراءات وحده ؛ ولم يكن لكل الدقة والعناية 
الفلسفية في أوربا أن تصل إلى هذه الدقة 
الفائقة"30". 


ج ) قراءة الحسن البصري للقرآن . نشر في مجلة 


0م 


(2عنتمةاة1) العدد الثاني عام (191757م) '"". 


المستشرقون (7/1//5) . 


(40) ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 


2010 


قحف 


القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص )٠١‏ موسوعة المستشرقين 
(ص 48) وفي "المستشرقون" : (رمضان في القاهرة) 
“(١‏ /ملاة). 

الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية 
رودي بارت (ص )1٠‏ ملاحظات على مساهمات 
المستشرقين في الدراسات القرآنية أ.د شتيفان فيلد 
(ص١١).‏ 

تاريخ القرآن -الجزء الثالث- (77375/7) الدراسات 
العربية في الجامعات الألمانية رودي بارت (ص )1٠‏ 
ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص: )١‏ موسوعة المستشرقين 
(ص56ة). 


وكان بيرجشتراسر قد لفت النظر إلى اعتبار 
الحسن البصري - في ما يتعلق بقواعد النطق 
العامة - من مجموعة القراء التي تنطق بالبمز 
وأما في فرش الحروف فإنه كان يؤيد تسهيل البمز 
تسهيلاً بالخ" . 

د ) تاريخ قراءات القرآن . نشر عام (19379م)7" . 

ه ) القرآن. نشر في محلة (8عنصيداء1) عام (1957م) *". 
كما عزم بيرجشتراسر على تأليف كتاب يجمع 
القراءات الشاذة . حيث قال: "أنوي عرض المادة 
الموجودة في "المحتسب” لابن جني بالاشتراك مع 
ابن مجاهد وشواذ ابن خالويه في وقت قريب في 
كتاب بعنوان (قراءات القرآن الشاذة)" 7" . 

و- الجرء الثالث من "تاريخ القرآن" . وهو أهم كتبه 
وفيه نشر بيرج شتراسر أهم آرائه حول القرآن 
الكريم والقراءات والمصاحف . لقد بدا 
بيرجشتراسر بإكمال "تاريخ النص القرآني" 
لنولدكه (5ا7/0106) بعد وفاة سلفه شفاللي 
(نزااةبتحطء5) فكتب الجزء الثالث على نحو جديد » 
ولكنه مات قبل أن يتمه وينشره فأكلمه أوتو 


برتسل (اععم) وأخرجه باسم (تاريخ نص 


(9) تاريخ القرآن - الجزء الثالث- (17372/9) . 

(44) المستشرقون (258/7) ولعله الجزء الثالث من "تاريخ 
القرآن لنولدكه . 

(45) المستشرقون (58/5). 

(47) تاريخ القرآن -الجزء الثالث -(01/4/5). 


ا 


ناصر بن محمد بن عثمان المنيع: المستشرق الألماني بير احشتراسر .. 


فكي 


القرآن) ويهذا تم الكتاب 


وقد نص عدد من المستشرقين الألمان وغيرهم من الذين 


عاصروا بيرجشتراسر أنه هومن قأم بتأليف الجزء 
الثالث من هذا الكتاب من أمثال : يوهان فوك 
(اعن2) لقم 4 وككلارل بروكلم ان 


0ن » وشاخت (طعقطء5) («دخلل 


(/4) الدراسات العربية في الجامعات الألمانية رودي بارت 


(ص772) (ص »4 ) المستشرقون (748/57) 

وقد نقل الكتاب إلى العربية أخيرا الدكتور جورج تامر 
بالتعاون مع فريق عمل مؤلف من عبلة معلوف و تامر 
وخيرالدين عبد البادي ونقولا أبو مرادء وصدر 
الكتاب عن دار نشر "جورح المز هيلد سهايم” في زوريخ 
ونيويورك. وقد قدم للطبعة العربية مترجمها جورج تامر. 
معرّفاً بالكتاب » شارحاً أهميته » موضحاً المراحل التي 
مرّبهاالاستشراق الألماني ودراساته العربية 
والإسلامية ؛ معتبراً أن مشروع نقل الكتاب إلى العربية : 
"هو مشروع حواري القصد منه تحريك سجال علمي 
بغية تشجيع البحث في ميدان الدراسات القرآنية 
والإسلامية. من خلال تزويدها بمادة نقدية غنية ونحن 
نرجو أن يطلق الكتاب حوارا حول المادة التي يتضمنها 
وأن يسهم في قراءة حديثة للتراث العربي الإسلامي” . 
انظر جريدة النهار ١‏ تشرين الأول .٠٠١0‏ وجريدة 
الشرق الأوسط 59 /١4/1١٠٠5؟.‏ 


0 تاريخ حركة الاستشراق (ص 17") . 
(49) تاريخ الأدب العربي (198/1). 
)٠٠١(‏ أصول الفقه (ص 87) . 


ورودي بارت (ععوط 241)””''' » وإلبرت ديترش 
(طء نوزم )  '*"”‏ وولش (طءاء11) 
وكان بيرجشتراسر خير من يستطيع كتابة هذا 
الجزء (قسم القراءات والمصاحف) بما تهيأ له من 
معرفة واسعة بالكتب العربية المؤلفة في قراءات 
القرآن » والتي جمع له ميكروفلمات عديدة من 


00 


خزائن استانبول والقاهرة 


0 


وهذا الكتاب بأجزائه الثلاثة له أهميته ومكانته في 
الاستشراق عموما قال الدكتور محمد توفيق 
حسين : "وكتاب نولدكه وتلامذته هوالأساس 


لكل الدراسات اللاحقة في الموضوع » ويتضمن 


)١١(‏ الدراسات العربية والإسلامية في الجامعات الألمانية 


(ص/؟). 


(؟١29)‏ الدراسات العربية في ألمانيا وتطورها التاريخي ووضعها 


الحالي (ص )١15‏ . 


)٠١*(‏ دائرة المسارف الاسلامية (81857/55) ويهذا تثب 


نسبة الكتاب إلى بيرجشتراسر ولا يتحمل نولدكه تعبة ما 
في الجزء الثالث لأني رأيت بعض الباحثين ينقلون عن 
الجزء الثالث وينسبونه إلى نولدكه انظر المستشرقون 
والقرآن دراسة نقدية في مناهج المستشرقين عمر لطفي 
العالم (ص )١7” -١04‏ فكل ما أورده الأستاذ عمر 
كان من الجزء الثالث من "تاريخ القرآن" (؟4147/7- 

007) .وانظر مطاعن المستشرقين في ربانية القرآن 
للدكتور عبدالرزاق هرماس مجلة كلية الشريعة 
والدراسات الإسلامية جامعة الكويت عدد ١4‏ (ص 


وك 


)817 موسوعة المستشرقين (ص‎ )٠١4( 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟5.؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ , الرياض (١1151/501ام)‏ ه6١‏ 


الخطوط العامة الجوهرية لمنهج المستشرقين في 
الدراسات القرآنية ... وكل ما نشر من كتب 
ومقالات عن القرآن يعتمد على الخطوط 
الجوهرية العامة لمنهج نولدكه وتلامذته الذي 
أصبح يعرف بمدرسة نولدكه للدراسات القرآنية . 
وقد اعتمدت المقالات الأساسية عن القرآن 
الكريم في دائرة المعارف البريطانية ودائرة المعارف 
الإسلامية ودائرة معارف بوردا الفرنسية على 
التعريف بالقرآن وفقا لمنهج نولدكه الساعي إلى 
البحث عما يسمى ب (مصادر القرآن) "!*0", 

ومما يجدر أن يسجل هنا أن نولدكه المؤلف الرئيس 
كان مترددا في نشر الكتاب وترجمته لعدم قناعته 
بكل ما فيه ؛ قفي خطابه إلى الناشر بعد تصحيح 
الكتاب : "وكثير من المسائل التي كنت أعتقد 
قليلا أو كثيرا بصحتها تبينت لي فيما بعد أنها غير 
مؤكدة" 007 


)٠١5(‏ الإسلام في الكتابات الغربية مجلة عالم الفكر العدد الخاص 
دراسات إسلامية الكويت 1585م (ص .)1١ -1٠١‏ 
(0 انظر مقال لفؤاد حسنين علي (ص 377) ملحق بورقة 
من تاريخ الاستشراق في ألمانيا تيودور نولدكه إعداد انيو 
ليتمان مجلة فكر وفن عام 1971م . وفي مقدمة مؤلف 
الطبعة الثانية قال نولدكه :" لأن آثار الوقاحة الصبيانية 
لن يمكن محوها بالكلية من دون أن يعاد تأليف الكتاب 
من جديد ؛ بعض ما قلته حينذاك بقليل أو كثير من 
الثقة انعدمت ثقتي فيه لاحقا" . مقدمة تاريخ القرآن 


(ص 20) وانظر ما نقله الأستاذ عمر لطفي العالم- 


- 


وقد احتوى الجزء الثالث على فصول ثلاثة 
الفصل الأول : الرسم . واشتمل على المباحث التالية : 

. أخطاء النص العثماني‎ -١ 

؟- صياغة النسخ العثمانية . 

8- ضبط الكتابة . 

8 - القراءات غير العثمانية . 

أما الفصل الثاني فكان بعنوان : القراءة . 
واشتمل على المباحث التالية : 

. مسائل أساسية‎ -١ 

؟- القراء والقراءات . 

. كتب القراءات‎ -٠“ 

والفصل الثالث جاء بعنوان: مخطوطات 
القرآن. واشتمل على المباحث التالية : 

. الوضع الراهن لأبحاث المخطوطات‎ -١ 

؟- خط المصاحف القديمة . 

“- تزويد المصاحف القديمة بعلامات القراءة 
والأجزاء وعناوين السور. 

خ- تاريخ المخطوطات وتحديد أماكن كتابتها . 

0- نسخ القرآن الحديثة . 

مزايا الكتاب (الجزء الثالث) 
-١‏ وفرة مصادرالمؤلف ؛ وإنك لتعجب 


وأنت تتصفح هذا الكتاب الذي ألف في حدود عام 


عن بعض المستشرقين أن نولدكه ندم على عمله 
ووصفه بأنه عمل غير ناضج ١١‏ لمستشرقون والقرآن 


دراسة نقدية في مناهج المستشرقين (ص 77). 


.. ناصر بن محمد بن عتمان المنيه: المستشرق الألماني بيرحشتراسر‎ ١5 


(1959م) . وتجد فيه هذا الكم البائل من المصادر 
الإسلامية وخاصة في هذا الفن الدقيق "القراءات" ”"”''. 

؟- تمتع المؤلف بخلفية جيدة في اللغة العربية 
ولبجاتها المختلفة. 

*“- كثرة الأمثلة والشواهد والروايات التي 
يدعم بها كلامه وآراءه » وهو بذلك تفوق على أقرانه 
من المستشرقين الذين كتبوا في هذا الجانب أمثال : أرثر 
جفري (بإه161) » وغولد تسيهر (601021562) » وإن 
كان قد استفاد من الأخير وناقشه في بعض المواطن ؛ 
إلا إنه -من وجهة نظري- وبعد تصفح الكتابين تبين 
لي أن بيرجشتراسر أكثر اطلاعا » وأعمق فهماء 
وأغزر مادة . 

+- جودة التعريف بالمصطلحات والتفريق 
ينها 230 


. انظر مثلا المصادر التي عددها في باب ضبط الكتابة‎ )39١0( 
تاريخ القرآن الجزء الثالث 7 / 577 -411) والمصادر‎ 
-777/17( . التي عددها في مبحث : في كتب القراءات‎ 
ومبحث : نشأة كتب القراءات المشهورة‎ 4 
وانظر مبحث : توسيع نظام السبعة‎ )151-188/( 
هكد هة50).‎ ١/9 

)٠١8(‏ انظر مثلا تعريفه للاختيار والشاذ(5/١/اه0‏ , ”/اه) 
وانظر تعليله القيّم في عدم استخدام مصطلح الاجتهاد 
في القراءات حيث قال: 'وأمافي علم القراءات ؛ 
فالإمكانيات المختلفة للقراءة موجودة منذ البداية ؛ بل 
ولها وصفة ربانية تتساوى بها حسب الرأي السائد وما 
على القارئ إلا الاختيار بينها" . (017//5). 


8- تقديم وصف مختصر ومفيد لكثير من 
كتب القراءات ما يدل على أن المؤلف قد اطلع عليها 
وقرأ فيها "'' . 

الملحوظات العلمية على الكتاب . 

تعد بعض الآراء التي طرحها بيرجشتراسر في 
الجزء الثالث من كتاب "تاريخ القرآن" من أخطر الشبه 
وأشدها فيما يتعلق بالقراءات والمصاحف ومن أبرز ما 
ذكره ما يلي : 

-١‏ دعواه بوجود أخطاء في كتابة المصحف 
العثماني . 

ابتدأ بيرجشتراسر الجزء الثالث بعنوان "أخطاء 
النص العثماني” وهو عنوان كما تلاحظ مثير مزعج , 
ويصادر النتيجة قبل البحث العلمي » وقبل إيراد 
الأدلة والتحليل والمناقشة » ويقول تحت هذا العنوان : 
"اعترف المسلمون منذ زمن طويل بأن نص القرآن الذي 
أصدرته اللجنة التي عينّها عثمان لم يكن كاملا على 


وجه الاطلاق » ويوجد بين أيدينا عدد ٠الروايات‏ 
5 عو خ 2 من الرواد 


)0١9(‏ انظر وصف كتاب "الإئتلاف في وجوه الاختلاف" 
ليوسف زادة . تاريخ القرآن الجزء الثالث (088/7) 
وانظر وصفه لكتاب "معرقة القراء الكبار" للذهبي . 
تاريخ القرآن الجزء الثالث (597/7 ) وكتاب "الكامل 
في القراءات الخمسين" للهذلي (1737/7) وانظر تفريقه 
بين كتابي "التبصرة" و"الكشف" من حيث المنهج وطريقة 
العرض كلاهما لمكي بن أبي طالب. (117/7) وانظر 
حديثه عن كتاب "النشر" ومصادره . (*/507- 501) 
وكتاب "الرعاية" لمكي بن أبي طالب (5909/5). 


مجلة جامعة الملك سعود. م211 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )غ2 3 الرياض (١١1751/250١اه)‏ 


التي أخذت على هذا النص أخطاء مباشرة . ومن 
أشهر ما وردنا أن عثمان نفسه عندما اطلع على النسخ 
الني أنجزها الكتّاب وجد فيها حروفا من اللحن » وأنَّه 
قال: "لا تغيروها ؛ فإن العرب ستعربها بألسنتها ؛ لو 
كان الكاتب من ثقيف والممل من هذيل لم يوجد فيه 


11" ٠. 5 
. ٠! هذه الحروف"‎ 


(١١1)الجزء‏ الثالث (”/5415- 114 ) والأثر الذي ذكره 
بيرجشتراسر رواه أبو عبيد في "فضائل القرآن" (ص 
ومن طريقه أبو عمرو الداني في 'المقنع" (ص 
١1‏ ) من طريق حجاج . ورواه ابن أبي داود في 
'"المصاحف" (١/١551؟)‏ رقم ١١١‏ من طريق عبيد بن 
عقيل كلاهما عن هارون عن الزيير بن الخريت عن 
عكرمة عن عثمان . وعزاه السيوطي إلى ابن الأنباري في 
"الرد على من خالف مصحف عثمان" وابن أشتة في 
'المصاحف" . انظر الإتقان في علوم القرآن )086/١(‏ . 
ورواه الداني في 'المقنع' (ص )١١7‏ من طريق يحيى بن 
يعمر عن عثمان نحوه . 
ورواه ابن أبي داود في "المصاحف )558/١(‏ رقم 
٠١١ -‏ ومن طريقه السخاوي في "الوسيلة" (دص 
) وعزاه السيوطي إلى ابن الأنباري . الإتقان 
:686/١(‏ 0487 ) من طريق عبدالأعلى عبدالله بن 
عامر القرشي عن عثمان نحوه . 
والأثر بمقاييس علوم الحديث ضعيف لانقطاعه 
وإرساله ؛ فعكرمة لم يسمع من عثمان ه شيئا ولم 
يلقه. انظر جامع التحصيل (ص 359) . وقال الداني: 
"... إحداهما أنه مع تخليط في إسناده واضطراب في 


١ 17/ 


وقد بَيْن العلماء حقيقة هذا الأثر » وأجابوا عليه 
هو وأمثاله ؛ قال السيوطي : "وقد أجاب العلماء عن 
ذلك بثلاثة أجوبة » الأول: أن ذلك لا يصح عن 
عثمان ؛ فإسناده ضعيف مضطرب . الثاني : على 
تقدير صحة الرواية أن ذلك محمول على الرمز 
والإشارة ومواضع الحذف . الثالث : أنه مؤول على 
أشياء خالف لفظها رسمها" 339 , 

وقال الزرقاني : ' ... وعلى فرض صحة ما دُكر 
يمكن أن نؤوله ؛ وذلك بأن يراد بكلمة (لحناً) في 
الروايتين المذكورتين : قراءة ولغة » والمعنى أن في 
القرآن ورسم مصحفه وجها في القرآن لا تلين به ألسنة 
العرب جميعا . ولكنها لا تلبث أن تلين به ألسنتهم 


>عثمان شيئا ولا رأياه". المقنع (ص .)١١60‏ 

وقال الداني : "إن ظاهر ألفاظه ينفي وروده عن عثمان 
ضوُنه لما فيه من الطعن عليه مع نحله في الدين ... ". المقنع 
(ص )١١5-1١١6‏ وقال ابن الحزري : "وكيف يصح أن 
يكون عثمان ذه يقول ذلك في مصحف جعل للناس 
إماما يقتدى به » ثم يتركه لتقيمه العرب بألسنتهاء 
ويكون ذلك بإجماع من الصحابة ... وأيضاً فإن عثمان 
ده لم يأمر بكتابة مصحف واحد إنما كتب بأمره عدة 
مصاحف ...' . النشر(١/409).‏ 

)١1١1١(‏ الإتقان )281-686/1١(‏ وانظر إلى كلام الداني وابن 
الأنباري وغيرهما في التعليق هذه الروايات فإنه نفيس . 
ا قنع (ص 5-118١١)الإتقان‏ (040-081/1) 
مناهل العرفان (80-719/4/1”*) رسم المصحف 


للدكتور عبدال حي الفرماوي (ص 5٠‏ 4- 148) . 


لم١‏ ناصر بن محمد بن عتمان المنيع: المستشرق الألماني بيرجحشتراسر .. 


جميعا بالمران وكثرة تلاوة القرآن" '”'" . 

وقال بيرجشتراسر في موضع آخر: ' بعد نجاح 
هذا التقدير للمواضع باتت الروايات القديمة حول 
وجود أخطاء في النص مزعجة للغاية » وقد حاول 
البعض تلافي هذا النقص باللجوء إلى وسائل اجرح 
(وهوما أثار صعوبات في حالة روايات عائشة) ””'' أو 
التفسير أو ببساطة رفض هذه الروايات باعتبارها عديمة 
الصدق » ويمكننا تقريبا تأريخ بداية هذه المحاولات : 
فبينما كان أبو عبيد (ت 7١7‏ أو 774ه) لا يزال يرد 
هذه الروايات ؛ فإن ابن الأتصاري (ت 71٠7‏ 7ه أو 
هه ) وكذلك الطبري (ت ١١75ه)‏ كاننا يسعيان 
بصفة عامة إلى إنقاذ النص العثماني" '*"" . 


. )58٠0/1١( مناهل العرفان‎ )١١6( 

)١1١(‏ يقصد الحديث الذي رواه عروة عن عائشة رضي الله 
عنها أنها قالت عن بعض الآيات : "يا ابن أختي هذا 
من عمل الكتَّاب اخطؤوا في الكتاب” . رواه الشراء في 
"معاني القرآن " )٠١١/1١(‏ وسعيد بن ملصور في 
"السئن" )١19017/5(‏ رقم 759 وأبو عبيد في "فضائل 
القرآن' (ص )١86‏ والطبري (1807/1) وابن أبي داود 
في 'المصاحف" /١(‏ 6 رقم ١17‏ والداني في 'المقدع" 
(ص )١١9‏ كلهم من طرق عن أبي معاوية . ورواه عمر 
بن شبة في "تاريخ المدينة" )1١17/5(‏ من طريق علي 
ابن مسهر كلاهما عن هشام بن عروة عن أبيه به. وعزاه 
السيوطي إلى ابن المنذر وابن أبي شيبة . الدر المتشور 
)١1١18/6(‏ قال السيوطي : إسناده صحيح على شرط 
الشيخين. الإتقان )086/1١(‏ 

)440 -414577/7( تاريخ القرآن الجزء الثالث‎ )١١5( 


كان رد الطبري على أثر عائشة رضي الله عنها 
مقنعا » ولذلك قال عنه بيرجشتراسر أنه حاول ينقذ 
النص العثماني؟! يقول الطبري : "لأنه قد ذُكِر أن ذلك 
في قراءة أبِي (والمقيمين) ٠‏ وكذلك هو في مصحفه فيما 
ذكرواء فلو كان ذلك خطأ من الكاتب لكان الواجب أن 
يكون في كل المصاحف - غير مصحفنا الذي كتبه لنا 
الكاتب الذي أخطأ في كتابته-- بخلاف ما هو في مصحفناء 
وفي اتفاق مصحفنا ومصحف أبِي في ذلك ما يدل على أن 
الذي في مصحفنا من ذلك صواب غير خط" ”*'" . 

وقد أجاب العلماء والباحثون على أثر عائشة 
رضي الله عنها بأجوبة كثيرة منها : 

-١‏ أن هذهالروايةمهمايكن سندها 
صحيحا فإنها مخالفة للتواتر القاطع من دقة عمل 
الصحابة وتصويب كتاباتهم . 

؟- أنها أضعف - أي هذه الراوية- من 
أن تنهض في وجه ما يبطلها من الراويات التي تلقاها 
المسلمون بإجماع وقبول » وليس لذي عدل ونصفة أن 
يعارض بهذه الروايات الياطلة والآثار الساقطة ما ثبت 
بالتواتر جيلا إثر جيل إلى يومنا هذا ؛ لأن معارض 
المتواتر القاطع ساقط مردود . 

3 لو صح هذا عن عائشة رضي الله عنها 
فقد اجتهدت وأخطأت في اجتهادها ؛ لأن هذه 
الحروف التي ذكرت أن الكتاب اخطؤوا فيها صحيحة 


. )581/1/( تفسير الطبري‎ )١١5( 


مجلة جامعة الملك سعودء م52 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١501م/1481١ه) ١.‏ 


5 لا 


0 

وقال بير سر: 'فالإمكانية موجودة في كل 
المواضع بأد الأمرلا تلق باخخلاقات قديمة عن 
مخطوطات القرآن العثمانية إنما بدخول قراءات غير 
عثمانية في الغالب إلى النص المكتوب”" 59 , 

وقال في باب أهم خصائص ضبط الكتابة في 
النص العثماني : "وبما أنه على قدر من الأهمية أن 
نلاحظ كيف تعامل المرء مع خط غير متكامل ؛ جاء 
من شعب غريب ٠‏ حتى وإن أدخلت عليه منذ البداية 
بعض التحسينات لكنه ظل مُحيّرا" 33 , 

وقال :" إذا ما أضيف إلى كل هذه التأرجحات 
في نوع الكتابة ... وأنَّ الرسم لا يقدم مساعدة للنطق » 
وأنَّ الكلمات لم تكن تنفصل انفصالاً مناسباً عن 
بعضها البعض ؛ فإنه يمكن القول بان العرض 
التحريري للنص المقدس كان فيه نقص كبير جدا" '""". 

من خلال النصوص السابقة يصف بيرجشتراسر 
الخط الذي كتب به النص القرآني في المصاحف بأنه محير 
وغير مكتمل فيه نقص كبير جدا وقد يكون سب 


(15) المقنع(ص18١١- ١115‏ ) منااهإ العرفان 
(8/5”- 88" القراءات في نظر المستشرقين- 
-والملحدين عبد الفتاح قارئْ (ص )١7١‏ رسم 
الصحف عبدالحي الفرماوي (ص 408 - 1517) 

)11١0(‏ (#للمهغ). 

. )478/7( - تاريخ القرآن -الجزء الثالث‎ )١1١4( 

() تاريخ القرآن -الجزء الثالث -(49/7- .)551١‏ 


لدخول قراءات غير متعمدة . وهذا جهل بخصيصة 
الخط العربي » وإغفال لجانب الحفظ والتلقي (حفظ 
الصدور) في نقل القرآن الكريم ٠‏ قال ابن الجزري : 
'ثم إن الصحابة لما كتبوا تلك المصاحف جردوها من 
النقط والشكل ليحتمله ما لم يكن في العرضة الأخيرة 
ما صح عن النبي يِل وإنما أخلوا المصاحف من النقط 
والشكل لتكون دلالة الخط الواحد على كلا اللفظين 
النقولين السموعين المتلوين شبيهة بدلالة اللفظ الواحد 
على كلا المعنيين المعقولين المفهومين" 37 , 

ثم إن الاعتماد لم يكن على المكتوب فحسب 
بل إن الاعتماد الأساسي في نقل القرآن الكريم كان 
على الحفظ لا على مجرد الخط "" . 

وقد نقل أبو شامة عن جماعة من الصحابة 
والتابعين أنهم قالوا : 'إن القراءة سنة يأخذها الآخر 
عن الأول فاقرءوا كما علمتموه" ''" . 

وإليك بعض شهادات المستشرقين حول 
المصحف العثماني وطريقة كتابته . قال كارل 
بروكلمان (ممهصواءاءه:8) : “وقد بلغ هذا الملصحف 
العثماني في مدة وجيزة مقام الوثوق والاعتماد من قبل 

جميع المسلمين دون حاجة إلى قوة أو إكراه' '""'". وقال 


. )7”5/١( النشر في القراءات العشر‎ )1١١( 

)١1١(‏ سمير الطالبين في رسم وضبط الكتاب المبين لعلى محمد 
الضباع (ص )١96‏ . 

(١؟١1)‏ إبراز المعاني )95/1١(‏ . 


. )1919//1( تاريخ الأدب العربي‎ )١17( 


١٠ 


وقال شفاللي (119ه«ا5): "كل ما ذكر يؤكد كون 
مصحف عثمان كاملا وأمينا بأكبر قدر يمكن توقعهء 
إنها بالدرجة الأولى هذه الميزات التي جعلت الجماعة 
الإسلامية الناشئة تعتمده بسرعة وسهولة » ولم يكن 
لأي إجراءات قمعية من قبل السلطة وحدها أن تحقق 
ذلك على الإطلاق” ”*"'' . وقال ولش ((ءاء8١)‏ : "إلا 
أنه في الثلاثينيات من القرن العشرين كان المستشرقون 
قد جمعوا بالفعل هذه الاختلافات وحللوها , وانتهوا 
إلى أنه لا قيمة لها (انهارت الثقة فيها)" 7" . 

-١‏ وجود حالة من الاستياء العام على 
المصحف العثماني » وكانت المأخذ عليه كثيرة . 

قال بعد أن ساق بعض الروايات: "ما يؤخذ 
على النص هنا هي المأخذ اللغوية » وفي مواضع أخرى 
توجد مآخذ من حيث المحتوى" "'" . 

وقال أيضا: "وإذا لم يسم المرء إلى التغيير » 
ولم يستطع إنكار ما يثير الاستياء في النص ؛ فإن الحل 


(5؟١١)‏ تاريخ القرآن -75١1/7(‏ ؟777) ونقل الأستاذ محمد 
عبدالله دراز أن شغاللي (,زاله»«طه؟) قال : "لقد أثيتنا 
فيما تقدم أن نسختي زيد متطابقتان ٠‏ وأن مصحف 
عثمان ماهو إلا نسخه من المصحف الذي كان عند 
حفصة" . وقال أيضاً : "لقد قرر نولدكه أن ذلك يعد 
أقوى دليل على أن النص القرآني على أحسن صورة 
من الكمال والمطابقة'. مدخل إلى القرآن الكريم عرض 
تاريخي وتحليل مقارن (ص 15 .58). 

.)8181/55( دائرة المعارف الاسلامية‎ )١١6( 


.)144/7( تاريخ القرآن - الجزء الثالث-‎ )١11( 


ناصر بن محمد بن عثمان المنيع: المستشرق الألماني بير حشتراسر ... 


الوسط المتبقي هو أن يقرأ القارئ غير ما كتب » ويبدو 
أن هذا هو رأي أصحاب الروايات المذكور أعلاه" """. 

وهذا كلام بعيد عن التحقيق العلمي والروايات 
التاريخية الصحيحة التي تبين أن المصحف ما كتب إلا 
على ملأ وإجماع من الصحابة ؛ قال علي بن أبي طالب 
رضي الله عنه : " ... فوالله ما حرقها إلا على ملأ من 
أصحاب رسول الله" *"". وقال أيضاً: "لووليت من 
المصاحف ما وَلِي عثمان لفعلت كما فعل" '"'" . 

ثم إن مصاحف الصحابة التي يشير إليها 
بيرجشتراسر على فرض وجودها وصحة نسبتها 
ومخالفتها للمصحف العثماني فهي فردية وخاصة » 
وأصحابها قد اشترك في الجمع العثماني مثل أبي بن 
كعب ء أو من المجمعين على ما فعل عثمان كعلي بن 
أبي طالب ””"" . 

- رغبة عثمان رضي الله عنه والصحابة في 
توحيد النص القرآني . 

حيث يقول: '... تقوم هذه الروايات كلها على 


(30)) تاريخ القرآن - الجزء الثالث- (845/7). 

.)١70 تاريخ القرآن لأبي عبدالله الزنجاني (ص‎ )١١1( 

)١١9(‏ رواه أبو عبيد في "فضائل القرآن" (ص 6 وابن أبي 
داود في 'المصاحف" )١14/1١(‏ رقم 49"وء: وأبو 
عمرو الداني في 'المقنع" (ص )١9‏ وانظر البرهان في 
علوم القرآن (١510/1)النشر‏ في القراءات العشر 
١‏ /وةة). 

() الجمع الصوتي للقرآن للدكتور لبيب الأسعد (ص 


ل 764 


مجلة جامعة الملك سعودء م537 ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . الرياض (١501م/5171١1ه)‏ ١ذه١‏ 


فهم النص العثماني على أنه ممُعطى» ولا يمكن تغييره 
حتى ولو كان خط" "''" . 

وقال : "أغلب المتأخرين لم يروا هذا المخرج 
متوافقا مع تبجيلهم للكتاب العزيز ؛ لذا فإنهم لم 
يتمسكوا فقط بالنص العثماني كتابة ونطقا ؛ بل 
اجتهدوا بقناعة متزايدة من أجل إثبات الإمكانيات 
المتنامية لتوحيد النص مع مطالب اللغة والمعنى "'"" . 

وبيرجشتراسر حين يكرر قضية رغبة عثمان أو 
الصحابة في توحيد النص فهو يعبر عن وجهة نظر لا 
تستند إلى دليل ذلك أن النص القرآني وحي قطعي 
تكفل الله بحفظه ولو كان قصد عثمان رضي الله عنه 
توحيد النص لكتبت المصاحف بصورة واحدة » ولم 
يكن بينها اختلاف ؛ فكتابتها على هذه الصورة 
المختلفة والكيفيات المتعددة دليل واضح على أن عثمان 
رضي الله عنه لم يعمد إلى توحيد النص """"' . 

وكان نشر عثمان رضي الله عنه للمصحف إما 
كان يستهدف أمرين أولبما: أن في إضفاء صفة 
الشرعية على القراءات المختلفة التي كانت تدخل في 
إطار النص المدون ولها أصل نبوي مجمع عليه 
وحمايتها ؛ فيه منع لوقوع أي شجار بين المسلمين 
بشأنها ؛ لأن عثمان كان يعتبر التماري في القرآن نوعا 


(1) تاريخ القرآن -الجزء الثالث- (110/7) . 

(0) تاريخ القرآن -الجزء الثالث -(547/7). 

(177) القراءات القرآنية في نظر المستشرقين والملحدين (ص 
). 


من الكفر . ثانيهما : باستبعاد ما لا يتطابق تطابقا 
مطلقا مع النص الأصلي وقاية للمسلمين من الوقوع في 
انشقاق خط " 359 , 

إن ترتيب نص القرآن كما هو في المصحف أمر 
لا خلاف فيه ؛ قال أبو جعفر بن الزيير: " اعلم أولا 
أن ترتيب الآيات في سورها واقع بتوقيفه 4 وأمره من 
غير خلاف في هذا بين المسلمين" (1786). 

قال أوس بن أبي أوس رضي الله عنه : كنت في 
الوفد الذين أتوا النبي #5 وأسلموا من ثقيف ؛ فذكر 
الحديث وفيه :" فقال لنا رسول الله يك : طرأ علي 
حزب )١177(‏ من القرآن ؛ فأردت أن لا أخرج حتى 
أقضيه . قال: فسألنا أصحاب رسول الله يه حين 
أصبحنا . قال: قلنا : كيف تحربون القرآن؟ قالوا : 
نحزيه ثلاث سور . وخمس سور ؛ وسبع سور » 
وتسع سور » وإحدى عشرة سورة » وثلاث عشرة » 
وحزب المفصل من ف حتى يختم 

قال الحافظ ابن حجر: "فهذا يدل على أن 


[(فضيفق 


(155) مدخل إلى القرآن الكريم عرض تاريخي ونحليل - 
-مقارن محمد عبدالله دراز (ص ”57) . 

(1725) البرهان في ترتيب سور القرآن (ص )١185‏ . 

. في "سئن أبي داود" و"فتح الباري" : حزبي‎ )١17( 

(170) رواه أبو داود في سئنه كتاب الصلاة أبواب قراءة القرآن 
وتحزيبه وترتيله باب تحزيب القرآن (05/5) رقم ١791‏ 
والإمام أحمد في "مسنده' (81/55) رقم 11115 
وهذا لفظه . 


!ه١‏ ناصر بن محمد بن عثمان المنيع: المستشرق الألماني بيرجشتراسر ... 


ترتيب السور على ما هو في المصحف الآن كان في عهد 
النبى كل" 20100 

وقال البغوي: "ثبت أن القرآن كان على هذا 
التأليف والجمع في زمان النبي كل » ويشبه أن يكون 
النبي يك إنما ترك جمعه في مصحف واحد لأن النُسخ 
كان يَرِدُ على بعضه . ويرفع الشيء بعد الشيء من 
تلاوته كما ينسخ بعض أحكامه » فلو جمعه ثم رفعت 
تلاوة بعضه أدى ذلك إلى الاختلاف واختلاط أمر 
الدين ؛ فحفظه في القلوب إلى انقضاء زمن النّسخْ »ثم 
وفق لجمعه الخلفاء الراشدون" 29. 

4- اهتم بيرجشتراسر بمصحفي ابن مسعود 
وأبي بن كعب رضي الله عنهما » وعقد مبحثين 
طويلين لإثبات الفروق بينهما وبين المصحف 
العثماني””*'' . والملاحظ أن بيرجشتراسر قد وضع ما 
روي عنهما أو ما ورد في مصحفيهما في درجة واحدة 
مع المصحف العثماني المجمع عليه ؛ بل قد يفهم من 
كلامه تفضيل وتقديم ما ورد فيهما ومن ذلك : 

قال: "والأرجح من ذلك هو إتخاذ مباشر عن 
الرواية الشفوية في أغلب الحالات التي يقدم فيها ابن 
مسعود شكلا واضحا مقابل الشكل الغامض أو 
الكتابة الغامضة في النص العثماني . والعلاقة هنا ليست 
قطعا أنَّ واضع كتابة ابن مسعود عُرِض عليه النص 
(1) فتح الباري (47/4) . 


(189) شرح السنة (019/60). 
)١4(‏ تاريخ القرآن -الجزء الثالث- (491//9- 498). 


العثماني واتضح له التباسه ما دفعه للبت لصالح مفهوم 
معين عبر عنه بالكتابة ٠‏ وإنما على الأرجح أن معنى 
الموضع كان حيا بالنسبة له » ولذا حاول نقله من 
خلال الكتابة بأكثر ما يمكن من الوضوح 

وقال : "إذااما حاولنا توصيف الكتابات المنسوية 
لأبي ... فإن أبرز ما تجده فيها هي الجهود المبذولة للوصول 
إلى تعبير لغوي أبسط وأصح , كما نجد صياغة أكثر ضبطا 
ووضوحا أو البت في الشكوك المحتملة" !"1" . 

إنَّ هذين المصحفين رغم أهميتهما في التفسير 
والترجيح بين الأقوال إلا أنهما يحتاجان إلى دراسة 
عميقة متأنية من جهة الثبوت والصحة ؛ فأكثر ما ورد 
فيهما إنما أتى بأسانيد منقطعة . ومن الملاحظ - 
أيضا- أن كثيرا ما يعزو مصدر من مصادر التفسير أو 


0151١ " 


حرفاء ويعزو مصدر آخر إليه حرفا آخر في آية واحدة. 

وما ينبغي أن يذكر أيضا أن أسانيد القراءات 
المتواترة التي تنتهي إلى أبي وابن مسعود تثبت أن قراءتهما 
موافقة لما ورد في مصحف عثمان رضي الله عنه . وكان 
الإمام أبو بكر بن الأنباري كثيرا ما يرد قراءات ابن مسعود 
المخالفة للرسم بناء على حقيقة أن عاصما وحمزة 
والكسائي تنتهي قراءتهم إلى ابن مسعود فيقول مثلا عند 
نسبة قراءة (والذكر والأنقى)””*' و(إني أنا 


.)05١ -6194/7( تاريخ القرآن -الجزء الثالث-‎ )١41( 
.)017/7( تاريخ القرآن -الجزء الثالث-‎ )١185( 
." في قوله (وما خلق الذكر والأنثى) سورة الليل آية رقم‎ )( 


قلق 


الرزاق) “© إلى ابن مسعود : كل من هذين الحديثين 
مردود بخلاف الإجماع له » وأن حمزة وعاصما يرويان 
عن عبدالله بن مسعود ما عليه جماعة المسلمين » والبناء 
على سندين يوافقان الإجماع أولى من الأخذ بواحد يخالفه 
الإجماع والأمة"”**'". قال أبوحيان : 'وأكثرقراءات 
عبدالله إنما تنسب إلى الشيعة » وقد قال بعض علمائنا : إنه 
صح عندنا بالتواتر قراءة عبدالله غيرما ينقل عنه مما يوافق 
السواد ؛ فتلك إنما هي أحاد على تقدير صحتها فلا 
تعارض ما ثبت بالتواتر” 437" , 

قال مؤلف كتاب المباني : "لقد صححنا بالأدلة 
التي قدمناها أن قراءة عبدالله بن مسعود هي هذه 
القراءة التي في مصاحفنا" '*'' . ومصداق ذلك أن 
ثلاثة من القراء السبعة تنتهي أسانيد قراءتهم إلى ابن 
مسعود وهم عاصم وحمزة والكسائي '8*" , 

6- نقل بيرجشتراسر روايات ونصوصاً عن 
بعض اللصحابة وهو يريد أن يثبت من خلالها جواز 
قراءة القرآن بالمعنى » وجواز إبدال بعض الكلمات 


سبعض إذا كانت تؤدي المعنى نفسه أو قريبا منه » 


(غ:١)‏ في قوله ( إن الله هو الرزاق) الذاريات أية رقم 08 . 

. الجامع لأحكام القرآن للقرطبي (91/55؟5)‎ )١55( 

.)١51/1١( البحر النحيط‎ )١85( 

. )17 مقدمتان في علوم القرآن (ص‎ )١41( 

)١58(‏ غاية النهاية (١717/1؟)(١515/1)(١085/1)‏ وانظر 
مناهل العرفان -1850/١(‏ 455). 


وسماها ب "الحرية اللامبالية في التعامل مع النص" ”*1') 
. وجعل هذا سببا للقراءات المتعددة القدعة ”*" . 

وهذه الروايات مصروفة عن ظاهرها لا محالة 
لوجود الأدلة القطعية من القرآن والسنة عن على عدم 
جواز تبديل كلمة بأخرى في معناها من غير توقيف 
وسماع . وهذه الروايات إما أن يقال: إنها أحرف كان 
يقرأ بها » ثم نسخت في العرضة الأخيرة ٠‏ أو يكون - 
وهو الأقرب والأصح - أنها إنماجاءت لتفسير 
وتوضيح لفظ القرآن ؛ لأن الحفظ مع الفهم أسهل 
وأدوم قال أبو بكر الأنباري : "لأن ذلك إنما كان من 
عبدالله -يعني ابن مسعود- تقريبا للمتعلم وتوطئة منه 
له للرجوع إلى الصواب" ”'*'2. وقال الإمام الرازي : 
'وأنا أقول يجب أن تحمل ذلك على أنه إنما ذكر ذلك 
تفسيرا للفظ القرآن لا على أنه جعله نفس القرآن" !2757 

1- يزعم بيرجشتراسر أن زيد بن ثابت ومن 
جمع القرآن فضلوا المصادر المكتوبة على المصادر 
المحفوظة . 

حيث يقول : 'لذا فإنه ليس من المستغرب أن 
يِفضّل زيد الاستعانة بالمصادر المكتوبة عندما بدأ في 


عهدي أبي بكر وعمر بجمع أول نص قرآني » وعلى 


.)040/7( تاريخ القرآن - الجزء الثالث-‎ )١44( 

)١6١(‏ تاريخ القرآن -اخزء الثالث - 9/غهة). 

)15١(‏ نقله عنه القرطبي في 'الجامع لأحكام القرآن 
8/1١‏ 137). 


(؟161١)‏ التفسير الكبير .)١95/75١(‏ 


١ 6‏ ناصر بن محمد بن عثمان المنيع: المستشرق الألماني بيرجشتراسر ... 


هذه الطريقة سار جامعوا القرآن الآخرون . هكذا تحوّل 
المكتوب" 3*7 , 

وهذا الزعم لم يسق عليه دليلا ؛ بل الشواهد 
على خلافه ؛ فإنالجمعماتم إلا بعدأنش عر 
المسلمون بالخوف لكثرة موت القراء في معركة 
لم000 

1- ادعى أن النحاة ردوا بعض القراءات 
وخطؤوا أصحابها . 

حيث قال قبل إيراد بعض القراءات القرآنية : 
'وعلى أي حال رفض النحويون القراءات التالية 
بصراحة 0 ادك لق 
أحصى كل مؤلفات النحويين وأقوالبم؟ وهل استطاع 
أن يلم بكل مدارس النحو ؟ ثم أن القراءات التي 
أوردها بعضها متواتر والآخر شاذ. 

ولنأخذ مثالا واحدا من.القراءات التى ذكرها 
وادعى أن النحويين رفضوها . وهي قراءة نافع 


(عسيتم) في قوله تعالى ( فهل عسيتم © ”6 ؛ فهذه 


.) 008 -061//7( تاريخ القرآن‎ )1١69( 

)١64(‏ صحيح البخاري )50٠/0(‏ رقم 1714 وفيه أن عمر 
بن الخطاب هه قال : "إن القتل قد استحر يوم اليمامة 
بالناس » وإني أخشى أن يستحر القتل بالقراء في 
المواطن ؛ فيذهب كثير من القرآن ... ' . 

. )054/7( تاريخ القرآن - الجزء الثالث-‎ )١56( 

(1517) سورة البقرة آية رقم 15 ؟ وانظر السبعة في القراءات- 


القراءة نص أكثر من عالم لغوي (نحوي) على أنها لغة 
عت لفق 
اخرى . 

17- كان يرى أن تعاليم الفقه والعقيدة لبا 
تأثير على توحيد النص القرآني » أو التفضيل بين 
القراءات المتواترة أو رد بعضها . 

قال : "... وفي كلا الأميرين اتتصرت تعاليم 
الفرائض والعقيدة ؛ مثال ذلك سورة المائدة حيث 
النص: (فاغسلوا وجوهكم وأيديكم إلى المرافق 
وامسحوا برؤوسكم وأرجلكم إلى الكعبين) والمطلوب 
هنا هو الاكتفاء بمسح الأرجل. وفي وقت مبكر فضل 
المرء تطبيقاً أكثر صرامة يستوجب غسل الأرجل. وجد 
هذا التوجه طريقه إلى القرآن عندما قرئت الكلمة عنوة 
(وأرجلكم) وامسحوا برؤوسكم كإضافة ... وكانت 
مدارس الفقهالمشهورة أكدت على أن الغسل 

)١ه8("س‎ . 

وهذا الكلام ينقصه التحقيق العلمي والدقة ؛ 
واستخدامه لكلمة (عنوة) أو ما معناها يشعر بأن قراءة 
النصب دخيلة مستحدثه لا أساس لبا ؛ وهذا غير 
صحيح فالقراءتان أولا متواترتان؛ قرئ بهما قبل 


-(ص 186) حجة القراءات لابن زنجلة (ص9”) النشر 
في القراءات (37/5)., 

)١160(‏ إعراب القرآن للنتحاس )5505/١(‏ البحر المحيط 
(؟/١ءلاهة).‏ 


. تاريخ القرآن - الجزء الثالث- ( */لالاة)‎ )١58( 


مجلة جامعة الملك سعود, م57, العلوم التربوية والدراسات الاسلامية )20 ٠‏ الرياض (١501م/1171امه)‏ هه١‏ 


ظهورآراء الفقهاء ومدارس الفقه"*' , ثم إنه قد 
أمكن الجمع بين القراءتين مع القول بفرض بغسل 
الرجل ؛ فقراءة الكسر إما أن تحمل على لبس النف أو 
الجورب في حال السفرء أو تحمل على المجاورة ؛ لأن 
العرب قد تكسر بناء على الأقرب ؛ ولو خالفه معنى 
وإعرابا ””''' . 
ويقال له: لو أن بعض القراءات لم تكن تنزل 
عن طريق الوحي إلى النبي ة لكان بعض القرآن من 
كلام البشر ولما كان كله منزلاً من عند الله وهذا يثشبت 
بطلان رأي المستشرقين القائل بأن منشأ القراءات يرجع 
إلى المصحف العثماني وليس إلى الوحي. 

ثم إن الاختلاف في القراءات إنما هو اختلاف 
تنوع وليس اختلاف تضاد وتضارب . قال ابن 
الجزري: "فإن الاختلاف المشار إليه اختلاف تنوع 
وتغاير؛ لا اختلاف تضاد وتناقض ؛ فإن هذا محال أن 
يكون في كلام الله" '""". 


(159) قرأ نافع وابن عامر والكسائي وحفص عن عاصم 
بالنتصب (وأرجلكم) وقرأ بالكسر ابن كثير وحمزة وأبو 
عمرو وأبو بكر عن عاصم (وأرجلكم) . انظر السبعة في 
القراءات (ص ”817 )١‏ حجة القراءات لابن زنجلة (ص 
١‏ النشر في القراءات العشر (505/5) . 

)١1١(‏ حجة القراءات لابن زنجلة (ص ؟7١25)‏ الكشف عن 
وجوه القراءات السبع وعللها )5٠07/١(‏ تفسير 
البيضاوي )571/١(‏ روح المعاني (؟170/5) منامل 
العرفان .)١51/1(‏ 

.)59/1١( النشر في القراءات العشر‎ )١11١( 


إن تعدد القراءات القرآنية حقيقة واقعة في حياة 
المسلمين من عهد النبي يه ؛ كلها بوحي من الله : 
التزمها الصحابة » وثبتت بطريق التواتر الذي لا شك 
فيه ؛ فلم ينشأ عنها تعارض أو اضطراب بل كلها 
يظاهر بعضها بعضاً ويشهد بعضها لبعض . 

1- بعد مقدمة عن أشهر القراء تحدث عن 
اختيار ابن مجاهد للقراء السبعة وأورد معلومات غير 
صحيحة وأطلق أحكاما لا أساس لبها ولا دليل عليها . 

ومن ذلك ما قاله بعد أورد قولين عن الإمام 
أحمد ومكي في تفضيل قراءة نافع وعاصم حيث قال: 
'... هذه الأقوال وغيرها ليست إلا تبريرا لاحقا لواقع 
قائم' '''''. ومعنى هذا الكلام أنه بعد انتشار هاتين 
القراءتين واشتهارهما وجدت مثل هذه الأقوال في 
الثناء على القراءتين والقارئين لتبرير هذا الانتشار ولا 
يعني بالضرورة أنهما الأفضل والأولى. 

وهذا كلام بلا دليل والأئمة أصدروا هذه 
الأحكام بعد دراسة وتثبت » وليس عن هوى وتشهي 
خاصة والإمام أحمد كان قبل ابن مجاهد وقبل اختياره 

وقال أيضاً: "وعلى العكس من ذلك حصلت 
القراءتان الأحدث منها عهدا وهما لحمزة بن حبيب 
وعلي بن حمزة الكسائي على أهمية كبيرة » وإن 
كانت مثارا للجدل ؛ وقد أضافهما ابن مجاهد للخمسة 


(؟1١)‏ تاريخ القرآن -الجزء الثالث - (1017/7) . 


,)1١070( ل"‎ 


حتى يكتمل عدد السبعة 

وقال: "ثمة إجماع على أنّ ابن مجاهد كان أول 
من اقتصر على السبعة. ويعود اختيار هذا الرقم إلى 
الموروث عن الأحرف السبعة" 9" , 

وهذا غير صحيح أيضا فاختيار ابن مجاهد ما 
جاء اعتباطا أو عبثا ؛ إنما تم بعد شروط صعبة طبقها 
على القراء وما كان يهدف أن يكون عددهم سبعة وإنما 
جاء ذلك مصادفة مع العدد الوارد في الحديث الشريف 
ولم يرد في خلد ابن مجاهد ولا أراد أن تكون القراءات 
السبع هي الأحرف السبعة . 


- التحقيق 
اهتم بيرجشتراسر بتحقيق كتب التراث 
الإسلامي ؛ وخاصة في فن القراءات ؛ فأخرج بعض 
الكتب » ومهد الطريق لتلاميذه وخاصة أوتو برتسل 
(1اءرم) **''' بإكمال وإنجاز الباقي . قال يوهان فوك : 
' وبذلك مهد الطريق -وإن تم مرارا على خطوطات غير 
كافية- أمام حقل عمل لم يطرقه أحد من قبل" """. 


.)51١/7( تاريخ القرآن -الجزء الثالث-‎ )١1*( 

.)5186 -511/7(- تاريخ القرآن - الجزء الثالث‎ )١14( 

)١65(‏ ولذلك نجد بعض الكتب نسب تحقيقها إلى بيرجشتراسر 
ونسب في مصادر أخرى إلى أوتو برتسل ٠‏ وذلك يعود 
إلى أن بيرجشتراسر بدأ العمل وأكمله أوتو برتسل » أو 
يكون أشار به بيرجشتراسر ؛ أو نبه على أهميته أو 
أخرج نسخه المخطوطة . 

. 217 تاريخ حركة الاستشراق (ص‎ )١1( 
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وقبل سرد الكتب التي حققها أو شارك في 
تحقيقها لا بد أن أشير لبذا الكتاب المهم وهو: 

أ) أصول نقد النصوص ونشر الكتب . وهي 
محاضرات ألقاها بيرجشتراسر في جامعة القاهرة بمصر 
عام [1975م] عن أصول نقد النصوص ونشر الكتب» 
والتي لم تر الدور إلا في وقت متأخر ؛ حيث أعدها 
للنشر الدكتور محمد حمدي البكري للنشر وصدرت 
عام [1174م1. والكتاب ببحق وبرغم ققدم تأليفه لا 
يستغني عنه باحث في التراث الإسلامي ينوي التحقيق . 
والكتاب يشتمل على تعليقات وفوائد قيمة تعالح 
النسخ المختلفة ٠»‏ ويشرح المؤلف بإسهاب الطرق 
العلمية لتقديم نسخة على أخرى كما يعرض للمشاكل 
والصعوبات التي قد يتعرض لها المحقق عند قراءة 
النص 7" . 

هذه الحاضرات اشتملت على تعليقات وقواعد 
تعالج النسخ المختلفة للعمل الواحد وأشارت إلى ما 
يسترض له المحقق في إحياء أصحها من مشاكل 
وصعوبات مستخدما نماذج وأمثلة عديدة لمشاكل 
اختيار النسخ وتكوين عشائرها. كما عالح في القسم 
الشاني مشاكل تهذيب النصوص ونقدها مركزا على 
خصائص تحقيق الصحة اللغوية والموضوعية 
باستعراض نماذج وأمثلة عديدة من أعمال التحقيق . 
ولعل أبرز ما جاء في معالجته لقضايا نقد النصوص 


)١10(‏ انظر بقية الفوائد في تقريض الدكتور محمد حمدي 
البكري على مقدمة الكتاب (ص )١6 -١١‏ . 


مجلة جامعة الملك سعود. م51 العلوه التربوية والدراسات الإسلامية لق 8 الرياض (١571/25051١امه)‏ /لات ١‏ 


تأكيد صعوبة وضع قواعد ثابتة على اعتبار أن كل 
عمل مخطوط يتميز بظروف خاصة به » وبالتالي 
يصعب تعميم القواعد على نحو عام تخنضع له جميع 
الأعمال المخطوطة . أما القسم الأخير من محاضراته 
فقد خصص لتوضيح طريقة العمل في إخراج أعمال 
التحقيق بدءا بطرق البحث عن النسخ المختلفة » 
وإعداد المقدمة » وإخراج النصوص مشتملة على 
البوامش والتعليقات والشروح ٠‏ وانتهاء بطرق إعداد 
الفهارس والكشافات والمصادر 5" . 

وقد قرأت الكتاب وألفيته كتابا قيما كما قيل 
عنه » ومما يجب أن ينبه عليه وجوب فصل كلام 
المؤلف "بي رجشتراسر" عن كلام الدكتور محمد البكري . 
لأنه ورد في صلب الكتاب الحديث عن كتب وأبحاث 
طبعت بعد وفاة بيرجشتراسر ؟2'1 وهذا يدل على 
أنها من كلام معد هذه المحاضرات. كما أن الأمثلة التي 
ساقها المؤلف محدودة محصورة مكررة وعذره في ذلك 
قلة المطبوع في ذلك الزمن. 

ب) المحتسب في شواذ القراءات لابن جني . 


ونشرت في ميونخ عام (1957م)2"7. وهي من 


(11) الإستشراق ودوره في توثيق المخطوطات عباس صالح 
طاشكندي مجلة عالم الكتب (ص ؟١)‏ بتصرف . 

(9) نبه إلى هذا أيضا الدكتور عبدالستار الحلوجي في توطتته 
للكتاب (ص : ط). 

)117) تاريخ القرآن -الجزء الثالثت- (/1019) الدراسات 
العربية في الجامعات الألمانية رودي بارت (ص -)1١‏ 


تمتلكات أكاديمية العلوم في بافاريا 7" . 

ج) المختصر في شواذ القرآن من كتاب 
البديع''"" . 

د ) غاية النهاية في طبقات القسراء لابن 
الجرري'”" . 


تالمستشرقون (118/7) تاريخ القرآن عبدالصبور 
شاهين (ص )١5١‏ ولم يشر محققوا الطبعة الجديدة من 
المحتسب” إلى تحقيق بيرجشتراسر » ولعل الكتاب دراسة 
عن "المحتسب" ولذلك جعله الدكتور عبدالرحمن بدوي 
ضمن الدراسات وليس ضمن التحقيق . موسوعة 
المشرفين (ص 831) . 

)١/١(‏ ملاحظات على مساهمات المستشرقين في الدراسات 
القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص .)١4‏ 

(17) تاريخ القرآن الجزء الثالث (1817//5) تاريخ حركة 
الاستشراق يوهان فوك (ص17١)‏ الدراسات العربية في 
الجامعات الألمانية رودي بارت (ص )1١‏ الدراسات 
العربية في ألمانيا تطورها التاريخي ووضعها الخالي (ص 
14) ملاحظات على مساهمات المستشرقين ف 
الدراسات القرآنية أ.د شتيفان فيلد (ص )١5‏ 
المستشرقون (1/18/57). 

(17) الدراسات العربية في الجامعات الألمانية رودي بارت 
(ص )1١‏ الدراسات العربية في المانيا تطورها التاريخي 
ووضعها الحالي (ص )١5‏ المستشرقون (748/7) وفي: 
"تاريخ حركة الاستشراق” : المعجم الطبيعي لمعلمي 
القرآن لابن الجزري . (ص17”) جهود المستشرقين في 
نشر التراث صلاح الدين المنجد مجلة المنهل (ص )”١5‏ 
المستشرقون ونشر التراث للدكتور علي النملة (ص 18)- 


هم التيسير في القراءات للدائ 2"3"9 . 

و) المقعفي معرفة رسم مصاحف 
الأمصار"". 

ز) اللامات لأبي الحسين ابن فارس القزويني 
الممذاني ”"'"'. وقد نشره في مجلة (18سواة1) عام 
اا 

كان بيرجشتراسر يطمع في إخراج مقدمتين في 
التفسير وعلوم القرآن » وهما : مقدمة كتاب "المباني 
في نظم المعاني" ومقدمة "المحرر الوجيز" . التي أخرجهما 
آرثر جفري لمؤلف مجهول يقول آرثر : "وقد استعمل 
المستشرق الألماني الشهير نولدكه هاتين الرسالتين في 
أبحاثه في تاريخ القرآن" وكذلك استعملها من بعده 


دور المستشرقين في خدمة التراث لسامي الصقار مجلة 
المنهل (ص )١65‏ 

(175) الدراسات العربية في ألمانيا تطورها التاريخي ووضعها 
الحالي (ص )١5‏ جهود المستشرقون صلاح الدين المنجد 
بجلة البلال (ص )21١5‏ المستسشرقون ونشر التراث 
للدكتور علي النملة (ص 17) والموجود على طبعة 
الكتاب أنه بتحقيق اوتو برتسل . 

1170) الدراسات العربية في ألمانيا تطورها التاريخي ووضعها 
الحالي (ص )١9‏ وفي مقدمة كتاب "المقنع" بقلم الأستاذ 
محمد أحمد دهمان أن جمعية المستشرقين الالمانية نشرته 
بنصه العربي باعتناء الأستاذ أوتو برتزل عام (1915م). 

(0 المستشرقون (؟58/5/) موسوعة المستشرقين (ص85). 

)١1/(‏ (49-177//1) انظر ابن فارس اللغوي ومنهجه وأثره 
في الدراسات اللغوية للدكتور أمين محمد فاخر 
(ص١١1١).‏ 


ناصر 205 1 بن عثمان المنيه: ام ل فى الألماني بيرجشتراسر ... 


تلميذه المستشرق شوالي ونظرا لأهميتهما قصد 


)١1/8( " 7 .‏ 
إنجاز قصده” 9" , 


للتعرف على منهج بيرجشتراسر في التحقيق 
سأقدم وصفا مختصرا لعمله في كتابين مهمين لا زالا 
معتمدين -بتحقيق بيرجشتراسر - عند الباحثين إلى 
هذا اليوم . وهما : 


الأول : مختصر في شواذ القرآن لا بن خالويه 

يمكن وصف تحقيقه لهذا الكتاب بما يلي : 

-١‏ اعتمد بيرجشتراسر في تحقيق هذا الكتاب 
المهم النادر في بابه و تخصصه على نسختين وصفهما 
آرثر جفري بقوله : "وقد اعتمد الأستاذ بيرجشتراسر 
في إثبات نص هذا الكتاب على نسختين إحداهما من 
استنبول مشار إليها فيما يأتي بعلامة (1) . والأخرى 
من مصر مشار إليها بعلامة (ب) » وكان كلا النسختين 
تمتلئتين غلطا من إهمال الكاتبين ؛ لذلك كان إثبات 
النص صعبا جدا كما ترون في البامش » وقد اتفقت 
مع الأستاذ في ابتداء العمل على أن أكتب ملحقا 
للكتاب أجمع كل ما نقل فيه من كتاب ابن خالويه في 
كتب المفسرين وكانت غير موافقة لنص هذا الكتاب » 
ولكن من حيث أن الأستاذ توفي رأينا أن يترك كتاب 


(1178) مقدمتان في علوم القرآن تحقيق آثر جفري (ص ”). 


)١09(“ 


ابن خالويه كما نشر بدون زيادة 

"- اهتم بضبط ما يحتاج إلى ضبط من كلمات 
وقراءات . 

"- طريقة ا محقق والناشر في إثبات الفروق هي : 
تقسيم المآن إلى فقرات ؛ كل فقرة خمسة أسطر » ويذكر 
في البامش رقم السطر بين معقوفتين ثم يذكر الكلمة التي 
أثبتها » ثم نقطتين فوق بعضهما . ثم الكلمة الخاطئة . 
ويتبعها رمز النسخة التي وردت فيها هكذا : 

- [؟١]أعرابيا‏ : أعرابي] . '*') 

وتعني : 3 ]رقم السطر في المتن . (أعرابيا) : 
الكلمة التي أثبتها في المتن وينضح أنها موجودة في 
النسخة الأخرى (ب) . (أعرابي) : الكلمة التي 
استبعدها وهي موجودة في النسخة الأخرى )١(‏ : 
النسخة الأولى المصورة من استنبول . 

- [8] ذو الشامة : دوا الشاامة ب 01417 

وقد لا يعتمد هذه الصيغة فيقول -مثلاً- : 

- 1؟؟] اهيُطوا : كذا في ب وفي] أَهبُطوا : 

وفي كثير من الحالات يثبت ما رآه صوابا ولو لم 
يكن في النسختين وخاصة في أسماء الأعلام . 

-_- اهتم بضبط الأعلام وتصحيح الأخطاء 


(19)) مختصر في شواذ القرآن من كتاب البديع لابن خالوية 
(ص 8). 

() مختصر في شواذ القرآن (ص 4). 

.)١8 مختصر في شواذ القرآن (ص‎ )18١( 


- جاء النص في المتن : "محمد بن السميفع" 
وعلق في البامش: [0] محمد بن : محمدقي 
النسختين””*'' . وهو يعني أنه ورد في النسختين : محمد 
السميفع وهو خطأ . 

- جاء النص في المتن في النسختين كما يلي : 
"حكاه عيسى بن سليمان الجحدري” » وعلق في 
الامش قائلا : [4] الجحدري : لعل الصواب 
(والجدري) ”18 : 

4- لم يسم مصادره في الكتاب لكن بتتبعه 
يمكن أن يقال أنه اهتم بما في المصحف العثماني وصحح 
كثيرا من الكلمات بناء على ما فيه . 

ويمكن ذكر بعض الكتب التي أعتمد عليها في 
التحقيق ؛ ومنها : "الكتاب” لسيبويه '**"2 » والحتسب" 
لابن جني *" , و"الكشاف” للزمخشري”"" و'إتحاف 
فضلاء البشد” 0049 

الثابي : غاية النهاية لابن الجزري 

يمكن وصف تحقيقه لهذا الكتاب بما يلي : 

-١‏ اعتمد في تحقيق الكتاب وإخراجه على 


ثلاث نسخ هي : 


(140) (ص 4#). 

(*18) (ص ١١5‏ ) وانظر (ط 95). 
(184) (ص1895). 

(186) (ص 118 .)١717/‏ 
(145) (ص 3191 1715). 


.)١4 (ص‎ )187( 
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أ) النسخة الموجود في المكتبة العمومية في 
الأستانة رقم (5؟5) . وهي النسخة التي اتخنذت 
أساسا » ورمز لها بالحرف (ع) . 

ب ) النسخة الموجودة في دار الكتب المصرية 
رقم (تاريخ )١1115‏ ورمز لها بالحرف (ق). 

ج ) النسخة الموجودة في دار الكتب المصرية رقم 
«تاريخ )١151/‏ ورمز لها بالحرف (2). وقد صرح أن 
هاتين النسختين لا يوثق بهما ”*"'". 

؟- لم يكمل بيرجشتراسر تحقيق هذا الكتاب 
يقول محمد أمين الخانجي : "لقد توفي ناشره الأستاذ ج 
.بيرجشتراسر في صيف العام الماضي » وكان قد طبع 
من الكتاب المجلد الأول بتمامه » وعشرون ملزمة من 
المجلد الثاني » وقد بذل نهاية جهده في تصحيحه ؛ 
ولدقة أمانته وعنايته فيه عهد إلى أن يراجع تصحيحه 
الخير فضيلة الأستاذ علي الضباع قبل الطبع . ومن أول 
الملزمة الحادية والعشرين من المجلد الثاني قام بإكمال 
تصحيحه جناب الأستاذ بريتزل (اجاه:9) متتبعا 
ملاحظات الناش ” 21440 , 

؟- طريقته في إثبات الفروق بين النسخ تشبه 
إلى حد كبير طريقته في كتاب ' مختصر في شواذ القرآن" 
من تقسيم المآن إلى فقرات » وكل فقرة خمسة أسطر , 
والإشارة في الامش تكون إلى رقم السطر » ونأخذ 
مثالاً واحداً : 


, )7/ ١( غاية النهاية‎ )١184( 
.)831١/5( ()غاية النهاية‎ 


ورد في المتن : الكوفي . وفي المامش : 
الكوفي ع الكدري ك الكردي ق”'*'' . ويعني أنه أثبت 
ما ورد في نسخة (ع) وورد في نسخة (ك) : الكدري » 
وورد في (ق) : الكردي. 

4 - يمكن أن يقال أنه لم يعتمد تماما على 
النسخة التركية (ع) ؛ بل صحح كثيرا باعتبار خبرته 
وخاصة في أسماء المترجمين أو أسماء شيوخهم أو 
تلامذتهم أو تواريخ ولادتهم أو وفياتهم . ومن ذلك : 

ورد في المتن : ولد سنة مان . وفي البامش: 
ثمان ق ك ثلاث ع '''"' . يعني أنه أثبت ما ورد في (ق) 
و(ك) لأنه هو الصحيح . وأهمل ما ورد في (ع) . 

> تتبعت أجزاء كثيرة من الكتاب » ولم 
يظهر لي أنه سمى شيئاً من مصادره ؛ لكن لا بد أن 
كتب التراجم عموما وكتب تراجم القراء كانت 
حاضرة أمامه أو في ذهنه . 

وما يمكن أن يلاحظ في تحقيق بيرجشتراسر 
لبذين الكتابين ما يلي : 

أ) لم يقدم بمقدمة لعمله يذكر فيها -كعادة 

الحققين- أهمية الكتاب المراد تحقيقه 

وأسباب اختياره للتحقيق ومنهجه في 


57 


م 


.)389/1١( غاية النهاية‎ )١190( 

.)ةالا”/١( غاية النهاية‎ )١191( 
يعد بيرجشتراسر من أوائل المحققين ولذلك لا يمكن إلزامه‎ )9( 
بعمل من جاء بعده من ا محققين الغربيين والمسلمين لكن-‎ 
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ب) لم يقدم ترجمة - ولو موجزة- لابن 
خالويه وابن الجزري ”037 . 

ج) لم يفرد مبحثا يثبت فيه نسبة الكتاب إلى 
صاحبه . 

ه) لم يتعرض لوصف النسخ المعتمدة في 
التحقيق . 

و( لم يذيل الكتاب بفهارس علمية كفهارس 
الآيات والأحاديث والأعلام . 


8- وفاته 

كان بيرجشتراسر يكره "هتلر" ودعوته النازية » 
وكان لا يرى مانعا من حمل بندقيته والخروج محاربته ؛ 
فدفع هتلر إليه من يقتله » وكان مغرما بتسلق الجبال ؛ 
ففي إحدى المرات حينما كان يتسلق الجبال ومعه 
طالب من طلبته ؛ إذ تعلق الطالب بقدمه فهوى من 
ارتفاع شاهق إلى قاع الوادي حيث لقي حتفه في شهر 


أغسطسر سنة (6195) 17 , 


> نذكره هنا من باب وصف عمله في الكتاب . 

)١195(‏ قام آثر جفري بترجمة موجزة لابن خالويه (ص ا- 
00 

(144) الأعلام (؟/145١)‏ الجغرافيا اللغوية وأطلس 
بيرجشتراسر مجلة مجمع اللغة العربية (ص )١١١‏ مقدمة 
كتاب أصول النقد (ص 4). 


الخاتمة 

في ختام هذا البحث الذي ضمنته تفاصيل دقيقة 
عن حياة المستشرق الألماني بيرجشتراسر » وحاولت 
فيه حصر مؤلفاته ومقالاته» وناقشت فيه بعض آرائه 
حول القراءات والمصاحف. بعد هذا أرى لزاما علي أن 
أبعث برسائل توجيهية قصيرة» وأوصي بتوصيات أمل 
أن تجد تجاوبا من الباحثين والمؤوسسات الحكومية 
والأهلية؛ ومن هذه التوصيات ما يلي : 

-١‏ أوصي نفسي وإخواني بالاجتهاد في طلب 
العلم» والمثابرة في تحصيله؛ وأن نتعلم من هذا 
المستشرق - والحكمة ضالة المؤمن- الصبر والجلد 
وتحمل المشاق في سبيل تحقيق الأهداف النبيلة؛ 
والحرص على الوقت واغتنامه بما يفيد ؛ فقد تعلم أكثر 
من ست لغات وسافر وتغرّب . ومات وهوفي السابعة 
والأربعين من العمر وترك مؤلفات تربو على الثلاثين . 

؟"- على الباحث المسلم التروي والتؤدة وهو 
يناقش الباحثين الغربيين من مستشرقين وغيرهم وأن 
يحاورهم بالمنهج العلمي والجدال بالتي هي أحسن. 

*- لما كان لكتاب “تاريخ القرآن لنولدكه 
بأجزائه الثلاثة هذا الزخم الكبير والصيت الرفيع 
والاهتمام من الباحثين الغربيين والمسلمين على حد 
سواء ؛ فإني أرى أن هناك ضرورة ملحة لإجراء 
دراسات إسلامية حوله خصوصا وقد ترجم أخيرا إلى 


العربية » ومن الدراسات التي أوصي بها : 
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أ) مصادر الكتاب وموارده. 

ب) الأخطاء المنهجية والعلمية في كتاب "تاريخ 
القرآن" . والتناقض بين مؤلفيه . 

ج) أساليب البحث المتبعة في تأليف "تاريخ 
القرآن . 

كما أشجع على إجراء دراسات مقارنة بين آراء 
نولدكه في كتابه هذا وكتبه الأخرى »؛ أو تكون المقارنة 
بين "تاريخ القرآن" وكتب المستشرقين الأخرى التي 
كتبت في نفس المجال مثشل : "مذاهب التفسير 
الإسلامي' لجولد زيهر » وكتاب "القرآن نزوله وتدوينه 
وترجمته وتأثيره' لريجيس بلاشير . 

؛- أن تحرص الجامعات في العالم الإسلامي 
والشرعية منها على وجه الخصوص على الحصول 
على تلك المخطوطات القيمة التي جمعها بيرجشتراسر 
أو على الأقل مصورات منها وخاصة المصاحف 
القديمةء وأن تسارع في مخاطبة الجهات الأكاديمية 
الألمانية من أجل ذلك ؛ وأن تدفع الغالي والنفيس في 
سبيل اقتنائها . 

ه- آمل أن تقوم بعض البيشات الإسلامية 
المتخصصة في القرآن وعلومه مثل : مجمع الملك فهد 
لطباعة المصحف الشريف وغيره بدراسة فكرة 
بيرجشتراسر ومشروعه في وضع هوامش نقدية للقرآن 
الكريم وتنفيذه إن أمكن مع الأخذ بعين الاعتبار تجاوز 
امحاذير الشرعية وتغيير مسمى المشروع . 

1- دعوة الباحثين في الفم هالإسلامي إلى 


إخراج الدراسات الفقهية التي ألفها بيرجشتراسر 
وترجمتها ومناقشته بالمنهج العلمي والحقائق الثابتة , 
وإبراز ما فيها من صواب وبيان الاجتهادات والنتائج 
الخاطئة التي وصل إليها . 

- أن يقوم على ترجمة أعمال المستشرقين 
لجان متخصصة في الترجمة تتضمن مراجعات 
دقيقة*"'' » وعرض على أهل اللغة الأصلية الناطقين 
بالعربية وفي ذلك إبراء للذمة وحتى لا نُحمّل كلامهم 
مالا يحتمل . 

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين . 
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الأغاط الإدارية لمديري المدارس الثانوية العامة في الأردن وعلاقتها بالسلوك الإبداعي للمعلمين 


* راتب السعود **معن أمين الشمايلة 
* جامعة عمان العربية للدراسات العليا ** جامعة عمان العربية للدراسات العليا 
ا مملكة الأدرنية ا مهاشمية 


(قدم للنشر في ١١/178/5١1ه‏ ؛ قبل للنشر في 98/١11794/1ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى الكشف عن الأنماط الإدارية لمديري المدارس الثانوية العامة في الأردن وفقاً لنظرية رنسيس 
ليكرت وبيان علاقتها بالسلوك الإبداعي للمعلمين. واشتملت عينة الدراسة على (10) مديراً ومديرة» و(120) معلماً ومعلمه تم 
اختيارهم بطريقة عشوائية خلال العام الدراسي .)20١7 -7٠١0(‏ ولجمع بيانات الدراسة» تم استخدام أداتين:الأولى: استبانة 
الأنماط الإدارية الأربعة» والثانية : استبانة السلوك الإبداعي » واللتين طورهما الباحثان. وقد تم التحقق من صدق الأداتين؛ كما تم 
التحقق من ثباتهما. أظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة مديري المدارس الثانوية العامة للأنماط الإدارية الثلاثة (التشاركي 
الديمقراطي» الاستشاري الديمقراطي» الاستبدادي التسلطي) جاءت مرتفعة؛ باستثناء النمط الاستبدادي الخير الذي جاء متوسطا. 
كما أظهرت النتائج أن درجة ممارسة معلمي المدارس الثانوية العامة للسلوك الإبداعي جاءت متوسطة. كما أظهرت النتائج أيضاً 
وجود علاقة موجبة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة (6 < 20.00؛ بين ممارسة المديرين للأنماط الإدارية الأربعة. ومستوى السلوك 


الإبداعى للمعلمين. 


المقدمة السريع؛ والتسارع التكنولوجي البائل» والزيادة في 
يشهد العالم تحولات وتغيرات كثيرة في تركيب السكان» والمختصخصة والعولمة, ودخول بعض الدول 
المجتمعات والمنظمات التى تتميز بالنمو الاقتتصادي النامية في مرحلة التصنيع » واعتماد أسلوب التنمية 


١ 61/ 


١54 


والتطويرء والتطلع نحو مستقبل أفضل. ويتم ذلك من 
خلال وجود قادة في كل المستويات» مدركين الحاجة 
إلى التغيير والتطويرء والإبداع والابتكار. 

إن القائد الإداري الفعال هو الذي يمتلك القدرة 
على إحداث التغيير» ورفع مستوى كفاءة المنظمة 
لمواجهة التحديات» واستغلال الفرص المتاحة. كما أن 
العاملين في المنظمة يلعبون أدوارا مهمة وبارزة في تحقيق 
أهدافها. ولبذا فإن معظم القادة الإداريين على اختلاف 
مستوياتهم ومواقعهم يحاولون دائما اثتقاء القوى 
البشرية الكفؤة:ء ذات الخيرة المناسبة. إذ إن القوى 
البشرية الجيدة هي أفضل موارد المنظمةء ومن دونهم 
تفقد المنظمة قدرتها على مزاولة نشاطاتها الاقتصادية» 
واستمرارها ودخولبا لأسواق المنافسة المحلية 
والعالمية(ميدين وشافيرء 25٠٠١8‏ ؟١5).‏ 

إن من الصعب التمييز بين الإدارة والقيادة» 
فالإدارة تبنى على وجود القوة الشرعية وقوة إعطاء 
المكافآت وسلطة الإكراه. ويقوم الأتباع بإطاعة الأوامر 
والتوجيهات؛ ولكنهم لا يلتزمون بالضرورة بتنفيذها. 
كذلك تعتمد القيادة على وجود سلطة شرعية قادرة 
على المكافأة والاكراه» ولكنها تعتمد بشكل أكثر على 
القوة المرجعية والخنبرة. لذلك يمكن للفرد أن يكون 
مديراً أو قائداً دون أن يكون الاثنين معاً. ويستطيع 
المدير في منظمة ما أن يستخدم قوته الشرعية والقسرية 
لتنفيذ أعماله؛ ولكنه يعتمد في ذلك على سلطته فقط. 
فهذا الفرد مدير وليس مؤهلاً لأن يكون قائداً. وفي 


حالات أخرى يوجد فرد لا يملك سلطة رسمية على 
الإطلاق؛ ومع ذلك يتمتع بسمات شخصية وإيحائية 
تمكنه من التأثير في س لوك الآخرين. ولبذا يعد هذا 
الفرد قائداً ولكن ليس بالضرورة مديراً (نصيرء 
/41ة .)١0/ ١‏ 
وقد ذكر (1961 ,ء1ز.1) أن الإدارة» وعلى 

رأسها المدير» هي التي تقرر إلى حد كببير المناخ 
التنظيمي داخل المنظمة. إذ إن الإدارة هي التي تختار 
تصميم المنظمة ؛ ونمط الإدارة» والفلسفة العملية التي 
تقوم عليهاء وهذه هي الحكات الأساسية لنجاح 
المنظمة. ولا يخفى أن المدير هو صاحب القرار في اتخاذ 
هذه الخيارات. هذا وقد صنف (1961 ,2ه1.11) الأنماط 
الإدارية في أربعة أنظمة هي : 

٠‏ نظام )١١‏ النمط الاستبدادي التسلطي 
02121117 انلك )0112 1ملءاط :1 متعاولاد. 

٠‏ نظام )١(‏ : النمط الاستبدادي الخير 
011110 طاننك لمع اه تعمع8 لعاولاه. 

٠‏ نظام (37) : النمط الاستشاري الديمقراطي 
121 ع1 ةا ]ناكمهن) :3 لتعاولاه. 

٠‏ نظام (:): النمط التشاركي الديمقراطي 
62071 7/6لأوم اعمط :4 لتعاولاك. 

من هنا جاء تأكيد أهمية دراسة الأنماط الإدارية 

في المؤسسات التربوية التعليمية» إذ إنها تمثل الطريقة 
التي يتعامل بها مدير المدرسة مع المعلمين. إذ يعد النمط 
الإداري المحور الرئيس في نمجاح العمليات التربوية أو 


بجلة جامعة الملك سعودء م؟17؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (04٠7م/550١ه) ١89‏ 


فشلهاء لما لمدير المدرسة من دور حاسم في التأثير في 
سلوك المعلمين» وإيجاد البيئة والجو العلمي المناسب 
الفعال في المدرسة. 

وبما أن العنصر البشري هو الأساس لأداء 
الأعمال وتنفيذها في المنظمة؛ وهو الأصل في نموها 
واستمرارهاء وبما أن الإبداع هو أحد الوسائل المهمة 
لبذا النمو والاستمرار» فإن توافر السلوك الإبداعي 
لدى العاملين يعد عنصراً فاعلاً في ضمان ذلك النمو 
والاستمرار سواء أكان هذا النمو قائماً على صعيد 
العنصر البشري أم على مستوى إبداعه في الأداء. ذلك 
أن عملية الإبداع تعد من المرتكزات الأساسية في بناء 
المنظمات الإدارية والارتقاء في مستوى الأداء فيهاء إذ 
تسعى معظم المنظمات الناجحة دائما إلى تطوير السلوك 
الإبداعي لدى العاملين فيها (الصرن, :7٠٠١‏ 58). 

إن المؤوسسات التربوية في الأردن لا تخلو مسن 
وجود معلمين مبدعين» يتسمون بالواقعية والأصالة» 
ولديهم أفكار متنوعة ونادرة» تؤدي إلى التطوير 
والتحسين في العملية التعليمية التعلمية في المدارس. كما 
أن لسديهم القدرة على الوصول بالطلبة إلى أقصى 
طاقاتهم ؛ وتهيئة الظروف المناسبة لبم لاكتشاف 
إبداعاتهم. ومن هنا يتعين على مدير المدرسة الاهتمام 
بتوفير اجو التربوي والفكري المناسب الذي يسمح 
للمعلمين والطلبة لممارسة سلوكهم الإبداعي»؛ 
واستثمار طاقاتهم بهدف تحقيق الأهداف التي تصبو 
إليها العملية التربوية. 


وهذا ما دعا الباحثان لاعتماد نظرية ليكرت 
انآ للأفغفططالإدارري ةالأربعة 
(4 تتعلولا5 -1صعاوز5). ودراستها على المؤوسسات 
التربوية في الأردن؛. للكشف عن أي نمط من الأنماط 
الإدارية الأربعة يمارسه مديرو المدارس بدرجة مرتفعة» 
وعن علاقة كل من هذه الأفاط بسلوك المعلمين 
الإبداعي» لما لذلك من أثر في سير العملية التعليمية» 
وفي نتائجها ومخرجاتها. 


مشكلة الدراسة 
إن المدرسة مؤسسة تربوية نظامية أوجدها 
المجتمع لتحقيق أهدافه. وهي وحدة إدارية أساسية في 
النظام التربوي الأردني؛ تمثل المستوى الإجرائي 
للعملية التربوية» وتعد قاعدة لمذا النظام؛ وينعكس ما 
بحري داخلها من تفاعلات وممارسات إدارية على 
جميع العاملين فيها من معلمين ومتعلمين وإداريين 
ومستخدمين » وما ينشأ عن ذلك من مناخ يتحدد وفقا 
لطبيعة العلاقات التنظيمية التي تسود المدرسة. 
وقد تمثلت مشكلة الدراسة في بيان العلاقة بين 
الأنماط الإدارية للمديرين والسلوك الإبداعي للمعلمين 
في المدارس الثانوية العامة في الأردن. 


هدف الدراسة وأسئلتها 
هدفت الدراسة إلى الكشف عن الأنماط الإدارية 


السائدة لدى مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن» 


.. راتب السعود و معن أمين الشمايلة: الأنماط الإدارية لمديري المدارس الثانوية‎ ١ 


وفقا لنظرية ليكرت ءانآ (4 «عاولا1-5 تمعادز5)', 
وبيان علاقتها بالسلوك الإبداعي للمعلمين. ولتحقيق 
هدف الدراسة الرئيس» سعت الدراسة للإجابة عن 
الأسئلة الآتية: 

-١‏ مادرجة ممارسة مديري المدارس الثانوية 
العامة في الأردن للأنماط الإدارية وفقاً لنظرية ليكرت 
(4 صعئولزك-1صعاو/ز5) من وجهة نظر المعلمين؟ 

-١‏ ما مستوى السلوك الإبداعي لمعلمي 
المدارس الثانوية العامة في الأردن من وجهة نظر 
المديرين؟ 

*“- هل هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى دلالة (/0 < ٠.06‏ ) بين درجة 
تمارسة ديري المدارس الثانوية العامة في الأردن 
للأفاط الادارية الأربعة وفقاً لنظرية رنسيس ليكرت 
ومستوى السلوك الإبداعي للمعلمين؟ 


أهمية الدراسة 

يعد المعلم أحد الركائز الأساسية في العملية 
التربوية» التي من أهم أهدافها عملية التعليم والتعلم 
للطلبة؛ فإنه من المهم توفير البيئة التربوية المناسبة لبم 
للقيام بأدوارهم بشكل فعالء وبالمستوى الذي يتوقعه 
منهم الإداريون» ومتخذو القرارء كما أن الأهم تهيئة 
الظروف المناسبة لهم لاستغلال طاقاتهم الإبداعية 
وتنميتها وتحفيزها. وهنا تبرز أهمية النمط الإداري 
الذي يستخدمه مدير المدرسة لتحسين الممارسات 


التعليمية عند المعلمين» ويؤدي بهم إلى النمو والابتكار 
والإبداع والتميز. ويساعد على تلبية حاجاتهم ورفع 
الروح المعنوية لديهم, بمايحقق أهداف المدرسة. 
وبشكل أكثر تحديداًء ويؤمل من هذه الدراسة» من 
خلال بحثها في الأغماط الإدارية لمديري المدارس الثانوية 
وبيان علاقتها بالسلوك الإبداعي للمعلمين» تحديد 
النمط الإداري الفعال في دعم السلوك الإبداعي لمعلمي 
مدارسهم» وتقديم تغذية راجعة لمديري المدارس 
الثانوية حول النمط الإداري المفضل وا نحفز للإبداع 
عند المعلمين. 


تعريف المصطلحات 

الأغاط الإدارية (وعانج5 عجاديكتمنسلم4) 

عرف ليكرت (1961 ,ءان1) النمط الإداري 
بأنه مجموعة الأفعال والتصرفات والوظائف التي يقوم 
بها المدير من تصميم» وتنظيم العمل بين المجموعات 
وتحديد علاقات العمل؛ وإبداء الاهتمام بالأهداف 
والعاملين وحاجاتهم. 

ويعرف النمط الإداري إجرائياً بأنه: السلوك 
الذي يمارسه مدير المدرسة للتأثير الفعال في سلوك 
المعلمين العاملين معه بهدف تحسين نوعية العمل 
والإنتاج في المدرسة» وفقا لنظرية (:7هاننا) للأفاط 
الإدارية الأربعة (4 ستعاديز 5 ١‏ متعائر5)ء وهي : 

النمط الاستبدادي اتسلطي 


(ء مها مطاباخ علاتأهازهام:8) : ويعرفه الباحثان بأنه 


جلة جامعة الملك سعودء لول العلوم التربوية والدراسات الإسلامية يق 8 الرياض ٠9(‏ م/ء55آاه) ا ١‏ 


سلوك مدير المدرسة إزاء المواقف التي يواجهها في أثناء 
عمله اليومي للتأثير في سلوك المعلمين: بحيث يحصر 
جميع الصلاحيات بيده دون إشراك المعلمين معه. 

النمط الاستبدادي اير (اتلهامسيث أعامبهه6) : 
ويعرفه الباحثان بأنه سلوك مدير المدرسة إزاء المواقف 
التي يواجهها في أثناء عمله اليومي للتأثير في سلوك 
المعلمين عن طريق الخوف والتهديد. 

النمط الاستتاري الديمقراطي 
(120ممء2 0706هااناكهه©) : ويعرفه الباحثان بأنه 
سلوك مدير المدرسة إزاء المواقف التي يواجهها في أثناء 
عمله اليومي للتأثير في سلوك المعلمين» بحيث يشرك 
المعلمين في اتخاذ القرارات المتعلقة بالعمل اليومي. 

الننسط لتشاكي الديمقهراطي 
(ة1ءمصة علاتنوص210دم) : ويعرفه الباحثان بأنه 
سلوك مدير المدرسة إزاء المواقف التي يواجهها في أثناء 
عمله اليومي للتأثير في سلوك المعلمين» إذ يتتصف 
بتفويض بعض الصلاحيات والسلطات وإشراك 
المعلمين في اتخاذ القرارات. 

وتقاس هذه الأنماط بالدرجة الكلية المتحققة 
التي يحصل عليها المستجيب على فقرات أداة الدراسة 
التي طورها الباحثان لأغراض هذه الدراسة. 

السلوك الإبداعي (مماتقدء8 والأوع0) : هو 
جميع الأفعال الفردية الموجهة نحو استنباط وتبني 
وتطبيق الأفكار المميزة المفيدة على جميع مستويات 
المنظمة؛ ويمكن أن تشمل هذه الأفكار المميزة تطوير 


أفكار إنتاجية جديدة. أو تكنولوجيا جديدة» أو 
إحداث تغييرات جديدة في الأساليب الإدارية التي 
توجه نحو تحسين علاقات العمل أو تطبيق أفكار جديدة 
في العمليات الإنتاجية التي تهدف إلى زيادة مستوى 
كفاءة وفاعلية المنظمة ( أبو تايف ,5٠٠١7‏ /الا"). 

ويعرف السلوك الإبداعي إجرائيا بأنه: السلوك 
المميز الذي يمارسه المعلم في المدرسة» ويظهر على 
شكل تقديم أفكار جديدة في أسلوب العمل أو 
استحداث استخدامات جديدة لشيء قائم. ويقاس 
بالدرجة الكلية المتحققة التي يحصل عليها المستجيب 
على فقرات أداة الدراسة التي يستخدمها الباحثان 
لأغراض هذه الدراسة. 

حدود الدراسة 

اققصرت هذه الدراسة على مديري المدارس 
الثانوية العامة والمعلمين العاملين في وزارة التربية 
والتعليم في الأردن. وتحددت هذه الدراسة بالسياق 
الزمني الذي أجريت فيه وهو العام الدراسي 
(5600- 5١١5)(وزارة‏ التربيية والتعلاسيم» 
م٠‏ - 36٠١5‏ ). كما تحددت بالأنماط الإدارية 


الأربعة وفقا لنظرية ءانآ (4 دعاولا ١‏ مرعاولز5). 


الأدب النظري 
-١‏ الأغاط الإدارية 
العلاقة بين القيادة والإدارة 


إن القائد هو الشخص الذي يستطيع التأثير في 


١‏ رائب الستعودوو 


سلوك الآخرين واتجاهاتهم وأفعالهم لتحقيق أهداف 
المنظمة. أما المدير فهو الشخص الذي يعين ويكلف 
بمهمة الاشراف على وحدة أو جماعة عمل» وعليه 
أن يقوم بوظائف العملية الإدارية. وهناك من يرى أن 
القيادة هي إحدى الوظائف الإدارية للمدير. فالمدير 
يقوم بدوره القيادي؛ من خلال توجيه الأفراد 
وإرشادهم لتحقيق أهداف المنظمة» ولكنه لا يستطيع 
القيام بكل ذلك ما لم يملك مقومات القيادة الناجحة. 
وليس لكل مدير أو شخص يحتل مركزاً قيادياً أن 
يكون قائداً بالضرورة. فكثير من المديرين في المستويات 
الإدارية المختلفة. يفقدون مقومات القيادة» ولكن 
الاثنتين ( القيادة والإدارة) مطلويتان لأي منظمة» 
لأنهما تتضمنان أنشطة ضرورية لتحقيق أهداف 
المنظمة» وتوافر واحد منها دون الآخر يؤدي إلى تدني 
الأداء والإنتاجية والفاعلية (حريم؛ .)١91941/‏ 

نظريات القيادة 

-١‏ نظرية السمات (بروعط1 وازه1) 

تقوم هذه النظرية على افتراض أن هناك 
خصائص وسمات شخصية معينة يحب أن تتوافر لدى 
الشخصء ويتميز بها في حياته حتى يصبح قائداً. هذا 
وقد أجريت بعض الدراسات لمعرفة خصائص وسمات 
الشخصية التي تميز القائد. غير أن هذه الدراسات لم 
تستطع تحديد السمات المشتركة بين القادة الناجحين 
وغير الناجحين. لأن جموعة السمات قد تشخص من 
هوالقائد. ولكنها لا تحدد النمط السلوكي الذي 


معن أمين الشمايلة: الأغاط الإدارية لمديري المدارس الثانوية .. 


يمارسه القائد للتأثير في سلوك التابعين له ( العرفي 
ومهدي؛ .,١497‏ ص .)5١8‏ 
؟- النظريات السلوكية 

يعتقد العلماء والباحثون أنه نتيجة لعدم الرضا 
الام عن نتائج أبحاث نظرية السمات في القيادة 
الادارية» وما تلاها من تركيز على سمات القائد 
وخصائصه الشخصية . أصبح التوجه نحو دراسة سلوك 
القائد الإداري والاهتمام بالجانب السلوكي في دراسات 
علماء النفس (العرفي ومهدي: ١597‏ . ص١١75‏ ). 

أ» نظضرية الخط المستمر في القيادة 
(ممع د متسست كد00 وتطوعلدع.1): وضع هذه 
النظرية ؛فنصطه5 يك دسهطومهة7 ء إذ قاما بتصنيف أنماط 
السلوك الإداري بالاعتماد على عاملين أساسيين هما: 
مدى استخدام السلطة من قبل القائدء» ومدى الحرية 
المسموح بها في عملية صنع القرار. وأنه توجد هناك 
بدائل كثيرة للقائد تندرج على خط ممتد حسب السلطة 
التي يمارسها القائد ومدى الحرية التي يتيحها لمرؤوسيه 
(96 .م ,1985 باللصسطءك عع به طعصصة 1) . 

ب ) نظرية الخط المستمر في القهيادة 
(إدمعط1 لده© -طنوط 156) : قام هاوس 810056 بتطوير 
أنموذج طريق الهدف في القيادات الإدارية » وذلك اعتمادا 
على أنموذج فروم في الدوافع » إذ تربط هذه النظرية بين 
دوافع الأفراد للإنتاج وبين إدراكهم أن العمل يشبع 
حاجاتهم. إذ إن السلوك القيادي هو الذي يربط بين أنواع 
المكافات وبين الدوافع والأداء والرضا عن العمل. إذ 


أكدت هذه النظرية أن القائد الفعال هو الذي يقوم 
بمساعدة مرؤوسيه في تحديد أهدافهم ورسم المسارات 
لتحقيق هذه الأهداف» وإزالة العقبات التي تعترض 
طريقهم وتدريبهم ومكافأتهم على إنجازهم للعمل 
(1971 يعكناه1]1). 

ج ) نظرية ليكرت والأنظمة الأربعهمة 
(4 تطعاؤلز5 - 1 0م386ز5): ليكرت عكاز.] هو عالم 
نفس اجتماعي هدفت دراساته إلى وجود علاقة قوية 
بين الأداء والأنماط القيادية المتبعة في المنظمة. أي أن 
الأداء المندني في المنظمة يرجع إلى نوع الإشراف 
والقيادة. فالمنظمات ذات الإنتاج الضعيف دائما تكون 
تحت إدارة مشرفين متمركزين حول الوظيفة أو يهتمون 
بالوظيفة دون غيرهاء إذ إنهم يفرضون على 
مرؤوسيهم إتباع إجراءات وأساليب مقننة للأداء ثم 
يحددون مستويات الإنتاج؛ ومعدلات الإنتاجية على 
الطريقة التيلورية. فهم يهتمون بتقسيم الوظيفة أو 
العملية إلى أجزاء صغيرة» ثم يختارون مستخدمين 
لأدائها ويدربونهم عليها ثم يمارسون عليهم شتى 
الضغوط لتحقيق أكبر قدر من الإنتاجية. وأشارت 
دراساته أيضا إلى أن المشرفين الناجحين هم الذين 
يركزون على الجانب الإنساني أي الذين يمارسون 
إشرافا عاما بعيدا عن التفاصيل الدقيقة ويتركون جالا 
رحبا للإبداع والابتكار (6-9مم,1961 ,1عانآ). 

لقد درس ليكرت ءانآ سلوك مجموعة كبيرة 
من المشرفين من ذوي الإنتاجية العالية» مقارنة بسلوك 


مشرفين آخرين من ذوي الإنتاجية المنخفضة. ووجد أن 
مشاركة المشرفين من ذوي الإنتاجية العالية في العمل 
الفعلي كانت محدودة؛» إلا أن تعاملهم مع الأفراد من 
العمال كان تعاملاً يتسم بالمشاركة الإنسانية والمرونة 
العالية بعيداً عن التدخل الرسمي أو الأوامر الرسمية 
الصارمة. كما أن هؤلاء المشرفين تميزوا بإعطاء حرية 
أكبر لمرؤوسيهم في اتخاذ القرارات ووضع برامج العمل 
المناسبة دون أن يتدخلوا كثيراً في شؤون العمال. 
وتوصل ليكرت 1.1167 من خلال هذه المشاهدات إلى 
استنتاج مفاده أن القيادة الديمقراطية تعطي نتائج أفضل 
من القيادة الأوتوقراطية. لقد أوضح ليكرت #هءازنآ أن 
القيادة تمثل حور العملية الإدارية» وأن فعالية المنظمات 
تعتمد بشكل رئيسي على الأسلوب الذي يتبعه 
الإداريون في قيادة مرؤوسيهم. وقد صنف ليكرت 
!]ا أساليب القيادة إلى أربعة أنظمة إدارية» وهي 
على النحو الآتي : 

٠‏ نظام )١(‏ النمط الاستبدادي التسلطي 
لالخ 1176 مامد 

وفي همذاالنعط الإداري لا يش والقائد 
بمرؤوسيهء كما أن المرؤوسين لا يملكون حرية مناقشة 
اختصاصات الوظيفة مع الرئيس. ولا يهتم القائد أو 
المشرف بأخذ آراء المرؤوسين في حل المشكلات 
الوظيفية» كما لا يهتم بمشاعرهم. ولا توجد علاقة أو 
اتصال قوي بين الرؤساء والمرؤوسين لتحقيق أهداف 
المنظمة. وتتخذ معظم القرارات على مستوى القمة 
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وتستخدم الأساليب الإشرافية المتصلبة لتنفيذ القرارات. 
وفي هذا النظاه الإداري تتخذ الإدارة القرارات الخاصة 
بالعمل دون مشاركة المرؤوسين» ما يؤدي إلى غلبة 
طابع الخوف» وعدم الثقة في العلاقات بين الإدارة 
والمرؤوسين؛ ويكون هناك شعور بغياب وانعدام حرية 
المناقشة بينهم (1961 ,1رعاننآ). 

. نظام (9؟)النمط الاس تبادي الخير 
)ةا «مطابلة أمعام عع وعظ : 

وفي هذا النمط من القيادة الإدارية تكون القيادة 
غائبة:ء ولا تؤدي أي دور فعليء والمرؤوسون في 
المنظمة أحرار في أداء العمل كما يشاءون» وهذا النوع 
من القيادة لا تحكمه القوانين والأنظمة» إذ إن القائد لا 
يتدخل في إجراءات العمل» ولا يعطي أي توجيهات 
إلا إذا طلب منه ذلك. وهذا النوع من القيادة يعد الأقل 
فاعلية؛, إذ يترك القائد المرؤوسين يتصرفون كما 
يشاءونء؛ ويعتقد هنا القائد الإداري أنه يعطيهم 
الفرصة لتنمية وتطوير خبراتهم (1961 ,11عاننآ). 

ء نظام (") النمط الاستشاري الديمقراطي 
1012201201 )ةا [ناوهسه © 

في هذا النمط الإداري تتوافر الثقة 

الكاملة بين الرئيس والمرؤوسين»؛ فيشعر العاملون بحرية 
مطلقة في مناقشة شؤون العمل مع رؤسائهم» كما 
يسعى الرؤساء دائما للاستفادة من أراء ومقترحات 
مرؤوسيهم؛ ويتعرف الرئيس بصورة شمولية 
مشكلات مرؤوسيه» وتتوافر الثقة بين المستويات 
المختلفة في المنظمة» وينجز العمل عن طريق أسلوب 


إدارة الفريق والمشاركة» فيتخذ القرار من خلال 
الاتصال مع المرؤوسين؛ وتكون الرقابة ذاتية. وفي هذا 
النظام تكون الثقة بين الإدارة والمرؤوسين كبيرة جداء 
ويكون هناك قدر من التفاعل والاتصال المتبادل بينهم, 
بالإضافة إلى تفويض بعض الصلاحيات لهم ( ,اتعطانآ 
161). 

ء نظام (:) النمط التشاركي الديمقراطي 
06101201 علأأممء روط 

وفي هذا النمط من الإدارة التشاركية الديمقراطية 
توجد ثقة بين الرئيس والمرؤوسين بيد أن الرئيس يحتفظ 
بحق السيطرة على اتخاذ القرار. ويمارس الرؤساء بعض 
الحرية في مناقشة شؤون العمل مع مرؤوسيهم» كما 
يتبادل الرئيس والمرؤوسون الآراء والاقتراحات حول 
شؤون العمل. ويتعرف الرئيس بصورة شمولية 
مشكلات مرؤوسيهء وتتخذ القرارات الهامة على 
مستوى القمة» كما أن القرارات التخصصية ذات 
الصبغة التخصصية تتخذ على مستوى القاعدة. 
ويستخدم الرئيس الأسلوب الإشرافي مع التركيز على 
الثواب وأحيانا العقاب» كما يستخدم أسلوب التوجيه 
الشخصي والتسيير الذاتي. وفي هذا النظام يمحصل 
المرؤوسون على كامل الحرية في المشاركة وفي اتخاذ 
القرارات؛ ويشجع القائد الاتصال المتبادل معهمء 
وتكون الثقة عالية بينهم؛ ويشعر المرؤوسون بروح 
الفريق ويسعون لتحقيق الأهداف المشتركة للمنظمة 
(1961 باتععلاء1). 
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وأجرى ليكرت 6غاننآ دراساته للوقوف على 
آراء المديرين ورؤساء الأقسام الأكثر إنتاجية»؛ والأقل 
إنتاجية من خلال خبراتهم. وكانت الإجابات تؤيد أن 
الأقسام الأكثر إنتاجية استخدمت النظامين (7 . 2)5 
والأقل إنتاجية استخدمت نظامي ١ ١(‏ ؟). 

؟- الإبداع 

في ظل التقدم العلمي الراهن وثورة المعلومات 
والتنافس التكنولوجي والصراع الأيدلوجي بين الأمم 
والشعوب وما صاحب ذلك كله من تغييرات 
وتعقيدات في العلاقات بين الأفراد» والمجتمعات»: 
وكافة مظاهر الحياة المدنية, وبرزت أهمية الإبداع 
كأحد السبل المهمة التي تعقد عليها الآمال الآنء 
لمواجهة المشكلات المعاصرة التي تهدد توافق الإنسان 
وقدرته على التكيف مع بيئته الداخلية والخارجية على 
حد السواء. 

والإبداع. كهدف تربويء تهتم به النظم 
التربوية في الدول التي تعتمد على الكشف والاختراع 
في ترقية حياتها وتطوير منتجاتها ذات الحودة الفائقة» 
وقد فرعت من مشكلات التعليم والتنمية» وتواجه 
تحديات عالم ما بعد الصناعة ومستقبليات جديدة 
تصنعها بعلم وبصيرةء أداتها الإبداع في كل محالات 
الحياة (حورية,» 5 .)53١١‏ 

والإبداع لا يقتصر على الأفرادء إذ ليس 
بالضرورة أن يكون عملية فردية» فقد يتم ممارسة 
الوبداع عن طريق الجامعات والمؤسسات (صبحي » 


50), ولم يعد الإبداع في المنظمات شيئا 
كمالياًء بل أصبح من مستلزمات بقاء المنظمة 
وازدهارها. وما عليها إلا أن تجعل من توليد الأفكار 
الجديدة والعمل بها عاملاً حاسماً في الأخذ بها إلى 
ناصية النجاح والاستمرارية. فالإبداع يتحقق من خلال 
رغبة المنظمات بتشجيع الجانب الإبداعي عند 
موظفيهاء إذ إن الإبداع الذي يركز على السمات 
الشخصية للمبدعين في ضوء ما يتسم به المبدعون من 
خصال ميزهم عن الأشسخاص العاديين. مثل 
الاستقلال؛ والمثابرة والانفتاح على الخبرة» والمخاطرة 


(حورية؛ 4 ص 28). 


مفهوم السلوك الإبداعي 

هوالسلوك أو التصرف المميز الذي يمارسه 
الفرد أو الجماعة في موقع العمل وليس بالضرورة أن 
ينتج عنه نتائج أو خدمات وسلع جديدة» إذ إنه سلوك 
يسبق الإبداع في صيغته النهائية» وقد يكون هذا 
السلوك إبداعا في حد ذاته عندما يمارسه الفرد لأول مرة 
في المنظمة. 
نظريات الإبداع 

ظهرت في الأدب التربوي وعلم النفس مجموعة 
من النظريات التي فسرت ظاهرة الإبداع ومن أهمها: 

١‏ - نظرية مارش وسيموت («مسرزة » طع313) 

فسر مارش وسيمون ( ,1958 ,2مدز5؟ بغ عمدلا 
61 الإبداع من خلال معالجة المشكلات التي 
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تعترض المنظمات.» إذ تواجه بعض المنظمات فجوة بين 
ما تقوم به وما يفترض أن تقوم به فتحاول من خلال 
عملية البحث طرح بدائل جديدة؛ فعملية الإبداع تمر 
بعدة مراحل هي فجوة في الأداء» و تغيرات في البيئة 
الخارجية أو الداخلية. 

؟ - نظرية (مععللة)د ين كمعس8) 

أوضح (1961 ,تعكالة5 © دصن8 ) أن البياكل 
التنظيمية المختلفة تكون فاعلة في حالات مختلفة» فمن 
خلال ما توصلا إليه أن البياكل الأكثر ملاءمة هي التي 
تسهم في تطبيق الإبداع في المنظمات», من خلال النمط 
الآلي الذي يلائم بيئة العمل المستقرة» والنمط 
العضوي الذي يلائم البيئات سريعة التغيير» كما أن 
النمط العضوي يقوم عن طريق مشاركة أعضاء المنظمة 
باتخاذ القرارات؛ فهو يسهل عملية جمع البيانات 
ومعالجتها. 

* - نظرية (مععازى > +ع112) 

قدم هيج وأيكون -275 ,1976 ,معكانة عن معدل1) 
(280 نظريتهما التي تعد من أكثر النظريات شمولية» إذ 
إنها تناولت المراحل المختلفة لعملية الإبداع , فضلا عن 
العوامل المؤثرة فيه» وفسرت الإبداع على أنه تغير 
حاصل في برامج المنظمة يتمثل في إضافة خدمات 
جديدة. 

- نظرية اللبحث عن التفوق 
(لقسمعله 18 ين مرعاءط) 


قام بيترز و وترمان (1982 ,مقصدعه/18 بع دوعاءم) 


بدراسة تحليلية لمجموعة من المنظمات المتفوقة في المجال 
الإداري في كتاب (في البحث عن التفوق) ( م1 
ععمعااءء»:6 0 اعموء5) واستخلصا من دراستهما بأنها 
تتصف بعدة سمات من أهمها توليد وإيجاد بيئة تنظيمية 
مرنة تحقق الانتماء لقيم المنظمة. تنمية قدرات الأفراد 
العاملين وجهودهم المبذولة في الأداء لتحقيق أفضل 
النتتائج. وتوليد روح التحدي والمنافسة بين الأقسام 
المختلفة داخل المنظمة. 


الدراسات السابقة ذات العلاقة 

-١‏ الدراسات السابقة المتعلقة بالأغفاط 
الإدارية: 

أ) الدراسات العربية 

أجرى الطوالبة )١19485(‏ دراسة هدفت إلى 
كيفية وصف المعلمين لسلوك مديريهم القيادي. وهل 
هناك أثر لاختلاف نمط السلوك في العلاقة بين المعلمين 
العاملين معه كما يدركها هؤلاء المعلمون؟ وهل هناك 
أثر لاختلاف نمط السلوك القيادي لمدير المدرسة الثانوية 
في فعالية ونجاح الإدارة كما يدركها المعلمون العاملون 
معه؟ وتكونت عينة الدراسة من (10") معلماً يمثلون 
(0 من مجتمع الدراسة. وقد أظهرت نتائج الدراسة 
أن النمط الاداري المشارك هو النمط الأكثر شيوعاً لدى 
مديري ومديرات المدارس الثانوية العامة. 

وقام باغازي )١18(‏ بدراسة بهدف تعرف 
الأنماط الإدارية السائدة بمدارس مكة المكرمة المتوسطة 


مجلة جامعة الملك سعودء مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية فق 3 الرياض رو دكد/١15١اهم)‏ /ا/ا ١‏ 


وأثرها في المعلمين, لتحديد النمط الإداري الأكثر 
تفضيلاً عندهم » وقد أجريت الدراسة من خلال عينة 
مؤلفة من (7700) فرداً وزعت على معلمي المدارس 
المتوسطة بمنطقة مكة المكرمة» وتوصلت الدراسة إلى 
أن نمطي الإدارة الديمقراطي والأوتوقراطي هما الأكثر 
شيوعاً في المدارس المتوسطة؛ وأن النمط الترسلي هو 
أقل الأنماط شيوعاًء وأن النمط الإداري الذي يحبذه 
المعلمون هو النمط الديمقراطي. 

وأجرى الشلالفة )١191937(‏ دراسة حول الأنماط 
القيادية في المدارس الثانوية الأكاديمية الحكومية التابعة 
للديرية التربية والتعليم في مديريتي التربية والتعليم 
الأولى والثانية في عمان؛ وتكونت عينة الدراسة من 
(40) مديراً ومديرة؛ و(170) معلماً ومعلمة؛ وقد 
دلت النتائج على أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية 
بين بعدي السلوك الإداري وإدراك المديرين لنمطهم 
الإداري وإدراك المعلمين لبذا النمطء في حين كشفت 
عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى 
إدراك المديرين والمعلمين للنمط الإداري تعزى إلى 
جنس المديرين والمعلمين أو مؤهلهم المسلكي. 

ب- الدراسات الأجنبية 

أجرى (1995 ,#عمراوط) دراسة في أمريكا هدفت 
إلى معرفة العلاقة بين الأنماط الإدارية وفاعلية 
المديرين؛ واشتملت عينة الدراسة على (5"؟) مديراً 
و(1/7؟) معلماً من مدارس ولاية ميسيسبي الثانوية» 
وقد أشارت النتائج إلى وجود علاقة قوية بين نمط 


السلوك القيادي والفعالية المدرسيةء إذ إن المديرين 
الذين استخدموا السلوك الإداري المقنع والسلوك 
الإداري المشارك كانوا أكثر فاعلية من المديرين الذين 
استخدموا السلوك الإداري الآمر والسلوك الإداري 
المفاوض. 

وقام(195١‏ 5 1]) بدراسة هدفت إلى 
تعرف أنماط السلوك القيادي لدى مديري ومديرات 
المدارس الثانوية في كارولينا الجنوبية؛ كما يتصورها 
المعلمون والمعلمات العاملون معهم. اختيرت عينة من 
)٠(‏ معلم,ء ومثلهم من المعلمات بالطريقة العشوائية 
من (80) مدرسة ثانوية في كارولينا الجنوبية» وقد 
أشارت النتائج إلى أنه لا توجد علاقة دالة إحصائياً بين 
تصورات المعلمين لنمط السلوك القيادي لمدير المدرسة 
وجنس المعلمين. وجنس المدير. ولا توجد فروق دالة 
إحصائياً بين مديري المدارس الثانوية( الذكور) 
ومديرات المدارس الثانوية في نمط السلوك القيادي. 

وقام (2002 ,,13اءن©) بإجراء دراسة لمعرفة أثر 
نمط القيادة الذي يمارسه مديرو المدارس على المعلمين 
في كاليفورنيا. وتكونت عينة الدراسة من )١16١(‏ مديرا 
و(0٠٠)‏ معلم. وأشارت النتائج إلى أن سلوك 
العلاقات الإنسانية الذي يمارسه المديرون له تأثير إيجابي 
وكبير في المعلمين: إذ يعمل على رفع مستوى الرضا 
والقناعة امهنية عندهم: فيجعلهم يبذلون جهودا 
إضافية في أثناء قيامهم بإعمالهم؛ فتزداد تبعا لذلك 
إبداعاتهم ا مهنية. 


بت راتب السعرد و معن أمين الشمايلة: الأغاط الإدارية لمديري المدارس الثانوية .. 


؟- الدراسات السابقة ذات العلاقة بالسلوك 
الإبداعي 

أ) الدراسات العربية 

قامت الدهان )١191484(‏ بدراسة نظرية اتبعت 
المنهج التاريخي التحليلي بعنوان الإبداع والسلوك 
الإبداعي لدى العاملين في المنظمة"» وقدمت إطارا 
نظرياً لظاهرة الإبداع من حيث مفهومه؛ أهميته؛ 
والاتجاهات العلمية المختلفة لدراسته ووصفتها بأنها 
مجموعة من البيانات انتامت بصورة عشوائية » وتم 
تأكيد نتائج بعض الدراسات الميدانية الخاصة بالإبداع 
وركزت على ما يتعلق منها بالمنظمات» واقترحت إتباع 
منهج النظم (مدخلات؛: عمليات» مخرجات) لإدارة 
المتغيرات التي كشفت عنها تلك الدراسات وكمثال 
على تلك المتغيرات» دوافع الشخص اللمبدع» وسماته 
وبيئته» والعملية الإبداعية ذاتهاء والناتج الإبداعي؛ 
كما أوضحت الدور الذي يمكن للمنظمة أن تقوم به في 
تنمية السلوك الإبداعي للعاملين فيها وتشجيعهم. 

وأجرى أبو فارس )١1984(‏ دراسة هدفت إلى 
تعرف درجة الإبداع لدى العاملين في المؤسسات العامة 
الأردنية» وكمثال على جوانب هذا الإبداع» الولاء 
للمؤسسة. حب التعاون» نشر الأفكار الإبداعية» 
والنظرة للتغيير» كما هدفت الدراسة إلى تعرف دور 
المؤسسات العامة في تشجيع الإبداع عن طريق تشجيع 
المديرين للتغيير ودعمهم له بأسلوب تقديم المكافآت 
المادية والمعنوية» وتشجيع الاتصال, والانفتاح بين 


الموظفين. وقد اختار الباحث عشر مؤسسات عامة 
عشوائياً. ووزع (909) نسخ من الاستبانة التي أعدها 
على كافة أفراد الادارة العلياء وعلى )/0١(‏ من 
العاملين في هذه المؤسسات » حيث استعاد (5170؟) 
نسخة منهاء وقد خلصت الدراسة إلى نتائج منها: تمتع 
العاملون في هذه المؤسسات بدرجة عالية من الإبداع 
بالرغم من عدم تشجيع هذه المؤسسات على الإبداع. 
وأن الحوافز المادية والمعنوية مهمة في تشجيع العاملين 
على الإبداع, وقدأوصى الباحث الشركات بأن 
تشجع العاملين فيها على الإبداع عن طريق تقديم 
المكافات المادية والمعنوية. 

ب ) الدراسات الأجنبية 

قام (1990 ,ل'ع84676) بدراسة هدفت إلى 
الكشف عن الجوانب الإبداعية لدى الطلبة المتفوقين في 
المدارس الثانوية في الولايات المتحدة بئاءً على الدرجة 
التي يؤثر فيها سلوك المعلمين الإبداعي في ممارسة 
الطلبة لمهاراتهم الإبداعية. وتكونت عينة الدراسة من 
١(‏ من طلبة مدرستين ثانويتين في ولاية نيوجرسي 
في الولايات المتحدة الأمريكية. و قام الباحث في هذه 
الدراسة برصد السلوك الإبداعي عند المعلمين آخذا 
بعين الاعتبار متغير الجنس. وأظهرت نتائج الدراسة أن 
السلوك الإبداعي عند المعلمين يؤثر في مستوى تحصيل 
الطلبة العلمي. كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة 
تفوق هؤلاء الطلبة كانت نتيجة للجوانب الإبداعية 
التي تميز بها المعلمون خاصة في مساق الرياضيات» في 
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حين لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية تتعلق بتفوق 
الطلبة تعزى لمتغير الجنسء كما أظهرت النتائج أن من 
بين السلوك الإبداعي الذي يسلكه المعلم» ويدل على 
نجاحه , القدرة على تقييم نفسه بشكل صحيح بحيث 
يكون واعياً للمواطن التي ينخفض فيها مستوى 
الإبداع لديه» وبالتالي يصحح مساره»؛ ويكون واعياً 
للمواقف التي تفشل فيها النظريات التي يقدمها. 
وأجرى ( ١194‏ ,0868©) دراسة نظرية تحليليه هدفت 
إلى تحديد حاجة المنظمات البيروقراطية للإبداع» وبين 
أن التحدي الذي يواجه هذه البيروقراطيات هو إعادة 
التصميم ؛ بحيث يسمح البناء والتنظيم البيكلي الجديد 
بتشجيع ودعم الإبداع وتصبح البيروقراطيات أكثر 
استجابة للأفراد العاملين بها والمستهلكين الذي 
تخدمهم؛ كما أشار الباحث إلى بعض الوسائل التي من 
خلالها يتم تشجيع الإبداع في هذه البيروقراطيات مثل 
التركيز على المشاركة. وجماعات العمل؛ وتمكين 
العاملين؛ وتقديم المنح لمساعدة أصحاب الأفكار 
الجديدة في تطبيقها. 


الطريقة والإجراءات 
منهج الدراسة 
تحقيقاً لبدف الدراسة التي اسُتخدم فيها المنهج 
المسحي الارتباطي بوصفه المنهج الأكثر ملاءمة لطبيعة 
الدراسة» فقد اعتمد الباحثان مسارين: نظري» 


وميداني. استخدم في المسار النظري أسلوب المسح 


المكتبي ؛ بالاطلاع على الكتب والمراجع والمصادرء 
والدراسات السابقة ذات العلاقة بمتغيرات الدراسة» 
وذلك لبناء الخلفية النظرية لموضوع الدراسة. أما المسار 
البيانات » والعمل على تحليلها إحصائيا لتحديد العلاقة 
بين متغيراتها. 

تكون مجتمع الدراسة من جميع مديري ومعلمي 
المدارس الثانوية العامة في الأردن العاملين خلال 
م البالغ عددهم(5:5١٠)‏ مديرا 
ومديرة؛ و(54841١)‏ معلما ومعلمة. والجدول رقم 


١8: 
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الجدول رقم .)١(‏ توزع أفراد مجتمع الدراسة حسب الإقليم والمديرية والمدرسة والجنس . 
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وتكونت عينة الدراسة من (780) فردا منهم2 (القرعة). إذ بلغ عدد المديريات المختارة )١0(‏ مديرية 
(1) مديراً ومديرة مدرسة؛ يمثلون ما نسبته(770) تربية وتعليم من أصل (5©) مديرية تربية وتعليم. وتم 
من مجتمع المديرين؛ و(100) معلما ومعلمة يمثلون ما اختيار (0) خمسة معلمين أو خمس معلمات من كل 
نسبته (6/) من مجتمع المعلمين» وقد تم اختيارهم مدرسة من مدارس العينة بالطريقة العشوائية 
بالطريقة العشوائية على مستوى المدارس الثانوية العامة (القرعة)» فبلغ عدد المعلمين عينة الدراسة (500) 
في الأردن وفق الإجراءات الآتية: تم اختيار خمس معلماً ومعلمة» منها (05؟") معلماً و(0؟”) معلمة. 
مديريات تربية وتعليم من كل إقليم من الأقاليم الثلاثئة والجدول رقم (5) يوضح توزع أفراد عينة الدراسة : 
(الشمال» الوسطء والجنوب) بالطريقة العشوائية 

الجدول رقم (؟). توزع أفراد عينة الدراسة حسب الإقليم والمديرية والوظيفة والجبس (ن > .)78٠‏ 


الوظيفة 
الإقليم مديرية التربية والتعليم للديرون لملمون 
ذكور إناث جموع معلم معلمة بجموع 
إريد الأولى 37 37 1 ١‏ م 2 
2< محافظة جرش ى 37 1 و 6" 7 
1 محافظة عجلون 5 5 ١‏ 6“ * 3 
2023 قصبةالمفرق ؟* ؟* 0 16 16 “ 
لواء الأغوار (ش) 0 1 ٠6 ٠‏ 6“ 
المجموع 0 0" 0" 06 ها 6 00" 
عمان الثانية 5 5 7 ”> 8 3 
- قصبة السلط 7 37 1١‏ وم وم 07 
بت قصبة مادبا 0 0 5 ١‏ 1 8 
: قصبة الزرقاء 5 5 بح * 8 0 
عين الباشا ؟ و 5 16 1 ن 


المجموع 0 20> 30> ين 016 ديل 00” 


١م‎ 


تابع الجدول رقم (؟). 


الإقليم مديرية التربية والتعليم 

ذكور 

قصبة الكرك :0 

3 محافظة الطفيلة 0 

1 قصبة معان 8 

220 محافظة العقبة ١‏ 

لواء الشوبك ١‏ 

المجموع لك 16 
المجموع الكلي 16 16 


أداة الدراسة 

تم إعداد الاستبانتين اللازمتين لجمع بيانات 
الدراسة وتطويرهما بعد القيام بالعديد من الإجراءات 
التي مكنت من صوغ فقراتهما المختلفة» بما يتوافق بيثيا 
واجتماعياً مع قيم المبحوثين والأحكام الاجتماعية 
السائدة في المجتمع التعليمي الأردني. إذ تم مراجعة 
الأدب النظري المتعلق بالقيادة الإدارية»ء والإدارة 
التربوية» والتركيز على ما يتعلق منها بالأفاط 
الإدارية» والسلوك الإبداعي. وقد تكونت أداة قياس 
الأنماط الإدارية من )5٠(‏ فقرة موزعة كالآتي : 

-١‏ النمط التسلطي وله عشر فقرات وهي: 
(ل هك كم لاك ا ما وك ع رم 
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الوظيفة 
المديرون المعلمون 
إناث مجموع معلم معلمة بجموخ 
٠6 0‏ ”> ”> .66 
٠ 0‏ 30> 30> بلك 
٠١ ٠ 3 0‏ لم 
٠6 ٠6 3 0‏ 36 
١ ١‏ 0 0 ل 
16 ل ”3 ”7 لل 
516 1 لضن لضن 16 
؟- الئنمط الديمقراطى وله عشر فقرات 


وهسي:(5 7 5518:153١‏ كثن 
)0 

“- النمط الخير وله عشر فمرات وهي: 
صية ا كا لحك ف 6ق كد كر أكرة 

4- النمط التشاركي وله عشر فقرات 
وهي:(5: 1517548 18:75:7١‏ ال 
كلا 10) 

وتكونت أداة قياس السلوك الإبداعي من )4٠(‏ 
فقرة توزعت على الأبعاد الأربعة على النحو الآتي : 

-١‏ القدرة على تقديم أفكار ومقترحات 


جديدة ولباعشر فقرات وهى:(١,‏ 68, 9, ,١"”‏ 


مجلة جامعة الملك سعود؛ ددس العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1)ع الرياض 0/١ ٠5(‏ *اه) ع١‏ 


لل اكلم هكم وك لكل اقم 

؟- القدرة على تقديم حلول إبداعية 
للمشكلات ولبا عشر فقرات وهي: (57, 2٠١‏ 
ا ل ال ل ل 4 

*“- القدرة على التغيير ولها عشر فقرات 
وهي : 60 لا اك هكم وك 5 لاك 
كل الكر4” 

:- القدرة على المجازفة ولهبا عشر فقرات 
وهي: (5: 15820545١15158‏ ال 
آلا .)١‏ 

وتوزعت الإجابات على فقرات أداة القياس 
بمدرج مكون من خمسة مستويات هي: درجة قليلة 
جداء وأعطيت الوزن )١(‏ علامة؛ ودرجة قليلة: 
وأعطيت الوزن (5) علامتان؛ ودرجة متوسطة. 
وأعطيت الوزن (") ثلاث علامات» ودرجة كبيرة» 
وأعطيت الوزن (5) أربع علامات؛ ودرجة كبيرة 
جداء وأعطيت الوزن (0) خمس علامات. وقد تم 
تقسيم فئات الأنماط الإدارية على النحو الآتي : 

الفئة الأولى: مستوى النمط الإداري المنخفض 
,)١(‏ من -1١(‏ اقل من 15.؟) 

الفئة الثانية : مستوى النمط الإداري المتوسط 
(0), من (55- اقل من )7.1٠‏ 

الفئة الثالئة: مستوى النمط الإداري المرتفع 


(9). من (50”#- 6). 


صدق أداي الدراسة 

تم التحقق من صدق أداتي الدراسة بطريقة 
صدق المحتوى (/1101/؟1 +معاده2)؛ إذ تم عرضهما 
على )١5(‏ محكماً من ذوي الاختصاص في الإدارة 
التربوية» والإدارة العامة» وعلم النفس التربوي» في 
بعض الجامعات الأردنية. وقد طلب متهم إبداء 
ملاحظاتهم وآرائهم على درجة صحة الفقرات»؛ 
ومناسبتها لقياس ما وضعت من اجله»؛ ودرجة مناسبة 
كل فقرة للمجال الذي وضعت فيه» وإضافة أي فقرة 
يرونها مناسبة»ء وحذف أي فقرة يرونها غير مناسبة, 
وقد تم أخذ الفقرة التي حصلت على موافقة )١9(‏ 
محكماً أي ما نسبته (280) فمافوق. والأخذ 
بملاحظات المحكمين التي تمحورت حول تعديل 
الصياغة اللغوية لبعض الفقرات لتجنب الغمسوض 
والوبهام. 

ثبات أداي الدراسة 

لقياس ثبات أداتي الدراسة» فقد تم استخدام 
طريقة الاختبار وإعادة الاختبار 650 ع2-اوه))؛ إذ تم 
توزيع الأداتين على عينة مكونة من (70) معلماً 
ومعلمة» وقد تم تطبيق الاختبار مرة ثانية على العينة 
نفسها بعد مرور أسبوعين» ثم تم حساب معدل الثبات 
لكل بُعد من أبعاد مقياس الأنماط الإدارية الأربعة 
ومقياس السلوك الإبداعي الأربعة والمقياسين ككل 
باستخدام معامل ارتباط بيرسون. وبلغ (2)20.86 
(0.86) للأداتين على التوالي. 


45 
نتافجالدراسة 

أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي 

ينص على: ما الأنماط الإدارية السائدة لدى مديري 

المدارس الثانوية العامة في الأردن من وجهة نظر 
المعلمين؟ 

لقد تم حساب المتوسطات الحسابية والا نحرافات 

المعيارية لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على 
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كل فقرة من فقرات استبانة الأنماط الإدارية لمديري 
المدارس الثانوية للأنظمة الإدارية الأربعة (النمط 
الاستبدادي التسلطيء النمط الاستبدادي الخير» النمط 
الاستشاري الديمقراطي . النمط التشاركي الديمقراطي) 
وقدتم ترتيبها تنازلياً وفقا للمتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والجدول رقم (7) يوضح ذلك : 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والاغحرافات المعيارية والنسبة المنوية والرتبة والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على 


مجالات الأنماط الإدارية الأربع (ليكرت) مرتبة تنازلياً. 


رقم النمط المتوسط الحسابي 
امجال 

النمط التشاركي الديمقراطي لين 

“2 النمط الاستشاري الديمقراطي 0" 

١‏ النمط الاستبدادي التسلطي اا 

1 النمط الاستبدادي الخير كن 


يتضح من الجدول رقم (”) أن النمط 
التشاركي الديمقراطي قد تصدر الأنماط الإدارية لمديري 
المدارس الثانوية العامة في الأردنء إذ جاء بالمرتبة 
الأولى؛ بمتوسط حسابي (348.*) وانحراف معياري 
(0.485) وبمستوى مرتفع» إذ تبين أن (#0.7) من 
مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن يمارسون 
النمط التشاركي الديمقراطي. ويليه النمط الاستشاري 
الديمقراطي بالمرتبة الثانية» بمتوسط حسابي )",5١0(‏ 
وانحراف معياري (0.77) وبمستوى مرتفع» إذ تبين أن 
(7) من مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن 


الانخراف المعياري النسبة المئوية الرتبة ‏ المستوى 
كمه احريه ١‏ مرتفع 
كلا" ع 0 مرتفع 
ليك 5 ١‏ مرتفع 
. 221.5 0 متوسط 


يمارسون النمط الاستشاري الديمقراطي» ويأتي النمط 
الاستبدادي التسلطي بالمرتبة الثالثة» بمتوسط حسابي 
80" وانحراف معياري )١٠.01١(‏ وهي درجة في 
المستوى المرتفع2» إذ تبين أن (759.5/) من مديري 
المدارس الثانوية العامة في الأردن يمارسون النمط 
الاستبدادي التسلطي» أما النمط الاستبدادي الخير فقد 
كان الأقل ممارسة لدى مديري المدارس الثانوية العامة 
في الأردن» إذ جاء بالمرتبة الرابعة والأخيرة في الترتيب 
التنازلي للأنماط الإدارية الأربعة بمتوسط حسابي 


0 وانحراف معياري )٠.517(‏ وهي درجة في 


محلة جامعة الملك سعود» م55 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زدلفق 0 الرياضضر ٠9(‏ لد/ء*15اه) دم ١‏ 


المستوى المتوسطء إذ تبين أن (754.5/) من مديرى 
المدارس الثانوية العامة في الأردن يمارسون النمط 
الاستبدادي الخير. 

الثانوية العامة في الأردن للأتماط الإدارية الأربعة» تم 
استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة لفقرات كل 
نمط من الأنماط الإدارية الأربعة (النمط الاستبدادي 


التسلطي. النمط الاستبدادي الخير: النمط الاستشاري 
الديمقراطي. النمط التشاركي الديمقراطي)؛ وتم ترتيبها 
تنازلياً حسب درجة ممارستهاء على النحو الآتي : 
-١‏ النمط التشاركي الديمقراطي 

بين الجدول رقم (1) المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات أفراد عينة 
الدراسة على فقرات النمط التشاركي الديمقراطي مرتبة 
تنازلياً حسب متوسطاتها الحسابية والرتبة والمستوى : 


الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات النمط التشاركي 
الديمقراطي مرتبة تنازلياً 
الرقم الفقرات المتوسط الحسابي الانخراف المعياري المستوى 
١‏ 204 يعمل المدير على بث روح التعاون في المدرسة اي 06 مرتفع 
1 ع يجتمع المدير مع المعلمين بانتظام فنا ١0‏ مرتفع 
3014 يتيح المدير الفرصة للمعلمين لإبداء الرأي ا 1.١‏ مرتفع 
3 1 يعمم المدير الأفكار الخديدة البناءة التي يقدمها المعلمين عدم ال مرتفع 
0 01 يبقى المدير على اتصال دائم ومستمر مع المعلمين فق ال مرتفع 
1 1 ينسق المدير الخهود مع المعلمين اح 0 م رتفع 
37 3 يتيح المدير الفرصة للمعلمين لتطوير قدراتهم الإبداعية يكين الملل مرتفع 
1 3 20 يعامل المدير جميع المعلمين بالعدل ا 1 مرتفع 
9 0225 يشعر المدير المعلمين بمكانتهم الاجتماعية 5ء 10 مرتفع 
١‏ 0< يشترك المدير مع المعلمين في وضع سياسة العمل حي ١01‏ متوسط 
الكلى للنمط للحن ١4‏ مرتفع 
/ 
من خلال الجدول رقم (5) يتضح أن الفمرة معياري )١1,١0(‏ وهي درجة في المستوى المرتفع وأن 


(8) المتمثلة في (يعمل المدير على بث روح التعاون في 
المدرسة) احتلت المرتبة الأولى في النمط التشاركي 


الفقرة (1) المتمثلة في (يشترك المدير مع المعلمين في 
وضع سياسي في العمل)؛ قد احتلت المرتبة الأخيرة 
بمتوسط حسابى (5,717) وانحراف معياري )1١,١5(‏ 
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هي درجة في المستوى المتوسط. كما يبين الجدول رقم 
(:) المتوسط الحسابي الكلي للنمط التشاركي 
الديمقراطي (,2 وانحراف معياري )١.81(‏ وهي 
درجة في المستوى المرتفع؛ وتبين من الجدول رقم 
(5) أن (4) فقرات من أصل )٠١(‏ فقرات قد جاءت 
في المستوى المرتفع, وفقرة واحدةفي المستوى 
المنتوسط. وقد احتل النمط التشاركي الديمقراطي 


المرتبة الأولى في الترتيب التنازلي للأنماط الإدارية. 


؟- النمط الاستشاري الدبمقراطي 

يبين الجدول رقم (0) المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات أفراد عينة 
الدراسة على فقرات النمط الاستشاري الديمقراطي 


مرتبة تنازليا : 


الجدول رقم (©). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات 


النمط الاستشاري الديمقراطي مرتبة تنازلياً. 


الرة الانخراف 
لرقم الفقرات المتوسط الحسابي 3 المستوى 
المعياري 
١‏ 7و يُطلع المدير المعلمين على المستجدات التربوية 1:1 0.7 مرتفع 
0 ”> يشجع المدير قنوات الاتصال بينه وبين المعلمين 33> ١4‏ مرتفع 
0 1 يأخذ المدير ملاحظات المعلمين بعين الاعتبار للحن ل مرتفع 
4 َه يهتم المدير بمشكلات المعلمين 0 0 مرتفع 
0 يوازن المدير في اتخاذ القرارات بين ظروف العمل 
رف 1 وان ال مرتفع 
والمعلمين 
١‏ ”> يراعى المدير اهتمامات المعلمين 8 1.١‏ مرتفع 
7 1 يوفر المدير التغذية الراجعة للمعلمين 1 0 مرتفع 
4 يهتم المدير بإشباع الحاجات الاجتماعية لجميع 
ام ود 3 رضن ل متوسط 
المعلمين 
١ 0‏ يستمع المدير لآراء المعلمين جميعا قبل اتخاذ القرار ‏ 5.594 101 متوسط 
١‏ 0 يفوض المدير كثيراً من صلاحياته للمعلمين ١‏ 01 متوسط 
الكلي للنمط 0 8 مرتفع 


مجلة جامعة الملك سعود» م2351 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 ” الرياض (5١٠٠5170/27١اه)‏ ام ١‏ 


من خلال الجدول رقم (0) يتضح أن الفقرة 
0) المتمثلة في (يطلع المدير المعلمين على المستجدات 
التربوية) احتلت المرتبة الأولى في النمط الاستشاري 
الديمقراطي بمتوسط حسابي )5.١5(‏ وانحراف معياري 
(0.45) وهي درجة في المستوى المرتفع, وأن الفقرة 
(9) المتمثلة في ( يفوض المدير كثيراً من صلاحياته 
للمعلمين)؛ قد احتلت المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي 
(9,01) والنمحراف معياري )١,.1١1(‏ وهي درجة في 
المستوى المتوسط. كما يبين الجدول (2) المتوسط 
الحسابي الكلي للنمط الاستشاري الديمقراطي (50.*؟) 


والمحراف معياري (0.7/1) وهي درجة في المستوى 


المرتفع, وتبين من الجدول (0) أن (1) فقرات من 
أصل )١١(‏ فقرات قد جاءت في المستوى المرتفع, وأن 
(9) فقرات قد جاءت في المستوى المتوسط ؛ وقد احتل 
النمط الاستشاري الديمقراطي المرتبة الثانية في الترتيب 
التنازلي للأتماط الإدارية. 


1 النمط الاستبدادي التسلطي 

يبين الجدول رقم (1) المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات أفراد عينة 
الدراسة على فقرات النمط الاستبدادي التسلطي مرتبة 
تنازلياً : 


الجدول رقم (6) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات النمط 


الاستبدادي التسلطي مرتبة تنازلياً. 


الرقم الفقرات المتوسط الانراف لمستوى 
الحسابي المعياري 

١‏ 01317 يركزالمدير على أهمية الوقت في العمل 1 0 مرتفع 
2037# يؤكد المدير الالتزام بإنجاز الأعمال في وقتها المحدد 1 آء مرتفع 
3 رن يحتفظ المدير بالصلاحيات المخولة له وعم 46 مرتفع 
0 يستمد المدير سلطاته من مركره الرسمي نليكنا ل مرتفع 
١.‏ ه يتمسك المدير بمواقفه إزاء العمل مض 4 مرتفع 
20035١‏ يطلب المدير من المعلمين تنفيذ الخطط الموضوعة من قبله ‏ 8*8 0 ٠١١‏ مرتفع 
ل ١‏ يضع المدير الخطط بناء على معرفته الشخصية حك لحيل مرتفع 
04 0350 يستخدمالمدير أسلوب النهي مع المعلمين دون المناقشة 26 تفيل متوسط 
84 0514 يفرض المدير التعليمات والأنظمة على المعلمين بطريقة فوقية ١١ 5.6٠١‏ منخفض 

١‏ 0*7 يتسمالمدير بعدم مخالطة المعلمين لتبادل المعلومات معهم 50" ل منخفض 
الكلى للمجال ام ٠١‏ مرتفع 
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من خلال الجدول رقم (1) ينضح أن الفقرة 
(10) المتمثلة في ( يركز المدير على أهمية الوقت في 
العمل) قد احتلت المرتبة الأولى في النمط الاستبدادي 
التسلطي بمتوسط حسابي (5,05) وانمحراف معياري 
(0.47) بمستوى مرتفعء وأن الفقرة (17") المتمثلة في 
(يتسم المدير بعدم مخالطة المعلمين لتبادل المعلومات 
معهم)» قد احتلت المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي 
(١1.6؟)‏ والنمحراف معياري (1.70) وهي درجة في 
المستوى المنخفض. كما يبين الجدول رقم (1) المتوسط 
الحسابي الكلي للنمط الاستبدادي التسلطي (7,57) 
والمحراف معياري (0.01) وهي درجة في الملستوى 
المرتفع » ويبين الجدول رقم (1) أن (7) فقرات من 


أصل )3١(‏ فقرات قد جاءت في المستوى المرتفع, 
وفقرة واحدة في المستوى المتوسط» وفقرتين في المستوى 
المنخفضء وقد احتل النمط الاستبدادي التسلطي 
المرتبة الثالشة في الترتيب التنازلي للأنماط الإدارية 


الأربعة. 


5 - النمط الاستبدادي الخير 
يبين الجدول رقم (7) المتوسطات الحسابية 
والانخرافات المعيارية لدرجات استجابات أفراد عينة 
الدراسة على فقرات النمط الاستبدادي الخير مرتبة 


تنازلياً : 


الجدول رقم (7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات النمط 


الاستبدادي الخير مرتبة تنازليا. 


الرقم الفقرات المتوسط الحسابىي الانحراف المعياري المستوى 

١‏ 0350 يتجنب المدير حالات الصراع مع المعلمين لدان يديل مرتفع 
1 خم يعزز المدير الأساليب الإشرافية وفقاً للوائح والتعليمات 3 06 مرتفع 
*“020 020318 يسمحالمدير للمعلمين بممارسة الحرية في العمل 20> 1.١‏ مرتفع 
4 03150 يأخذالمدير بآراء المعلمين في حل مشكلات العمل بحدود 2" ل مرتفع 
0 ف يدع المدير المعلمين يشاركون ف التطوير دون المبالغة في توجيههم دض ١8‏ مرتفع 
076000 يحرص المدير على سير العمل سيرا روتينياً ان 101 متوسط 
00٠١ 7‏ 'ثقة المدير بالمعلمين محدودة 54١‏ 0 متوسط 
035004 ينسحب المدير عند الاختلاف معه بالرأي 3 01 منخفض 
0 2035540 يهم المدير محاسبة المعلمين عن الإخفاق في أدائهم للعمل نيف يلل منخفض 
١‏ 20351 يهمل المدير التخطيط للعمل وتنظيمه لف نيول منخفض 
الكلي للنمط ا 0 متوسط 


مجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )01( 3 الرياض ٠95(‏ لكد/ء155اه) ١8‏ 


من خلال الجدول رقم (7) ينضح أن الفقرة 
)١(‏ المتمئلة في (يتجنب المدير حالات الصراع مع 
المعلمين) احتلت المرتبة الأولى في النمط الاستبدادي 
الخير بمتوسط حسابي (7,18) وانحراف معياري )1,١17(‏ 
وهي درجة في المستوى المرتفعء وأن الفقرة (17) 
المتمثلة في (يهمل المدير التخطيط للعمل وتنظيمه)؛ قد 
احتلت المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي (75.17) والنمحراف 
معياري (1.15) وهي درجة في المستوى المنخفض. كما 
يبين الجدول )١(‏ المتوسط الحسابي الكلي للتمط 
الاستبدادي الخير (7,01) والمحراف معياري )١0.55(‏ 
وهي درجة في المستوى المتوسط ؛ وقد تبين من الجدول 
(0) أن (0) فقرات قد جاءت في المستوى المرتفع » وأن 
فقرتين جاءتا في المستوى المتوسط» وأن (") فقرات قد 
جاءت في المستوى المنخفض » وقد احتل النمط 
الاستبدادي الخير المرتبة الرابعة والأخيرة في الترتيب 


التنازلي للأنماط الإدارية. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثايي الذي ينص 
على: ما مستوى السلوك الإبداعي لمعلمي المدارس 
الثانوية العامة في الأردن من وجهة نظر المديرين؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات 
أفراد عينة الدراسة على فقرات استبانة السلوك 
الإبداعي للمعلمين بأبعاده الأربعة (القدرة على تقديم 
أفكار ومقترحات جديدة» القدرة على تقديم حلول 
إبداعية للمشكلات» القدرة على التغيير» القدرة على 
المجازفة). 

ويبين الجدول رقم (8) المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والرتبة والمستوى لدرجات 
استجابات أفراد عينة الدراسة على أبعاد السلوك 


الإبداعي الأربعة مرتبة تنازلياً: 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على استبانة 
السلوك الإبداعي لدى المعلمين مرتبة تنازلياً حسب متوسطاتا الحسابية من وجهة نظر المديرين. 


رقم البعد 
البعد 
١‏ القدرة على تقديم أفكار ومقترحات جديدة 
0 القدرة على تقديم حلول إبداعية 
للمشكلاات 
١‏ القدرة على التغيير 
3 القدرة على المجازفة 


المتوسط الاخراف الرتبة المستوى 


الحسابي المعياري 
ان 060 ١‏ م رتقع 
خسن نك ١‏ م رتمع 
حدق 67 م رتمع 
1 0 متوسط 
ا 66 متوسط 
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يتضح من الجدول رقم (6) أن بعد القدرة على 
تقديم أفكار ومقترحات جديدة قد تصدر مجالات 
السلوك الإبداعي لمعلمي المدارس الثانوية العامة في 
الأردن؛ إذ جاء بالمرتبة الأولى» وبمتوسط حسابي 
(7,5) وانمحراف معياري (0,20) وهي درجة في 
المستوى المرتفع. ويليها بعد القدرة على تقديم حلول 
إبداعية للمشكلات بالمرتبة الثانية؛ بمتوسط حسابي 
2,40 والنمحراف معياري )٠0.00(‏ وهي درجة في 
المستوى المرتفع أيضاء ويأتي بُعد القدرة على التغيير 
بالمرتبة الثالشة؛ بمتوسط حسابي (7,47) والنمحراف 
معياري )٠.07(‏ وهي درجة بالمستوى المرتفع أيضاًء 
ويبين الجدول (8) أن بعد القدرة على المجازفة قد جاء 
في المرتبة الرابعة والأخيرة والأقل تمارسة من قبل 
المعلمين» وبمتوسط حسابي (777) وامحراف معياري 


)١.04(‏ وهي درجة في المستوى المتوسط. 

ولتعرف درجة ممارسة معلمي المدارس الثانوية 
العامة في الأردن للسلوك الإبداعي» تم استخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات أبعاد 
السلوك الإبداعي الأربعة (القدرة على تقديم أفكار 
ومقترحات جديدة» القدرة على تقديم حلول إبداعية 
للمشكلات» القدرة على التغييرء القدرة على 
المجازفة)» وعلى النحو الآتي : 

-١‏ بُعد القدرة على تقديم أفكار ومقترحات 
جديدة 

يبين الجدول رقم(4)المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية مرتبة تنازلياً : 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات بعد 


القدرة على تقديم أفكار ومقترحات جديدة من وجهة نظر المديرين مرتبة تنازلياً. 


الرقم الانخراف 
الفقرات المتوسط الحسابي 7 المستوى 
باري 
١ ١‏ يتقبل المعلم الأفكار الجديدة في العمل 0 52 مرتفع 
0ه يستطيع المعلم الإعلان عن الأفكار الجديدة في العمل فض 4 مرتفع 
و يستطيع المعلم الحصول على المعلومات التي يحتاجها 
8 تماق ٠*8‏ مرتة 
بسرعة - 
203540 يبذل المعلم جهدا كبيرا لمتابعة تنفيذ أفكاره الجديدة م ا. مرتفع 
1 5 ييدي المعلم الرغبة في التواصل مع ذوي الأفكار م 
1 الا 3 
والمقترحات الحديدة مح 
035060 يساند المعلم أصحاب الأفكار الجديدة في العمل حي لا مرتفع 


مجلة جامعة الملك سعود. م""» العلوه التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ء الرياض (05٠٠م/150١اه) ١١‏ 


تابع الجدول رقم (8). 
الرقم الانحر اف 
الفقرات المتوسط الحسابى ر المستوى 
١‏ المعياري 
1 4 ا أقت ات َه , و ٠‏ 1 
4 يقدم المعلم اقتراحا جديد في ظروف العمل لمحا /ا, مر نمع 
م 7# 0 يقدمالمعلم نقدا بناء للأفكار الجديدة كرض 524 متوسط 
0201١70 4‏ يشجعالمعلم زملاءه على تقديم الأفكار الجديدة في العمل ا عنل. متوسط 
02037١00٠‏ يبتكر المعلم طرقاً جديدة في العمل قابلة للتنفيذ ا 4 متوسط 
الكلي للبعد 4 م مرتفع 
من خلال الجدول رقم (1) ينضح أن الفقرة )١(‏ الحسابي الكلي لبعد القدرة على تقديم أفكار ومقترحات 


المتمثلة في ( يتقبل المعلم الأفكار الجديدة في العمل) 
احتلت المرتبة الأولى في بعد القدرة على تقديم أفكار 
ومقترحات جديدة بمتوسط حسابي (5,875؟) والنمحراف 
معياري )٠.7/7(‏ وهي درجة في المستوى المرتفع» وأن 
الفقرة (11) المتمثلة في (يبتكر المعلم طرقاً جديدة في 
العمل قابلة للتنفيذ)» قد احتلت المرتبة الأخيرة بمتوسط 
حسابي (7,70) وانحراف معياري )١.47(‏ وهي درجة ف 
المستوى المتوسط. كما يبين الجدول رقم (6) المتوسط 


جديدة (1.5) وانحراف معياري )٠.20(‏ وهي درجة في 
المستوى المرتفع . وقد احتل بعد القدرة على تقديم أفكار 
ومقترحات جديدة المرتبة الأولى في الترتيب التنازلي 
لأبعاد للسلوك الإبداعي. 
؟- بعد القدرة على تقديم حلول إبداعية 
للمشكلات 
يبين الجدول رقم )٠١(‏ المتوسطات الحسابية 


والانحرافات المعيارية مرتبة تنازليا: 


الجدول رقم .)٠١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات بعد 
القدرة على تقدد.م حلول إبداعية للمشكلات من وجهة نظر المديرين مرتبة تنازليا. 


الرقم 00 المتوسط الانخراف 3 
الفقرات لمستوى 
الحسابي المعياري 
٠١6 ١‏ يبدي المعلم الاستعداد لتنمية قدراته ومهاراته ددن 41 مرتفع 
١ 0‏ الر غة ف الاستماء للاقتراحات المقدمة مز 
.0 يعدي العلم الرغية في 00 كوم 00 مرتفع 
الزملاء 
١‏ 1 يشارك المعلم في اتخاذ القرارات التي من شأنها تطوير العمل 04 د/ا.. مرتفع 


١04 
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الرقم الفقرات المتوسط الانخراف المستوى 
الحسابي المعياري 

0203700 يجرب المعلم طرقاً جديدة لحل المشكلات أثناء العمل 1 3-5 مرتفع 
0 2054 يبدي المعلم القدرة على تبني الأفكار الإبداعية المعقولة 1 كلا.» مرتفع 
31 يقدم المعلم حلولاً وبدائل مبتكرة للمشكلات التي تواجهه 

؟ 4 522 مرتفع 

في العمل 

37 20-415 يستطيع المعلم اتخاذ قرار ما خلال فترة محددة بحس ا مرتفع 
“' 8 20ببذل المعلم جهدا في اكتشاف مشكلات العمل بهدف حلها ١44 #1٠0‏ متوسط 
9 14 يتحمل المعلم مسؤولية الحلول الابتكارية التي يقدمها عقن كلاه متوسط 
6 230171 يعالح المعلم المشكلات بعد تحليلها بالبحث عن أسبابها 1 ٠.46‏ متوسط 
الكلى لليبعد لا 06 مرتفع 


يبين الجدول رقم )٠١(‏ أن الفقرة )٠١(‏ المتمثلة 
في (يبدي المعلم الاستعداد لتنمية قدراته ومهاراته) 
قد احتلت المرتبة الأولى في بعد القدرة على تقديم 
حلول إبداعية للمشكلات بمتوسط حسابي (8.15) 
والمحراف معياري (0.87) وهي درجة في المستوى 
المرتفع؛ وأن الفقرة 0 المتمثلة في (يعالج المعلم 
المشكلات بعد تحليلها بالبحث عن أسبابها)» قد 
احتلت المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي (18,*) 
والنمحراف معياري (0.80) وهي درجة في المستوى 
المتوسط. كما يبين الجدول )٠١(‏ المتوسط الحسابي 
الكلي لبعد القدرة على تقديم حلول إبداعية 
للمشكلات 0 والمحراف معياري (0.00) وهي 
درجة في المستوى المرتفع . وقد احتل بعد القدرة على 


تقديم حلول إبداعية للمشكلات المرتبة الثانية في 
الترتيب التنازلي لأبعاد السلوك الإبداعي. 

*- بعد القدرة على التغيير 

يبين الجدول رقم )١١(‏ المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والرتبة والمستوى لدرجات 
استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات بُعد القدرة 
على التغيير مرتبة تنازلياً حسب متوسطاتها الحسابية : 


مجلة جامعة الملك سعودء م77؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (09٠5م/470١ه) ١0‏ 


الجدول رقم .)١١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات بعد 
القدرة على التغيير من وجهة نظر المديرين مرتبة تنازليا. 


الرقم الفقرات ا متوسط الانخراف المستوى 
الحسابي المعياري 
١١ ١‏ يظهر المعلم القدرة على تبني الأساليب الجديدة في العمل عدم عل. مرتفع 
0 02061107 يؤمن المعلم بأن التغيير ظاهرة طبيعية 01١ ١‏ مرتفع 
ى ى يبدي المعلم رغبة أكيدة في التطوير والتغيير 0 اا مرتفع 
06 يبذل المعلم جهداً لاكتساب مهارات جديدة في العمل كن 58 مرتفع 
0 04 ا يبمتلك المعلم القدرة على التكيف مع التغيير ا عل مرتفع 
1 7 يقدم المعلم طرقاً جديدة فعالة لتنفيذ العمل رض ١04١‏ متوسط 
37 7 يبدي المعلم استعداده لمزاولة أعمال أخرى طلبا للتغيير يض 52 متوسط 
4 ون يبذل المعلم جهداً في إيجاد وتطوير آليات التغيير في ظروفت ,م 07 3 
العمل 
200*340 يحاول المعلم جاهداً الابتعاد عن الروتين ا . متوسط 
037020١‏ يشارك المعلم في وضع الخطط المستقبلية للتغيير والتطوير م 4 متوسط 
الكلي للبعد ين ا م رتغع 


من خلال الجدول رقم )١١(‏ ينضح أن الفقرة 
)1١(‏ المتمثلة في ( يظهر المعلم القدرة على تبني 
الأساليب الجديدة في العمل) احتلت المرتبة الأولى في 
بعد القدرة على التغيير بمتوسط حسابي (7.77) 
وانمحراف معياري (0.97) وهي درجة في المستوى 
المرتفع » وأن الغقرة )7١(‏ المتمثلة في (يشارك المعلم في 
وضع الخطط المستقبلية للتغيير والتطوير) ؛ قد احتلت 
المرتية اللأخيرة بمتوسط حسابي (7,15) والمحراف 
معياري (0,87) وهي درجة في المستوى المتوسط. كما 
يبين الجدول رقم )١١(‏ المتوسط الحسابي الكلي لبعد 


القدرة على التغيير (557,”) وانحراف معياري (0.07) 
وهي درجة في المستوى المرتفع . وقد احتل بعد القدرة 
على التغيير المرتبة الثالثة في الترتيب التنازلي لأبعاد 
السلوك الإبداعي. 
- بعد القدرة على المجازفة 

يبين الجدول رقم (١1١)المتوسطات‏ الحسابية 
والانحرافات المعيارية والرتبة والمستوى لدرجات 
استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات بُعد القدرة 
على المجازفة مرتبة تنازلياً حسب متوسطاتها الحسابية : 
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الجدول رقم (؟1).. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى لدرجات استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات بعد 
القدرة على امجازفة من وجهة نظر المديرين مرتبة تنازليا. 


الرة المتوسط الانخراف 
لرقم الفقرات المستوى 
الحسابي المعياري 
لوي يمتلك المعلم القدرة على التعبير عن آرائه بحرية ا 0/04 مرتفع 
1 يمتلك ا الرغية فى الاشتراك فى المسابقات ذات الصلة 
4 يمتلك المعلم الرغبة في الاشترات فر لض ل متوسط 
في حالات اهتماماته 
ى يمتلك المعلم الشجاعة للقيام بالأعمال الصعبة الت 
١‏ متلك اللعلم ُ ب انني 1 يف متوسط 
4 يبدى ١‏ الرغبة في الت مير العادى فى ظروف 
9 ي المعلم الرغبة في التطوير غير العادي في ظر فض ا متوسط 
العمل 
0 يبدى المعلم القدرة تحديد درجة الغموض فى 
يض ي المعلم القدرة على رجة الغموض بر ان ١/١‏ متوسط 
مواقف العمل المختلفة 
5 يبدى ١ ١‏ غبة فى الانتماء ربو مكلف بمها 
4 ي المعلم الرغية رز أفريق عمل 0 وق ءىو72> متوسط 
معقدة 
7 يبدى المعلم القدرة على التفكير فى مشكلات خا 
2 0 ل. 
0 العلم رة على 1 5 1 /ا4ء متوسط 
م 4 تشكلالمجازفة والمغامرة متعة للمعلم في عمله دن حك متوسط 
١" 084‏ يقوم المعلم بأداء أعمال ذات مجازفة عالية 300 ١4‏ متوسط 
٠6‏ يبدىا القدرة على مواصلة | ساعات طويلة 
6" للعلم لعمل العف للد متوسط 
دون ملل 
الكلى للبعد ين 01 متوسط 


من خلال الجدول رقم )١١(‏ يتضح أن الفقرة )2١(‏ المتمثلة في (يبدي المعلم القدرة على مواصلة 
(2 المتمثلة في (يمتلك المعلم القدرة على التعبير عن العمل ساعات طويلة دون ملل): قد احتلت المرتبة 
آرائه بحرية) احتلت المرتبة الأولى في بعد القدرة على الأخيرة بمتوسط حسابي (ا9؟) والنحراف معياري 
المجازفة بمتوسط حسابي (7.85) وانحراف معياري (0.41) وهي درجة في المستوى المتوسط. كما يبين 
(20.89 وهي درجة في المستوى المرتفع» وأن الفقرة الجدول رقم )١١(‏ المتوسط الحسابي الكلي لبعد القدرة 
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على المجازفة (/3,17) وانحراف معياري (0.21) وهي 
درجة في المستوى المتوسط » وقد احتل يعد القدرة على 
المجازفة المرتبة الرابعة في الترتيب التنازلي لأبعاد السلوك 
الوبداعي. 


ثالعا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث الذي 
ينص على: هل هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى (0 < ).٠.,.8‏ بين درجة 
ثمارسة مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن 


للأغاط الإدارية الأربعة وفقا لنظرية رنسيس ليكرت 


ومستوى السلوك الإبداعي للمعلمين؟ 

تم استخدام معامل ارتباط بيرسون لمعرفة 
العلاقة بين درجة ممارسة مديري المدارس الثانوية العامة 
في الأردن للأغماط الإدارية الأربعة ومستوى السلوك 
الإبداعي لمعلمي مدارسهم. والجدول رقم )2 
يوضح العلاقة الارتباطية بين درجة ممارسة مديري 
المدارس الثانوية العامة للأنماط الإدارية الأربعة 


ومستوى السلوك الإبداعي لمعلمي مدارسهم. 


الجدول رقم .)١7*(‏ معامل الارتباط ومستوى الدلالة للعلاقة الارتباطية بين مجالات الأنغماط الإدارية للمديرين والسلوك الإبداعي 


الرقم الأغاط الإدارية 


١‏ الاستبدادي التسلطي 

1 الاستبدادي الخير 

و الاستشاري الديمقراطي 

التشاركي الديمقراطي 
مستوى الدلالة 00# 2 )001١‏ 


يبين الجدول رقم )١17(‏ وجود علاقة موجبة 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0 < )0,01١‏ 
بين الأفاط الإدارية الأربعة للمديرين والسلوك 
الإسداعي للمعلمين بشكل عام؛ إذ بلغ معامل 
الارتباط بين النمط الاستبدادي التسلطي والسلوك 


السلوك الإبداعي 
معامل الارتباط مستوى الدلالة 
١19 1‏ 000 
ج0195 00-0 


١7501‏ لل ال 


ج١1 ١1:‏ و6قه 


الوبداعي (0,.155»5) عند مستوى دلالة ٠(‏ ”7 
وبلغ معامل الارتباط بين النمط الاستيدادي الخير 
والسلوك الإبداعي (©0,150) عند مستوى دلالة 
(00 ع وبلغ معامل الارتباط بين النمط 
الاسبتشاري الريمقراطي والسلوك الإبداعي 


5ظ راتب السعود و معن أمين الشمايلة: الأنماط الإدارية لمديري المدارس الثانوية .. 


(*»0.567) عند مستوى دلالة .20,.0٠00(‏ وبلغ 
معامل الارتباط بين النمط التشاركي الديمقراطي 
والسلوك الإبداعي (0.551) عند مستوى دلالة 
(20.000. وقد تبين أن أعلى معامل ارتباط كان بين 
متغيري النمط الاستبدادي الخير وبين السلوك 
الإبداعي » بيئما اقل معامل ارتباط كان بين متغيري 
الاستبدادي التسلطي والسلوك الإبداعي. 


وتم الكشف عن العلاقة الارتباطية بين الأنماط 
الإدارية الأربعة وأبعاد السلوك الإبداعي الأربعة بشكل 
تفصيلي»: والجدول رقم )١5(‏ يبين العلاقة الارتباطية 
بين درجة ممارسة مديري المدارس الثانوية العامة 
للأفاط الإدارية الأربعة وأبعاد السلوك الإبداعي 


الأربعة لمعلمي مدارسهم : 


الجدول رقم .)١4(‏ معامل الارتباط ومستوى الدلالة للعلاقة الارتباطية بين مجالات الأغاط الإدارية للمديرين وأبعاد السلوك 


الإبداعي للمعلمين. 
أبعاد السلوك الإبداعي 
الرقم الأنغاط الإدارية القدرة على تقد.م ‏ القدرة على تقددم القدرة على القدرة على 
أفكار ومقترحات حلول إبداعية 0 
جديدة للمشكلات لتغيير لجازفة 
١‏ الاستبدادي معامل الارتباط ١4‏ ا /االا.. ٠.6‏ 
التسلطي مستوى الدلالة 0 الت م 5 
1" الاستبدادي معامل الارتباط ٠0‏ لا يديك كل 
الخير مستوى الدلالة ٠.41١‏ 0:1 8 لاهة.. ٠.‏ 
الاستثاري معامل الارتباط ملالا ١‏ / 0 لي . 
الديمقراطي مستوى الدلالة الددي 1 8ه علي 
3 التتشاركي معامل الارتباط 14/ا ٠١.‏ شف 7 لدي 
الديمقراطي مستوى الدلالة دس عدن 00 روث 


» ذات دلالة إحصائية عند مستوى( 0.00). 


مه ذات دلالة إحصائية عند مستوى( ١‏ -. . 
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يتضح من الجدول رقم )١5(‏ وجود علاقة 
موجبة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة(6 < 00...) 
بين النمط الاستبدادي التسلطي للمديرين وأبعاد 
السلوك الإبداعي للمعلمين للأبعاد التالية (القدرة على 
تقديم أفكار ومقترحات جديدة» القدرة على تقديم 
حلول إبداعية للمشكلات» القدرة على التغيير» 
القدرة على المجازفة). إذ بلغ معامل الارتباط بين النمط 
الاستبدادي التسلطي وعد السلوك الإبداعي (القدرة 
على تقديم أفكار ومقترحات جديدة) (0.448) عند 
مستوى دلالة ,420.٠0٠٠0(‏ وبلغ معامل الارتباط بين 
النمط الاستبدادي التسلطي وبعد السلوك الإبداعي 
(القدرة على تقديم حلول إبداعية للمشكلات) 
(20.91/5) عند مستوى دلالة (0.001) وبلغ معامل 
الارتباط بين النمط الاستبدادي التسلطي ويعد السلوك 
الإبداعي (القدرة على التغيير) (11,*) عند مستوى 
دلالة (20.015» كما بلغ معامل الارتباط بين النمط 
الاستبدادي التسلطي وبعد السلوك الإبداعي (القدرة 
على المجازفة) )١٠.5١7(‏ عند مستوى دلالة (2)0,0*7 
كما يبين الجدول )١5(‏ عدم وجود علاقة ذات دلالة 
إحصائية موجبة ولكنها غير دالة إحصائياً عند مستوى 
دلالة (6 < ٠.00‏ ) بين النمط الاستبدادي الخير 
وأبعاد السلوك الإبداعي للمعلمين. 

كما يظهر الجدول رقم )١5(‏ وجود علاقة 
موجبة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة (60 < 0.01) 


بين النمط الاستشاري الديمقراطى للمديرين وأبعاد 


السلوك الإبداعي للمعلمين للأبعاد التالية (القدرة على 
تقديم أفكار ومقترحات جديدة:» القدرة على تقديم 
حلول إبداعية للمشكلات» القدرة على المجازفة). إذ 
بلغ معامل الارتباط بين النمط الاستشاري الديمقراطي 
وبُعد السلوك الإبداعي (القدرة على تقديم أفكار 
ومقترحات جديدة) (1/الا,0) عند مستوى دلالة 
(» وبلغ معامل الارتباط بين النمط 
الاستشاري الديمقراطي وبعد السلوك الإبداعي (القدرة 
على تقديم حلول إبداعية للمشكلات) (/0.3451) عند 
مستوى دلالة ( 5 ؛ كما بلغ معامل الارتباط 
بين النمط الاستشاري الديمقراطي وعد السلوك 
الإبداعي (القدرة على المجازفة) (971.٠)عند‏ مستوى 
دلالة (؟0٠0.0).‏ بينما لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين النمط الاستشاري الديمقراطي و القدرة 
على التغيير» إذ بلغت قيمة معامل الارتباط 
(20,8960)» عند مستوى دلالة (20.75. 

يتضح من الجدول رقم )١5(‏ وجود علاقة 
موجبة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 60 < 0.08) 
بين النمط التشاركي الديمقراطي للمديرين وأبعاد 
السلوك الإبداعي للمعلمين للأبعاد التالية (القدرة على 
تقديم أفكار ومقترحات جديدة. القدرة على تقديم 
حلول إبداعية للمشكلات» القدرة على التغيير» 
القدرة على المجازفة). إذ بلغ معامل الارتباط بين النمط 
التشاركي الديمقراطي وبُعد السلوك الإبداعي (القدرة 
على تقديم أفكار ومقترحات جديدة) (0.0714) عند 


١8‏ راتب السعود ر 


مستوى دلالة (20.014» وبلغ معامل الارتباط بين 
النمط التشاركي الديمقراطي وبعد السلوك الإبداعي 
(القدرة على تقديم حلول إبداعية للمشكلات) 
( عند مستوى دلالة ( 20.015 وبلغ معامل 
الارتباط بين النمط التشاركي الديمقراطي ويُعد السلوك 
الإبداعي (القدرة على التغيير)ء (0.007) عند 
مستوى دلالة (20.075»: كما بلغ معامل الارتباط بين 
النمط التشاركي الديمقراطي وبعد السلوك الإبداعي 
(القدرة على المجازفة) )٠0.,877(‏ عند مستوى دلالة 
(00909)). 


نتائج الدراسة 

-١‏ مناقشة نتائج السؤال الأول: ما درجة 
ثمارسة مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن 
للأماط الإدارية وفقا لنظرية رنسسيس ليكرت 

(4 صءذورك-1 دعؤور5) من وجهة نظر المعلمين؟ 
أظهرت نتائج الدراسة أن مديري المدارس 
الثانوية العامة في الأردن يمارسون الأنماط الادارية 
الأربععمة كما صنفهاليكرت في نظريته 
(4 صمعاونز1-5 صواكز5) بدرجات متفاوتة» إذ تبين أن 
مارسة مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن 
للأنماط الإدارية الثلاثة (النمط الاستبدادي التسلطي» 
النمط الاستشاري الديمقراطي» النمط التشاركي 
الديمقراطي) بدرجة مرتفعة. وللنمط الاستبدادي الخير 
بدرجة متوسطة. وفيما يتعلق بالترتيب التنازلي للأنماط 
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الإدارية السائدة لدى مديري المدارس الثانوية العامة في 
الأردن؛» فقد أظهرت النتائج أن النمط التشاركي 
الديمقراطي هو النمط الإداري السائد بالدرجة الأولى: 
إذ بلغ متوسطه الحسابي (237,148: يليه النمط 
الاستشاري الديمقراطي بمتوسط حسابي 2)7,6١(‏ ثم 
يليه النمط الاستبدادي التسلطي بمتوسط حسابي 
(23,400).» ثم يليه النمط الاستبدادي الخير بمتوسط 
حسابي .)73,١300/(‏ 

كما أن ممارسة مديري المدارس الثانوية العامة في 
الأردن للنمط التشاركي الديمقراطي جاءت بالرتبة 
الأولى وبمتوسط حسابي (73,358) إذ تبدو نتيجة 
منطقية» إذ إن هذه النتيجة تعكس الاتجاهات الحديثة 
في الإدارة التربوية بشكل عام. إذ تدعو هذه الا تجاهات 
إلى دور قيادي لمدير المدرسة بعيداً عن الدور الروتيني 
الذي يقوم به» ما يجعل من مدير المدرسة قائدا إداريا 
مشاركاً يشارك المعلمين في اتخاذ القرارات المدرسية: 
ويحترم آراءهم ومشاعرهم»؛ ويقدر جهودهم على 
أساس من الاحترام المتبادل في جو تسوده روح الحبة 
والحرية والمساواة والعدالة. 

إن تمارسة مديري المدارس الثانوية العامة في 
الأر دن للنمط الاستشاري الديمقراطي جاءت بالدرجة 
الثانية بمتوسط حسابي (7”.00) تبدو كذلك نتيجة 
منطقية » وهذا ما يطمح إليه النظام التربوي الأردني» 
وما تسعى جاهدة وزارة التربية والتعليم إلى تحقيقه؛ 
وذلك نتيجة للتوجهات والجهود التي تقوم بها من 
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ترسيخ للمبادئ الديمقراطية؛. من خلال تطبيق خطط 
التطوير التربوي والتوجهات والتجديدات في مختلف 
مدخلات النظام التربوي وعملياته ونتاجاته؛ وعليه أن 
يحترم هذه التوجهات ويتكيف مع التجديدات باعتبارها 
قوانين وأنظمة تحكم سير العمل التربوي. 

وربما يكون للمناخ السياسي الأردني دور بارز في 
هذا المجال؛ إذ تعمل الدولة الأردنية جاهدة على توفير 
أجواء الديمقراطية والحرية؛» وضمان الحريات الفردية 
والعامة؛ حتى إن المعلم الأردني يشعر بأنه قادر على 
الدفاع عن نفسهء وإزالة أي ظلم يقع عليه من مدير 
المدرسة أو من غيره من خلال الرجوع إلى القضاء الأردني. 

إن ممارسة مديري المدارس الثانوية العامة في 
الأردن للنمط الاستبدادي التسلطي جاءت بالدرجة 
الثالشة وبمتوسط حسابي (517.”) تبدو كذلك نتيجة 
معتدلة:ء إذ إن الإدارة المدرسية الحديثة تحاول 
وباستمرار التغلب على الطرق والوسائل التي تحد 
وتعيق من الانطلاق» والتفكير السليم» والعقلاني 
الذي يقود إلى تمارسة السلوك الإبداعي. إذ إن 
الممارسات التربوية لمديري المدارس الثانوية العامة 
للنمط الاستبدادي التسلطي يتطلب منهم استخدام 
القانون والعمل بالأنظمة والتعليمات» والرجوع إلى 
التشريعات التربوية للحصول على امتثال المعلمين 
وطاعتهم» والقيام بواجباتهم ومتطلبات أدوارهم في 
العملية التعليمية» بما يحقق أهدافها بالدرجة المطلوبة 


إن تمارسة مديري المدارس الثانوية العامة في 
الأردن للنمط الاستبدادي الخير جاءت بالدرجة الرابعة 
وبمتوسط حسابي )3,١17(‏ تبدو نتيجة مقبولة» في مثل 
هذا النوع من الإدارة المدرسية؛ وهذا يدل على أن 
مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن لا يميلون إلى 
مارسة هذا النمط من الإدارة» ولا يكون لمدير المدرسة 
دور في تسيير الأمور الإدارية» ولا يتدخل في سير 
شؤون العملية التعليمية. إذ إن هذا النمط من الإدارة 
ينعكس سلبا على إنتاجية المدرسة» وعلى تدني الروح 
المعنوية للعاملين فيها. وبالتالي يؤثر في نوعية التعليم 
المقدمة للطلبة وفي مستوى المخرجات التعليمية. كما أن 
هذه النتائج تأتي انسجاماً مع توجهات وزارة التربية 
والتعليم في تطوير الإدارة المدرسية؛ وأحد ثمار إتباع 
الأسس والمعايير الموضوعية لاختيار مديري ومديرات 
المدارسء؛ إضافة إلى برامج التأهيل التربوي في 
الجامعات الأردنية التي أعطت فيه وزارة التربية 
والتعليم الأولوية للقيادة التربوية. وقد اتفقت نتائج 
هذه الدراسة مع نتائج دراسة الطوالبة )١1985(‏ التي 
أظهرت أن النمط الإداري المشارك كان الأكثر شيوعا 
لدى مديري ومديرات المدارس الثانوية. 
؟- مناقشة نتائج السؤال الثابي: ما مستوى 
السلوك الإبداعي لمعلمي المدارس الثانوية العامة في 
الأردن من وجهة نظر المديرين؟ 
أظهرت نتائج الدراسة أن الغالبية العظمى من 
معلمي المدارس الثانوية العامة في الأردن يمارسون 
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السلوك الإبداعي وبدرجة متوسطة. إذ بلغ المتوسط 
الحسابي الكلي لممارسة السلوك الإبداعي من قبل 
المعلمين (772). وقد تبدو مثل هذه النتيجة منطقية 
ومنسجمة مع الأدب التربوي» بأن يتمتع المعلمون في 
المدارس الثانوية العامة بسلوك إبداعي ويمارسونه وإن 
كان بدرجة متوسطة. إذ تواصل وزارة التربية والتعليم 
في الأردن جهودها لتحسين البيئة التعليمية بشكل عام. 
وتوفير مواد التعلم الحديثة والمتطورة. وتهيئ المناخ 
المفتوح الذي يسمح للمعلمين بالمشاركة في اتخاذ 
القرارات وطرح الأفكار الجديدة الإبداعية» وإيجماد 
الحلول للمشكلات التربوية التي تعترض سير العملية 
التعليمية. كما أظهرت النتائج أن أبعاد السلوك 
الإبداعي جاءت مرتبة تنازلياً على النحو الآني : 

بعد القدرة على تقديم أفكار ومقترحات جديدة 
قد تصدر أبعاد السلوك الإبداعي لمعلمي المدارس 
الثانوية العامة في الأردن بمتوسط حسابي (27,548): يليه 
بعد القدرة على تقديم حلول إبداعية للمشكلات 
بمتوسط حسابي (7,417): ثم يليه بعد القدرة على 
التغيبر بمتوسط حسابي (7,47)؛: ثم يليه بعد القدرة 
على المجازفة بمتوسط حسابي (7,17). 

ولعل احتلال بعد القدرة على تقديم أفكار 
ومقترحات جديدة المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 
(35) يبدو نتيجة منطقية» إذ إن تقديم الأفكار 
الإبداعية والمقترحات الجديدة تقدم باستمرار من قبل 
المعلمين» وإن كان فيها نوع من الصواب أو عكس 


ذلك. ويعزى كذلك إلى أن النمط الإداري الذي يمارسه 
مديرو المدارس الثانوية العامة» وانعكاس أثره على 
تمارسات المعلمين»: وطريقة التفكير السليمة التي 
ينتهجها المعلمين في تفكيرهم من خلال البيئة المدرسية 
التي توفر الأجواء المريحة والمناخ الديمقراطي الذي يعزز 
روح المشاركة والحرية. 

ولعل احتلال بُعد القدرة على تقديم حلول 
إبداعية للمشكلات المرتبة الثانية بمتوسط حسابي 
03,40 يبدو أيضاً نتيجة منطقية. إذ لا يستطيع أي كان 
أن يقدم الأفكار أو الحلول الإبداعية إلا إذا كان على 
معرفة واطلاع ذا خبرة» ولديه الحرية الكاملة للتعبير 
عن أرائه. وعما يدور في داخله من أفكار إبداعية 
تساهم في إيجاد الحلول المناسبة للمشكلات. ولعل 
احتلال بعد القدرة على التغيير المرتبة الثالثة بمتوسط 
حسابي (73,57) يبدو نتيجة منطقية كذلكء إذ إن 
عملية التغيير في أي مؤسسة؛ وخاصة المؤسسات 
التربوية تواجه بالرفض» نتيجة الخوف من القادم 
المجهول» وماهي نتائج التغيير المنتظرة. وقد يعزى 
السبب الحصول بُعد القدرة على المجازفة على المرتبة 
الأخيرة إلى أنه نتيجة الخوف الشديد من الوقوع في 
دوامة الأخطاء والتورط بهاء وخاصة في قطاع التربية 
والتعليم الذي يعد من المرتكزات الرئيسية التي تهتم 
بمعالجة القضايا الإنسانية. لذلك يصعب أن يكون في 
هذا القطاع أي نوع من المخاطرة والمجازفة في تحمل 
مسؤوليات فوق طاقتنا وقدراتنا. 
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“. مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال النالسث: 
هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة 0 < ه.١,٠)‏ بين درجة ممارسة مديري 
المدارس الثانوية العامة في الأردن للأفاط الإدارية 
الأربعة وفقاً لنظرية رنسيس ليكرت ومستوى السلوك 
الإبداعي للمعلمين؟ 

أشارت نتيجة الدراسة إلى وجود علاقة موجبة 
دالة إحصائياً عند مستوى دلالة (6 < ٠0.06‏ ) بين 
درجة ممارسة المديرين للأنماط الإدارية الأربعةء. 
ومستوى السلوك الإبداعي للمعلمين. إذ بلغ معامل 
الارتباط بين النمط الاستبدادي التسلطي والسلوك 
الإوبداعي )١.111(‏ عند مستوى دلالة ,.)0,0٠١(‏ 
وبلغ معامل الارتباط بين النمط الاستبدادي الخير 
والسلوك الإبداعي (0,550:5) عند مستوى دلالة 
(20.00: وبلغ معامل الارتباط بين النمط 
الاستشاري الديمقراطي والسلوك الإبداعي 
(20,500) عند مستوى دلالة (4)20,6000, وبلغ 
معامل الارتباط بين النمط التشاركي الديمقراطي 
والسلوك الإبداعي (©0.5816) عند مستوى دلالة 
(20.0200). وتبدو مثل هذه النتيجة مقبولة» إذ يشير 
الأدب التربوي المتعلق بالموضوع إلى ارتباط السلوك 
الإبداعي بالعلاقات الإشرافية والقيادية» إذ يتبين 
وجود نوع من الثقة بين المديرين والمعلمين» ونوع من 
الاستقلالية أيضا تنمي من مستوى السلوك الإبداعي 
في منظمات العمل المختلفة. وقد يعزى السبب في هذه 


النتيجة إلى تشجيع العاملين على طرح الأفكار 
والنقاش الحر الديمقراطي؛ والاهتمام بآرائهم, 
والاعتراف بإنجازاتهم: لآن الفكرة الإبداعية بحد ذاتها 
هي الأهم في العملية الابداعية. أضف إلى ذلك توافر 
قنوات الاتصال الفعالة التي تسمح بتبادل المعلومات 
والأفكار ومناقشتها بين الأفراد. كما أن التركيز على 
الأهداف العامة للمنظمة ؛ والاهتمام بالأمور الاجرائية 
يساهم في نمو الإبداع لدى العاملين. إضافة إلى تقديم 
الدعم المادي والمعنوي للمبدعين» وتبني مشاريعهم 
وأفكارهم الإبداعية. 

ولعل السبب في الوصول إلى مثل هذه النتيجة 
يعود إلى ممارسة المديرين للنمط التشاركي الديمقراطي 
بالدرجة الأولى والنمط الاستشاري الديمقراطي 
بالدرجة الثانية» إذ إن مشاركة المعلمين في العملية 
الإدارية في المؤسسة التربوية تؤدي إلى تنمية وممارسة 
السلوك الإبداعي لديهم. كما يعزى السبب في الوصول 
إلى هذه النتيجة أيضا إلى الجهود المكثفة التي تقوم بها 
وزارة التربية والتعليم في تهيئة وتحسين اللروف 
التعليمية ومواد التعلم. ولسعيها وعملها الجاد والحثنيث 
في الاهتمام بتجهيزات المدارس : وإدخال الحواسيب» 
وتهيئة الظروف المناسبة لحدوث التعلم؛ وتأمين 
متطلبات الغرف الصفية بما يلزمها من مواد لأساليب 
التدريس المختلفة» إذ تؤدي هذه الظروف والتحسينات 
بمجملها إلى مارسة السلوك الإبداعي من قبل معلمي 
المدارس الثانوية. وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج 


"0. 


دراسة مكريفى ١940(‏ ع لإلاعه:71/1»0) التي أظهرت 
وجود علاقة بين السلوك الإبداعى؛, والنمط الإداري 


التوصيات 

في ضوء ما تمخضت عنه الدراسة من نعائج, 
يوصي الباحثان بالا 

أولاً: أظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة 
مديري المدارس الثانوية العامة في الأردن للأغفاط 
الادارية الأربعة جاءت مرتفعة» وكانت علاقتها 
بمستوى السلوك الإبداعي للمعلمين موجبة؛ ودالة 
إحصائياً» فإن الباحثان يوصي بالآتي : 

-١‏ منح مديري المدارس الثانوية العامة المزيد 
من الصلاحيات الإدارية والفنية التي تمكنهم من ممارسة 
الأنماط الإدارية ذات الفعالية العالية؛ التي تسودها 
روح المشاركة والديمقراطية» إذ لا يزال هناك الكثير من 
القضايا التربوية في المدارس الثانوية تعالجها الأنظمة 
والتعليمات الصادرة عن وزارة التربية والتعليم؛ ولا 
يوجد لمدير المدرسة أي دور فيها. 

؟- العمل على توفير البيئة التربوية المناسبة 
التي تسودها العدالة والمساواة بين الكادر التعليمي 
والإداري في المدرسة الثانوية. بحيث يتمكن كل فرد من 
أفرادها من الحصول على المعلومات والبيانات الدقيقة 
التي تخدم يحال اختصاصه. 


"- ضرورة قيام وزارة التربية والتعليم بعقد 
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دورات تدريبية لمديري المدارس الثانوية العامة وخاصة 
في مجال مهارة تقديم التغذية الراجعة للمعلمين عن 
مستوى أدائهم الإداري والتعليمي. 

ثانياً: بما أن مستوى السلوك الإبداعي للمعلمين 
ف المدارس الثانوية العامة جاء مرتفعا بثلاثة أبعاد 
ومتوسطاً في بعد واحدء وفق ما توصلت إليه نتائج 
الدراسة» فإن الباحثان يوصيان بتنمية وتعزيز السلوك 
الإبداعي للمعلمين من خلال تحسين الظروف 
الاقتصادية والاجتماعية للمعلمين لمواجهة متطلبات 
الحياة المختلفة. وزيادة الاهتمام بالبيئة المدرسية 
وتجهيزاتها العامة» والبيئية؛ والصفية» ومتطلبات 
التعلم» وتهيئة ظروف عمل مناسبة للمعلمين لإثارة 
السلوك الإبداعي لديهم. العمل على توفير المناخ 
التربوي والفكري والثقافي المناسب؛ بإشراك المعلمين 
في اتخاذ القرارات» وإيجاد الحلول للمشكلات التي 
تعترض سير العملية التعليمية. إجراء دراسات ميدانية 
مشابهه على مجتمعات أخرى للتحقق من مدى إمكانية 
تعميم النتتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة في 
مجتمعات أخرى. وإجراء دراسات أخرى في هذا المجال 
للكشف عن العلاقة بين الأنماط الإدارية الممارسة من 
قبل مديري المدارس الثانوية وبعض المتغيرات الأخرى 
مثل الأداء الوظيفي , الأمن النفسي » العمل الجماعي » 
الاستقرار الوظيفي. 
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6 ...آمك - طاع هالا ,عع زندع ع[ 5و0 11كلا 8 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟5» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . الرياض (5004م/150١ه)‏ ." 


ما كلقجئء سلوظ اممطعك عمقل سمععءعك5 عتاطسط ]0 ععانواك ع خلعو نو اوتمتسلة 
«واتقطع8 ع لطاوعء ن) ولعطعهع !1 0غ متطعصم ولع 1 تغط 0هة سملممل 


طعانزةسقطك لذ متنسخ م51 ب سوك لخ طع )2 ] 
5 م للق © ربوحا بؤزورع/(منا طويم موورمم 
1م لزه ملعا عاأتعززكه 11 


(.28/11/142918 ممناةء لأطيام :10 لعاوءءء2 :11/6/142813 لع لاععع2) 


ما عمتلهمءءة مقلءه1 مز كلهمأعماعم أممطءد بمهقلدمععه عتاطنام كه دعالزز ع 0ج ماكتستدمل2 عط عأدعتات حصأ ما عون لإلي6ة خنطا 0 عومصنام عط1 بأعق عوطم 


عط 2050 ,كلةمتعصكم 130) 1ه لعأكتوممء لإليدد عطا كه عامصةك .عماتقطعط علنوعىق 'كعطعوعا ما ممنطمصه2اءء مزعغطا بإلنامعل1 ما لصد ,بصمعطا أمعائنا كتعمعع. 
عنام؟ عطا نأو :كا معتصتصاكما عبط لعمماعلء0 و5تعطعيوودة: عطا ,لإليدة عط 01 12ل اعم اام 16 .5تعغطعدة) (650) لعلتااعم1 لإلبذد عط 2ه عامصسدء 
أ كالناوع 1 .كامطع2 لماكصز ما عط كو طلاتطدناعء لمة ب1ل1لة/ عط لعاكاعي؟ برعط1 .علوعد ومتتقطعط علاتلوعكق تلمموععدة عط لمة رعلدعد عالد ع نلو عاكامتم205 
عانتما لموط) 101 طوتط كقللا عانراو ع/الأةمائتملد205 ععناعهمم و5لقمتعمكعم اأممطءد بصقلممعع5 عتاطنام اعتطس )هق ععموعل عط أقط لعأوعزلم1 لإليهك عط 
,7101601867 .لاناللع5 كوللا (علالأقالتمطانسة أمعاو تعمعظ8) عانزاد عط عو1 لمع ,(عالدازماماط ع اللماءقطالم ,عتأهعمرمعح] عالاماايوده) ,علأجعم معد[ 
لالد عط أه واأيوعء رمكاث .تلع كدب عمالاقطعط علاتاوعءتق ععتاعقعم وتعطعوعا أعمطعد نصدلهمععو عتأطنام طعتطث؟ عه ععروعل عطا أحطا لعأوعبه2 كاأتاوعء 
ماك تستصسلة نم1 عط كه ععتاعومم 'كلمماعمكم عط ومع ماعط (0.05 كه) غ2 منطكهه ل داعء ععصدع نموا أدعناوتاها5 عالازومم 3 كوب عتعطا أقط) لع امطد 

.انعا امتحقطع]6 عللاوعى 'وتعاعوعا لصة دعانواد 


المملكه العريية السعودية 


1 يمأ 
وزارة التعليم العالي 5 3 
جامعة الملك سعود : 3 
عمادة شؤون المكتبات أ 


مجلة جامعة الملك سعود 


-١‏ نصفاسنوية: الآداب - العلوم التريوية والدراسات الإسلامية -- العلوم الإدارية - العلوم البندسية - العلوم - العلوم 
الزراعية - العمارة والتخطيط - السياحة والآثار. 

"- سنوية: علوم الحاسب والمعلومات - اللفات والترجمة. 
طريقة الدفع: -١‏ نقداً بمقر عمادة شؤون المكتبات - مبنى 77 - جامعة الملك سعود. 

*"- شيك مصدق باسم (عمادة شؤون المكتبات - حساب الخدمات) يرسل إلى العنوان البريدي الموضح أدناه. 

- حوالة أو إيداع على (حساب الخدمات رقم 401 الرمز )00١‏ ساميا - فرع جامعة الملك سعود - 

الرياض؛ وترسل صورة الحوالة أو الإيداع على الفاكس الموضح أدناه أو على العنوان البريدي. 
قيمة الاشتراكات: الاشتراك السنوي داخل المملكة العربية السعودية )٠١(‏ ريالاً سعودياً. وخارج المملكة )٠١(‏ دولارات أو ما 
يعادلها لجميع فروع مجلة جامعة الملك سعود ما عدا فروع (علوم الحاسب والمعلومات - اللغات والترجمة) اشتراكها السنوي 
داخل المملكة العربية السعودية )١٠١(‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (0) دولارات أو ما يعادلبا. 
جميع المراسلات على العنوان التالي 
عمادة شؤون المكتيات - جامعة الملك سعود - ص. ب. 7558١‏ الرياض ١١156‏ 


هاتف ؟١١١4:5951(١955-1+)‏ فاكس 5051517 (15-1ة4) البريد الإلكتروني 53.داللء.لاى:!11010)0| موف الجامعة 53.لالع. ناكا بلابني 


قسيمه اشتراك بمجله جامعة الملكت سعود 
تاريخ تعبئة القسيمة (بالتاريخ الميلادي): / / م 
ملحوظة هامة: لضمان وصول المجلة إليكم يرجى تعبئة الخانات المسيوفة بعلامة «©. 


#اسم المشترك (رباعي): سس .............................. اسم الجهة (للجهات الحكومية): 00 
*«العتوان: مد مم0 0000ل ل صتدوق بريد : ...0 ##الرمز البريدي: 211100 
#المدينة ممممم ممم 0.000.000 ل#الدولة مممم مم تم تت لل فأ الباتئف: ........................................ الفاحس 21110 
اسم المجلة المطلوب الاشتراك فيها: ...عد التسخ: ( . 
طريقة الدفع: لانقداً ]شيك مصدق (مرفق) []حوالة (مرفق صورة مختومة) 

[]اشتراك جديد [ ]|تجديد اشتراك ل]اشتراك فردي 

[] اشتراك حكومي [المدةسنة لاسنتان 


[أثلات سنوات [] خمس سنوات ل]اخرى: 02200000 


منطه ل 01 ننه 3 إن 1531200771 
مم نامعل عطع :1 1ه لمأكام تك 
1217625107 3110 كع لكآ 
كعطامع ءلم لاللظا8 | ١٠‏ 01 م/نا ؤلامع ا 


بم أكسرعد بورلا 4 » ك5 ع1 ل 1ه [71:6ة نول ©1711 


8 لمم ,كععمع ل 5 علالأه اكلم تصلخ ركع تلن5 عتصماكا لسة كععمعك 5 [همهأنهعنالط ,كاتخة :( 21 ناصتية 1 8) -1 
ل ناه ! ,م نأمضة ]2 لقة عتنااعةألطعتة ,كعممع ك5 31 تنأ الك تووم ,ععلعل0 5 ,وعممعن 5 
.لاع امت قلعم 

101 أكلنة1 1 3220 18113565ئ3آ ,قعمتك 50 21011 تمصا تيه تعانام ره :(لةنتصصة) -2 


1287ل انا يع نقتط أ[ لإأزكء نزملا 5200 عملكا غث نطمه2 -1 تأمعصجة6 1ه لمطاء81 
ألنامععة صمعطتآ بزو اندنا لسسدك عوصتعا 0 01للظ م[ تعناوعط0 -2 
لع ةط ا511511[آ 52010 1008 81184 5 :102115 -3 
عط 10 لعجق ع6 لانامطد هل عطاأه نزم ى .501 .80 عل ,2680740067 .810 النامععم 
اماع56 معلازع ووع2007 


2 102 ماع65 ناك 21 نا طتلق 
0 51 متملع منكا عط متط) مالا -1 
تأمعءعه 5لقمتناهز 11 :5 أدع 21لا تناوء :0 510,00 كلا مسملع صل عط عل51ان0 -2 
.5165665 21012 تمطقاص!ا له ععانام ه02 (2 
1 310 8113565 تةآ (5 
:5 0 أأمككء5طناو رع5عطا :10 
15> عطا متطتتت 10.00 515 
8لا عطاع1510نا0 55.00 15 


22480 80:2 .2.0 ,لإأزوك انالا 0د 3 عمصكا - ون موتطز.] لازو /ازأم] نا مدع رون ء7 فابتوجاى وم جبعلرمجروء سرع [[لر 
2 ]| 966 :]1 62 966+ :.لء 1 .2أطوعث ألبة5 ,11495 طلة111] 
66 . ناكا بالق :]171/6651 53.نالع. ناتك[ )© صاط1! :1الق-ط 


سن سا سناع ساسا سان لاسا اسان سا اساسا سن ساسم باس ساس ساس احا سس سسا ات سس سا 222 22 سس سسب سس س2 س2 سس سس لس لس لس س2 لاس سس سس س2 لس سس 23 سس 
/ / نعنود[ مده 1 تامأمتكى وطترك 

ا 

معفم مم ةعتمم مم ممم ممعم ممم وم عنمو 0000م 018220128610135 

ممم م 200666600666000 :2.0801 فوم ممم ممم ممت ممم مم ممم ممم ممم تم لمم مم مقلم م 0.000.000 :8001658 

00 ممم مم مم م ململ (©5186 ا مم 000000666606666 :0006 ناض 

ممم لوفو مج نموم ممم ممم ءءء مم م نر م ممم ومن ممم 0.0.00 ت[تقضاط لل ممم ممعم م 181 

( ) كعاممء06 عط سصتاط ممي وم متم ممم مم ةم مم ممم ةمل ململ ء .ممم ...0ن ©(158511©)8 86 أععمه 

نا لا عناوعط 0 لأا طكة0 لا ات 

طن ]0 2606121 لا 0 بلعلة لأا :ممتاصىكوط ناك 


...... عمط لا كتنوعلز5 لا كتقعلا 4لا كتتعنزة لا موعلا 2 لا عمعنيز 1 لا :ضملاصركوط نو 2ه لمضعم 


011 0101565 1011أتء ناتاه © 01 ععمعنا!1م] عللكزوومط عط1" تموحاطقطذ| كر . كر 


القدرة على التواصل بجدارة بين الطلاب ومدى تأثير مادة التواصل بجدارة على مستواهم التعليمي والأكاديمي 


عبدالعزيز بن شهوان الشهوان 
أستاذ مساعد . قسم الادارة التربوية ٠‏ كلية التربية 


جامعة ا للك سعودء الرياض . الملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. مهارات التواصل التربوي بجداره وثقه لدي الطلاب من المجالات الجديدة والنظريات الحديثة في التربية . وهذا البحث يقدم 
عرضا مفصلا وملخصا من أطروحات وكتابات المختصين في التعليم في موضوع مهارات وكفايات التواصل التربوي يجداره وثقه بشكل عام. كما 
تغدم هذه الورقة دراسة تؤيد أهمية والتأثير الايجابي لمواد التواصل علي الطلاب في رفع مستواهم ومهاراتهم وتحصيلهم الأكاديمي عندما تدرس 
لبم ماده بهذا التخصص كما تساهم في رفع مستوى التعليم بشكل عام. 


11 (.20010/143111) طلهنا1 ,(1) نا3 عتسرهادا ع .أع3 .نط ,22 .01لا .علولا هناهى وداكا .ل 


(35-47 .مم بلك .01/ا) أمبسداق عكتينم0) ملام أ«ن«ادم0) عاكه8 
.ؤوع27 مق لرعدمةق :دماوه8 

2 أعقمتطا أمتامعت] !نل عط1 .(1993) .(1.ة ,متحاو ما ع .2.ك. لاا ,لآ 
اتام لملالعع2ءم 011 ع15نامء 1602]108 لتااصطرمء عزققط 
كالاعاممء ‏ [3اء50 لمة بلتمظ رذققاء 18[ 5عاعمعا-ءمترمء 
215-23 ,2 برمتنوعناوظ متاو سناتدصددم) 

ما طععوءوةء؟ لمع أ أكتاهاد لقة أهامعمسلعمع .(1944) .1] رممعمتالزت 
95-0 ,30 ,إعععمك زه أمسميامل برأءعاه 0 .تاعععم؟ اورعمعع 

01 تإتطقصضهة0ق1اع: غط1 .(1991) علا ولإلاعع1 عه بلاط يموعن رلا ومععلاسمل] 
55عععناد عالمعلدمع2 مغ وعأطققةلا 0م6لأدعء ماسم [هنمكرعء معام 
39 بنرأمعارونا0) «مقامءتدسددم) .عوعلامء صذ عممعاوزويعم لمة 
.297-08 

005 551116111 055 [0 لإعنالاى أ2 5911071 4 .(تعطم1ء0 ,1991) .ةق ,1133 
عط )2 لعاضعوعام ععمة8 .كارع داجممعءل ‏ 1107هع 1لا صاصم رز 
.خن ,قأمقااكت ,2100 أعه0ذكقة 21100 لاله طعععمك5 01 عستأععدر 

01أ0|0إ0 0 24) 2.16 ,معلهلا يت .الا.ة بعععطدععستلر 
[عععمى «عأوعمك اترعاعمجم0)" 116 10 «متاعموع< 4 «ععمعاعجاتمء 
عتطمهعمء0) .(05508627 .110 أتموع )]1‏ "سرم] ‏ برمننوياونداط 
5171 لملاأءعنال0ئم]1 العتتناء120 0158110 .ملط0 :5لا تععتتامم 
12 

عطا 01 لإع ضوخ .(1959) .ل ,8810530 يد .الا راتظاعك5 ,لاط ررعالع عر 
قعمع1امء 4 صل طعععم5 ها كمملغةمتصمعت إعمعاء1مرم 6ه عونا 
.242-55 ,1959 ,«عطعمء1 زأعءعم3 .5ع 1 لاسرع الما ممه 

:02 أقمعطء1مم3 11162610183 انمه 0181 .(1977) .6.ل ,لإععلوه »7346 
العلةءد5ء1 لقة ‏ لرمعطا ‏ ارععع ‏ 01 الإتقاتتاناد 
78-6 ,4 رطأعروععء !1 مامه تدنانم 00 

.(1989) .ك5 رعصزةط يد ,.ك ,0لع11نء )أ ن8ظ- طاغه80 ,.).ل روععاوه)ء834 
ع168أمء 2ه «هتكمعطعىممة 2م1أدع 1 للاضاصمء 01 أعدمطز عط" 
7 بلرأطع 1 هلا0) 007717111101101 .ووعععنا5 لقة ممأأمعاءء العلنند 
100-17 

عطا 320 100كلعطعرمم2 12003 اده .(1997) .1.1 ,ممعستطوع1 
10-5 6ه لإعلارباد [200002م ل تعكزلامء عم متكلقعم؟ عتاطنام عزووط 
.188-96 ,46 ,انوأامعناهتا أله 671711 .5ع باوتصطعع 

011:4 ها( /هءم؟ [0 6557116111 5ك3 1/1 017 كعناأاعع مكعم ,(1980) ١.‏ رمتطييجر 
.8 )د :هتمتوعالا .980 [ عم عضر عااعاد و«تدعاكذا 

.55عععناة ععء1أأمء 01 5غعغهاءمه00) .(1988) .1 سقطو يي .18 بمتطيع 
14-27 ,37 ,ته ةامعباوط «منامء ديدم 

لدمتلطتعهم.آ .(1990) .ل ,توعمعمئنةة يي ,.18 ,رمسقطهةء ,1 رمتطسيجر 
.لامعاعم 10م 1620108 الالناصمء 5*كامعلياد ععء1لامء 0 لإلياد 
1-1 ,39 ,رهط امعسمط «ونام تسصسموورم0) 

,5 للء 1151 .(1989) .11ل باأقعطقء5 عله ,1 بتسمعاوهظ8 ,.8.2 ,ععطوووة 
إه أدتصنامل .عاهزملظ 31 ذ5وعععناد لصة ,5ع اتازطج مم21 ساسم 
.293-303 ,26 ,00711111101 ديع ترزى8 

«مكر م41 .(1983) طائج000 عتمرمومعظ ,ه10 ممتأدعن لظ مه ععره عاوة1" 
5 لان عنا70واتا 10 انماع توي (ع«وتجمه 4 تععجرءااوععهه 
.51865 عط 1ه ده أوكتتصصدهن) ممأأمعملظ8 ني نوعط ,كامموعى 

.(.كهقة؟1' متتائة0! .ذ) ععملاع1:ها 470 اذأع/701 .(1986) سآ ,لإعافامع و7١‏ 
.ؤوع22 5111 عط1 نشانا رععلعطسدت 

ها تععققه 2 101 5م6ئأقع1اسصرم 081 .(1989) .5.2 ,ممع ستسالتل 
د65 /أكلاق ‏ 07[ 14/1101ع50د 4‏ 186 زه «قاءاآيا 8‏ .ؤوعرزوتط 
--85 ,52 ,001 ألهء جره 


لاط 16م0عم 01 منامقع 011 011 الاعلطائعمتء عماعلقحط قلط نؤط 
(151995,315دوعث 1ذ) مقع 22362 0م ع1051ع5 ع راكنا 


لو أكنالء 00 .5 

5 11011 ]115 121621011 لالاتتلمء طأعععمة 04 21مع ع1 

15 ا[ .1112216 الاتلمتمك 10 لجا1ل[اطج 'كأمعلباد عط مماأعجع0 10 

ع6 16 .طاللامجع أضعلنن5 هآ الناوعء ل1اتامطد أهطا أجمع 2 

70511197 062202511266 0) ع61ة ع6 أكناحم عل رع[ ةاستامعع2 

الى مللدعم5 0) اتالطج *كأظع5)10 كناه كأ دعم تتقء 

8+ ك55األضع5000 5م520 لإ0ل0ة ‏ قلطا ل0نث 

/اآ 205117 ععلعنااكمز وع00 وععرعمء 102أهع1 7تاستمء 

2 35 1092)دعتتلع عأعغطا مضه 15للعلة 2)155ع771تاستصمء عاعط) 
عامطبر 


تطرورعمتاطزظ .6 


25565511 01 10871812م لإاأناعة1 خ .(1992) .81 ررعء71 يد .ل.ل بمعلائم4 
201 2)102عاصتاتصصصمء لعمه6-لإعمعاأعءمصصمه اعنع!] عوء1لامء 3 1016 
.4170-6 ,انمأامع ننه 20711711101107 1كناأناء زستنكت 

موعااهء عطاسذ بمتجوعاجط .(1985) 5ععه0011© مندءقعسة 1ه لامتأقاعمووم 
لقع لرعضة 01 للملأقاءموقة ‏ :1000 ,وماعمتطمدة/م! .مبايتسيه 
.0011285 

اعوطاتا كاة 114 اع م0071 قاو وترم .(1990) .2 رلمسلاعو8 
عتطمهععمهء0 .(055072719) .1810 اتممع1) ««مالوعيلء عتاطيار ده 
اع ‏ 1111نا100 1881© الماع صتط5وة/18 :.5.لآ :غ501 
7 هلظ عا مم5 

طعععءم5 عمالامتصم!آ! .(1983) .14.1 ,عصمه8 © .طبه أعووو8 
18 م[ .عسطقئع)ز! عط 01 تعاصعله ع4 :5[اكلدى صمتاقء تمنتاسصمء 
-83 .مم ركطااء[ى عترتدعاىة| 070 عا«أأوعمد عد«ادمرم”1 ,(.80) متطيسع 
.8355-ل/إع7055 :123201500 نقد .93 

01 26605 162]101للالستطه0) .(1987) .8.1 رزعما0 > .كم بسقملء8 
كك ١م‏ 21107اء50د45 116 زه «قاء !]8 .5عاه لهج أرعععر 
22-3 ,50 ,سمقامء 00 

.(1989) .18.1 ,رسألمة/الا © .4.2 ورستحالولالا ..8.01 رمبابعم 
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لغ أاطعوع1م 85000 
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عط - 5علأعمعاءم تممه 2121092 لاصتصرمء 01 كاععم5ج 
05 (عع566 1361285 1041260 01 /ذاتطزوومم 
.لااع»!1! مرعع؟ )20 وع060 


ا 1 

0/5 15 ع17) رعذه علطا 35 تأعناة 11ع1111ع ماه 30 10 » 
8 © لزع؟! ع1 .كالنروة: 2128 الة:عمعع صا علو 3 
أ565 86ط) 16م5312 2 28[ذممطء ص[ 15 2110108 اممسعاعرء 
عط ,ل/إ0نا5 5لط)ا هآ .ض10)ةاناممم [019) عغطا كامعوعرمعر 
اتاسعاءاء 0 كأدعغط) ععتالع؟ م1 لععلها عرع نر أهطا وعكتاكهع 
أعلز ,رع13:8 لإأء )يداع 2 01 عكنا عط لعلساعمة بللللة١‏ 
له 5أ2ع5010 01 15128 ملم ع2ز5 عأمصدد ع[طوعع8 21202 
عللمع2620 امعقع1 11ل طختللا 320 5ع الواء لقنا المعرع ]1 ال عن 
/ا0ل5 01 كلاع1] 


ل فك 
عط عكناقةقء12 أكنالز ©/لا 2011156 /[311 11 00118 121اكنا كل 
غ30 أمعلياد عطا عمنأه؟ لإ6 ع5تنامء قلط) 01 انأووءععع ناد 
211 وعلالزع لاتاننا عطا 20 عذكتنامء عط 04 ذاءء زطيرد عط 
عطا 01 ذوعتع لاتاعع11ء عطا عللاكهعط 16 .ع5كنامء قلطا 
ه لعمونتوعل عبرا 5امعلنة5 ذه ع5كنامء 1162]101نالتلطالمء 
ألعل0نا5 كلطا 04 تامتملمه عط عتلاكقدعم م1 أععطد 0368 
5كنام عطا عضاكلةا 26161 320 عكتنامء عط 8أأتةأد عزم1أعط 
ده (102)وعنان) كاءء زطناذ متهت 101015 820 أععطد هنل ع1 

:ع15لامء عط 


7 (.20010/143128) طلم ريم (1) 3:4 عنتروان! © 5 تلاط ,22 .أو لا .عاونا لنتوى وكا .ل 


عند أقطن 01 /171113139ناد 3 علاع مإ األمعلناد 3 ذه أأدء [1انن 
.ماله لعصصدعا قط عط عه 


20511 

عط عمتطمعئنعل مأ عط [ألكز أ5ع))ومم عط أه لهمع عط 
لالص نط1 .عمتضوعا اأمعلينة 2ه طامعل لصة طغلقءئرط 
عطا ععأمقم كاأمعليند طعتطط مغ امعللاء عط) معملما 
سأؤعاع2م عط .5ع1أ70عاءم 5مك 101 مهنا تتام 173510115 
مل 5ععمقطك ذ5وعدمج 10 لعذنا عط [[أنن مواوعل أ5ع050م 
لععةط-أذعاصمموهء ‏ عألعطا 01 75م[)مععمعم '5أمعل ناد 
تطاكلة 3661 لمة عرماعط دع أعصعاءم 17م 11221102 للطتلالمء 
.ع5انامء عا 


1 4ى 

01 هع5الامه 3 01 صعه1 لج11ألمط م 
(1992) متتحاه/الا لمه لعو لاط لعمم1علاع0 ارعل ا لصتاكصا 
65 24 0118[185ت الع 7للصاكصا عط[ .لمكن عط 11نب 
.5 أع ضع اع م0117 261011 لان تلمك أطعرع ا آتل عصتالاء وعامع] 
15نااطة ماعطا ددع355 10 لعاع نا ناكما عط [للى كأصعلدمموع ]1 
07 (ع2011) 0 10م2]! عماعصة دعادءد عملإأ-اكتع]1.] علأكنا 
.(1هع81) 


5النارع؟ 01 وممتاهاء7 مرعأم1 4.5 

1م ل اإععرعم تاعطاعطت عملمسعاعل 10 1١‏ 
0115 العدع] 11ل عطا ما لعع صقدكء دع أءمعاعم تررم 

ما ععضقطكء 01 ععروعل عطا ععطاعطنا عمتصمععل 10 .2 
5 5عأع معام 13م 216211017 لالتتطمهء. لع جأاععرعم 
021 عةأناع لهم عطا ده عمللدعمعل 

2051 األأعمعط 11انزا طأعلطنى التعاصمه عط عمامصعاعل 3160 .3 
.15 111211011لالتتططمه عط رمعا 


عطا نه صرعغز طاعدء عه1 0ع2)6اباطها عرعبر وعروعد وروعل/3 
5 عاطها 2 صا لعأمعوعرم 5الناوع؟ لد ,5ع [قطدم أ أذعنا0 
لعا2عمع: وسضاكنا 260ل'9[همة عط [آثن هلو .1 ع1اط12” 
ع6 اااللا كنط1 .لمطأعطر ععسضقلية/ا 01 ؤوزذلآ2021 5ع لامعل 
امك 71620101الالمطمء طعوع 105 لإأعتةتممع5 لعتمه عم 
أ05م-10]-ع1م 5عق تفلك 01 ععصضقء] !لمع زو عغطا عمتموعئعل مغ 
ع1 .كع أعمعاءمطمء ‏ ممألوء 1 لباسصرمه لملالععيعم مآ 
لاأللا (ؤمم ,عتم) عمطلا لمة كلاعاممء مععتاعط وزع ورعادرا 
ادع اا عط 


كع معاء ممه ن) مما)مع زمه -سصسمه© لعطتععمءط مز وعع موط0 .1 علطة1 
لون50 عا80؟ 01255 
عع الذلهنا رط تكلنا اننا | 
أأءكتنامئا أناوطة أمعل لدم عمنتاعع" .1 
/إل1121م0ممة ع8 تناع م12 عدولا .2 
طعا 111 2ق عمأاعنلمه" .3 
5عطعععم؟ عتاج تمقعىه لمة عممومعرظ .4 
عاممعم 05 أمم؟ا مز دع طعععمة عمتامعوعءظ .5 
امهعم 108ل دناورةء2 .6 
اع 


101ل لمسعامآ 
-أكقناو ضط لاللألةلا امميعاها مغ أمععط) أمعععتط ع1 2 ٠‏ 
أ20 عاتطللا .كولط وملاعءعاء5 15 كموزوعل أوأمعصساءعءمي 
626 ,العم امعمعء لطا صل لعتممتصستاء بزاعاء[مصرمء 


ع001015) .4.2 
لءودع355 عط ما دوعأ معاءم زمه 122)102الالطتطرمك ع1 
.3281128 آ ‏ يعمللصتط 1‏ لهع القن ,أهمموعم عام :ع2 
اط" 0121 ,طعموعوع]! رممتلدع؟ ,متطورعلدء.] 
اننا كأمعلننك .عمالهك8 طماواعه2 0صضة ,ممما 
قط 02 عستلصةأدمعلمن مه لالد علمسلدرع عرماععطا 
عغطا) عمصتاونا لالمطلذ ضقط) ععطنهء لعميوع! عناجط لإعط) 
لعلأناصء عط لاتب عكتيامء عط]” .مععلهةا) عنحقط لإعغطا وعؤزبياوء 
عصدد عط “عمتلدعءعمك 320 علامعاوارآ علالاعع 1ط" 
ك1 [[ه لاط لعكن عط [[إلنا 1م هطنءرءا) 
مكلرع8 ) وباعه عوععرة© لمة أجأع50 ل ضم م أخدء 111لا 00" 

.(1989 .21 اع 


ع1نالع10م 421زذوء و45 .4.3 
مز أاتأكها ما لعكنا عط 11[أللا امعطرووء255 عع 0-52 لم 
مده لأعغطا خعم1ممالممط 01 عنلود عط) 5أمعل ناد 
ألم ]001515 .313قع108م عط الامطع نامعطا 5عاعمعاء ممه 
25565512111 عأمأأناتط ‏ 320 ,8مم])! مط ,عت ك1 09 
لاأأباعة"! .تمقعع 10م قلطا ذا امتاصعووع عط 11ثا/ز 5عتنالعء1]0م 
8 2210 78[ذالااعمناك 5[ 210 [[لزنزا 15مأضعطم 

5015 1م5110 

لمعا5ة) عط أمقصقه كع أعرعاء محدمه 01 ععمدء لجمغط عط]1' 
1 358 .21026 قكأاوع1 [أعمعم-لصة-رعمدم لاط 
لضة [تلامععممء ‏ طاوط ‏ و5ع0010ام 1‏ عن معاعم رم 
08 01 211017 7أطصصموك ةق .عملم التامص! [ذاأمع مضعم 
2 أقطللا عماممعاعل ععتاعط ما لعكن عط [1[1أذا كلمطاعمم 
1[ 011 23 لطأ 00 0 ع1[ط2 15 لتتح وللامط][ أمعل0نلاد 
511010 


نت اانا 

كخ نلة أععاعدو ما ء5 [أأبز أوعاععم عط 02 [همع علطا 
لممة صعتااءد صر كاللكعادو عنمدط 260 أكمممريعل عنتقط مطبر 
عطا ععبلع [لزلزا علط .115الكاد «ملأوء1للاضطمء أوعه 
عط ,لالأموارممطا بصعلا .كول ممنععاعد 01 إاأأطوطممم 
13218 عطا ما كأمعلياد عطا ععنلوممة [لأر أوعاعمم 
عأعطا عمتمصمعفعل م) لمة ,عوكيامء عط 07 5أمعمممطامء 
عط 1أثلزا كلمطاعطد 10 .لاعوع قز ععمعاءمصم له واعبىا 
.10110 2 300 باأؤعاعدم [ةأمع م مومعل 2 تعععط لعذنا 
35 10110مم 2 معععا 0غ لع 7تنوعءء عط [1أطا 5امعلين5 
0 لع200 عط 11ئلةا امأمعاد1ا .مماأمنطوبع 5 [ع5 01 كموعتطر 
.255181112115 1355ء 35 011101105م 16 


كألاع 12 35555 010156 0) 
لعكنا عط الذل1 كتصصم1 اترعتطووع255 53502101260 
-2610 مز مععمةء 3 علبلاعها [لأنن 5امعصمع أوكة عهزْد/3 
ققة بأءعء[10م منامعع اأقتدد ه ماعن زممم بع أمعاما عممعطاوع 
+5 200 بطععع506 26151125176 2 ,ممع لغط ع/زأ )كما 
1 ,101135 ألمعرةء] !ال عله صدء كلوطاعم لقامءدعءامميرك 
2 01 تع عط على .”عله عالامتطدعمه“ عط ,عامصسمي 
عطا كوللا أقطلالا”**" رع لاقم لإهلط أمع0 ناد 2 ,موأودعد 355[ء 
ععنلع2 10 .”1002/2 لعدموع]1 ناملا قمتط) غمقاءممطز أؤمدر 
تعطعوعا عطا .كاعوطلعع1 ومتجاعععء [لتاى عاتطنة علو مومهم 
:مه1كدع5 ذكقهاء 8 01 عمتمملععط عط غم وامعل يذو لاغ م 
[ ,لمعم عط 01 لع عط عمماعط دعانامامم عن انمطم ٠»‏ 


...ههه 555نا0) 016211013ناتطتتره) 01 ععمعنا1 1ه[ عاتازومط عط] :موسطقطواة .م 6 


0110111110 255655 220 1220108 1لاتتتتطمء. طأعدعا 
لء/ام1مططا +10 ذللدء طصرمم2ذقداء غطا 10 ععمعاعم طم 
مذ عمصتصةء1 6مع0ن0د5 عممادوعو5ج 108 كل ملاعم 
لإلنك؟ علطا 01 ع5م0صطكنام عط1 .822105 20م 002هع1 للاطتطامء 
1112221 011251-67 3 5128 أوع) لصخ «إزماعلاع0 م عط 11اب 
مقع 10م امعططذوع355 0ع5هط-لإعرعاءم12مء 32 ,تاوأوعل 
.عصتصةع! أمعلياد 25 ذدعمء اتلأعع اع علامرصمآ 0) لعمع اوعل 
عط ص باعل [1أبزا طتورع 20م ]20©2دوء255 ع1 
معطا ,(1993) ماناه/ا لمة لعه1 01 دعتنلعء10م 
لصة دععلائةخ 01 أهط) 20 ,ع15نامء 210201011 تلمك عأوقط 
عوطقا ,لع [زقاء0 بصع ج 0عمهإعلمءع0 معطب (1992) عععاحر 
0 0101565 012 10/6 101701108 طأعدمرممة علاأومعاما 
011111011131101 255655 
:ع2 500103 قلطا 01 وعلاناعء زط0 عأاععمة 
ألاع35565571 001510212241011 2ت ع77رعوعء0 0[ () 
مضه 9260[همة لاللكةء عط 32ء أغقط) طعومرممة 
تان 
ممأأقعء ا للاستدمء قلطا 01 أعقصصا عطا ؤ5وعء355 10 (11) 
'واعلنذد ‏ ذه (عاأطداعه؟ أمعلمعءمعلضا) عكتنامء 
0112105000-.01011ه ‏ لملاإعععم 
.(وع[طقاعةل أمعلمعمع0) 


معأوعل اععوعوع1 .4 
عدأته011؟ عط ,تمقمومهم قلطا 01 عتتممهام عط مآ 

ع1 عط 11256 111/زا دده 1أد0105 

07 عط لانامطة غهط1ا (2) 
ع6 لانامطة لتدوعع20م ل0مة ,لااناعة؟ ,كأمعلننة ع1 
.22560 

#سعدروةء 255 دز لعدنا عط لانامطة أهتره؟ أقط 1لا (5) 
طعةمءممة ع017625 ,كلا0لامكصمء ,0ع221ع1016 حك 
.56 66 لانامطة 

8طتاوع) عوأباعل 5نم أ2عنالء 21634102 7اسصمء صدء 1102 (ع) 
5ذ لصة ععلعاامم! عه ااتعاو لدمئزءط 5عم8 أهطا 
10 طعقمءممة 115ه11رمم 2 عستكن نزظ 50217 1ع معام 
,26120015 بتاأباعة؟ نزط لع تتا لاع 15 )8ط كأمع00ا5 علا 
.031 لاع عاص عط حمق ملاوع 

04 أقط) لعمماء برعل عط 5أمعسصاكما موء لاوط (0) 
0 نزط 29701060 غ5 صق 5و8 (وواط 
4 ,لتنامع اعمط عتصطاع ,عستطاآنك 160 167لا )[كمعد 
عاتمدء1 +مزه عط 06 عصه مكض1 #علرعع 
تت تت أبيلنك 

5[ )1 #تصمكما 10 لعمعاوعل امعديووعدقة 15 معطلا (ع) 
امعط مومعل ,كأسعليدد عطا مكمه 10 لعمعتدعل 
.521 عط ممتكمعاءة نز لصة رععع1امء عط ,لوالباعة1 


ددعل دوووء 1 .4.1 

-1 2 دز لع [[امتصء كأامعليدة 100 عمع3 كأمعلمممدع] 
مزل 5 )2 عتتنامء ‏ 71226101 لاللتطزمه ‏ #عا561125 
أكناط؟ كأمعليد آلخ .(ذممك عم كأمعليذد 20) دع تأزومء امنا 
.أومطءد طونط صذ عوسسامء ومتكهء تمتتسدممء 2 مععلها مقط 
كه كلاء7 أمعمع نل مروع لعاععاءدو ء5 عععد ك5ألع0نا5 
دمع ع علع ا 1112[015 عاد ألاء 01121 لتنة ,لالناد 
ع7 (عككنامء عط عسمتكلها غ20 كأمعلنطة) منامعع [أمطدمء كم 
ازور لاتصنا طعوع 205 كتمع لبطد عستدكسمحرمء لعكنا 


15 61167©6م<ء ‏ 5510013ه[ء جوأنوع عط) ‏ معطملا 
16 صلم لاط 0ع11مممناذ 20ج طغزت لعأمعتء[ممناة 
مل كطلهع علالأزؤمم أقدع لمعزد ‏ صغطا ,مم أأعتصاكما 
5 50116 .آناع00 10283 216266 انلمك 10 8255 أ[ أت 
1نا0 065]1017ال 0 0ع26 3 15 عرعطا أقطا علاعتاعط مع لاعتتامط 
220 2)109ع ]1 للاستصومء طاعوء) 0) تتامط أنامطة 3551012211055 
116 انأ عن تزعاء م لازم 216261013 الاتاطامه 255655 
هذ لعلباعهآ معاي له1اع لمج أقطا عبوعة نزعط1 
5 0] 5ع15نامت ع1 12 0ع5لا 1015225 12]101[هلاء 
أعع1لع2 0غ 1ن12 وعء ته ممه لمعم 121105 لالتتطمء * كأطع10ا5 
0 22 25 021102[ الالسصمء الامطج تامو[ عثزا أبن 
00111 ألاوطة ‏ الامصط علا غقطا 220 

600111 


للمطنتطة) دز مأأاعدء عاك 
10 2 ذه 560ناء10 0101565 01011121092للمه 156 » 


5 طعلاد 165م 10‏ 21028ء1 الاسم 01 ع1328 
ممة ‏ لهقطرع/؟ ‏ ,ره2)0ء[لتتمسصرمء 2[1تمكرعص 122 
تماقا ,وصلمعاتئ! ‏ ,ممالوء تأم-ستصدوم ‏ لوطع ممم 


-القمرك ,عماللاء1 10162 ,160أهء[قتلصصمء لهممذموعم 
.لدعم ع اأطنام 220 ,712102 التتازمك متامرع 

رع لالقطع ماعطا رأعع ىلل عرعكا 5ألاء2التاكضا الأعمرووة5وك8 2 » 
اقستمتم لإأع اداع طاتيك رعاممزد ممه بعاطدتاعر 
01ت 11225016111121 

2 :105 كله طاع2 5315121 لعطذ اطهادع -1اعنت لع5نا  ٠‏ 
اف انيت 

010162-10 2355655 10 0115مع1-1]ء5 10560 » 
دوهع 1 الاستطمء لملاأععقعم عكبلدععءع6 عع7عاء ملام 
01 امقمتصمعاع 0‏ لإمملسارزم 2 15 ععمعاءممرمء 
ارحيت قلكف 12 11 1201311215 
.5] ]01 1116261011نا تتام 

طغمط 0 ونوعغطا متمضعءء لعا تصلج لمة له تمومعءء 5 2 » 
عله لصضة أتلتلةة لممعامع لصة لمممعاضا 
نوع عتنكن 101 0261055 7ع تتتطامعع] 


00ل 116555[ وء و 

108 16216 لالاتطمء 10 كوعمرع مذ[ [أبلز صا عممعرعص!ا ع1 ٠‏ 
كاعهاز ععمعلعمعء عععة011© عط 01 الناوع؟ 2 25 كتاعع0 
عط 2ه اأناوع: 2 35 غ50 0ضة ,2112)100مم 0) عتال 01 
,601015 

ععة 5أمعلمممكع؟ أقطا عع مهفل 3 2159235 15 عتعط 1‏ » 
.لإا جناعء زطه وعلااءعمرمعط) عه 0غ عأطهصنا 

بزعط) عقطبت نزامصة 0 عاطة عط )مه لإقم 5امعل 500 ٠‏ 
كألاع اطع أعطأه 10 دزممذكقاء عطا صا مدع[ 

عط ووعووة طاعتطت د5عتليدة +10 260 2 15 عتعط1 ٠‏ 
ده ووكتنامهء 01 بعتمو 2 كآه أعقمددذة لوتتمعك0111 
عولع لايل مذ وعأءمعاء ممه لاملكهء لصلاستتطمء 'وأطع0 ناد 
60015١‏ 

عمتاتصسةا معطسيق عط نجهم لعكنا 5علهع5 المعررء كد80 ٠‏ 
2200 


عاناءء[0 .3 
0) بتاوط أناوطة 6025م 2انا55ة 102أوعنان 10 لعع5 ع1 


5 (.20010/143111) طلدبرن] (1) لاك عنسبهادا ع .30 نظ ,22 .اولا .مدنا فنتود وداكا .ل 


عط 01 عتننطعلم ل0عر5أوتل 2 5عل12011م 1501206 
01 «(منقتدمء 5‏ .«مللوءأ7لاصدصمء ‏ 01 كع لكل اصممء 
عدن أقط كأوععع ناد 5رمأتقطعط 12]6همء5 1210 ععطعاعم ملم 
تعطامضة صم غندمة لععلناز عط مده «مالأقطعط 5 تزمكمعم 
مقطا م 1620 وعاعومهممة عذغط] .لمتأعوعم 5 ممد5عم 
8 105 175005 ,ع1أقطاع1 10م أتاط ,للمتلتططامء 
5 320 بالعطقلة36 لأممع 35 ,ذاألكآد 35 :ععمعغاءممامء 
201111105١‏ 

أقط 55855 ,عأمصهقيء 102 ,طأعومعصمة ومملاعة عط]' 
عطا عم امهعم لاط لعستصممعئع0 ع5 صوهء ععمعاعممامء 
110 ©أععم5 01 مهعم 5 1502عم 
هة أقطا 5ع7ناودة ل[اأعدذوعع276 العتزووء355 طاعناك .115 لكاو 
ععمعاءمتدمه© .كأولعةء ؤ[أل!د أقمعاعمتممه 01 [علمتم أهعل1 
هطع 5 6500م 2 رعع اع الاعطرعل0ناز 2 د5عطتمععط 
0 سطع 01 أعلمدد لأمعل1 أهطا له ععسفصمم لمعم 
مه 8للصتصعغع0 15 15 لإأ[نا0111 عط" .2مالاقطعط 
لعتاممة لاالددعلاأمنا غط تق أقطا أع7200 غ6غ13ئمم26مم2 
كتلط" .أتعلاء 11076أ2ع 1 7للاتطامهء علأأاععم5 عط لمملاعط 
أكناز مقطا 01م كج لع لاعلا ع6 لالامطد ععمعاعءم ترم 
لععقطد 2 5ه لعتطعزه؟ عط لاتامطة غ[ .والتعاد +60 وملغقء 1اممع 
كأعطا لصة كاألالاة عرم1عتعط) زكأصهم 3101م عللمطلة ملاوع 
مه ع8مكنل لإالع)دعمء عوممطء 11لا كصملعدء1اممهة 
كلاه اتنا لإاأقباعة نإقم طعدمرممة ذالتكلة غط]' .عع سقطعي 
0 اتاعتمعوع لصقة طعوع) 0غ 5ع للئطهة 
60001 

2150 31© 60122661166 رلأع103مم3 *”ممتاعة“ عط لتمرط 
أطعلرء اع لطعة ره **ذوع م لاتاعع لاع" 01 5طتعا دز لعلاء زر ع 
لإلتصعتعطما عوعمم 32‏ 15[همع ‏ طعناهطالثم .15[همع 1ه 
-[از ععة 15همع ,ذ5ع35 لاتلقتط ص[ .امم ععة لاعط رعلط2 :تاكدعتر 
01 2186طأء لاقل علطتا ركأع نكمم كنا0اناطعط ,لع صاقوعل 
05 ا7عطرعلاع[طعة ع6 25 ععمعاعءم020 علتماع1 .عدمنا 
8ل لتسععاعل صا ماعط علاتناء بصاكدمه علغنا وعل1/اه1م 215م0ع 
الاع1/ع. )عع عط1 .عممعاعمطرمء 2122102 نالاتمامء 
01 #علااععع2 عط لإ 0ع08[ 15 ععءمعاءم012© أقطا 5أ5ع88 511 
5عع12أم 1622له 55عم1126م20ممة عط .عع دووعم عط 
لضة رععلعانامصا! ,كللتكاو ونع لاعععم عطا مز ععمعاعم جم 
123117 لمتحم 1*5ع[2عم5 عط مقطا «رعطاة تاعتتناعج 
اقلاطة 

لصة 560015 ألاءا 2000 71ناصسصرمه عتكوط )5م340 
لاق اللاستحدمء أقطا علععع2 5مد[امطء5 102 ه 21لا تتام 
103 وإ5أ أقطا ,رؤوععء10م 1325300221 82 15 
01 ع «الااعءع: 2020 عصتلمء؟ كنامعمة ناته عط د5عتخاملكمز 
ع1" .5أهماءع 121622 ممع استاسصمء 211 لؤط 5ع7065538 
لالأدتطتائم عأومعم أقط دعتاممة طعومرممة ممأعدكمون 
.05 هطع غدزوز عتعط) طونامعغط) 07تا2ء أمناتصدطرمه عأوعىن 
ر(1994) ععلملا لصة عموطمععيطآ م6 عصمتلممععم 
ركقعص!0-1م0م بلعادعيء لاإ[[ةنأنامم 2 15 122102 للاطتطم 
غضع620مع121650 3220028 أرعلاء ‏ لعأعتماكومء /11[وأع50 
ات 


ك0 01 510110111217 .2.4 
5ع تاد أقطا 8205 برالضعاوزقممه طعموعومع عط]' 
5 111026105لالتتطزمء طأعععم5 عتققط 11 عملشهمأء11هم 
6 111626103 لامتططمه . لع لم1 عتم أكدمجروعل 


8 011112 601015 عط 7 نونك 
كمقعط طعتطنت ,اأعلمط أهمدمتاء نماكم بحمغوعمط2 1/ء تباعع1 
لعأدع صوء أممنا؟ 15 ععمعتمعءميزء متومردمواء تقاناعء غطا أقطا 
عطا صا أمعصع مز بكمغوعروط12 لز 0110م مناد 2250 غاب 
ركممطى!701 (ط) عملاءة-[دمع ما ععمهلتنع (2) 1ه طره] 
5 05 [018) ك4 .كلوزوةء5 عأع2ط01-6مء () لظة 
لمج عدتتامء عط ضذط لعاللمصصء عرع للا كأصوماءع هم 
عطا مط لعاء1ممرمء 835 ععمعاعم رمه 01 الاعطرذوء255 
أللاء لطضة ععمقناقء عمتعال نحتمأوعروطج! مهلمع صتاطتطامء 
ع8 3تتاوعقة لقة للد تاصع2110مء عتناوقة 10" . ؤباع 1 كع اتا 
5 ,1001 امعتتذووة3255 عط عتتاء[ ملام دز لامعصمط 
001 015أعلضاقط1 لمممردمقاء عطا أقط) لعتصرمكصا عععبر 
1 17/010110 601 ,50015 8506216 10 55ع20 عه1 ]210 
.321/11/21 قل 5ع0هجع ماعطا أعء]1ة 5ع1م500 

5 00111111116214 10 1582655[لاة *5أامعءل5)000 
(1987) 0*5«ومسطعن1 امه للعغ51ه00ء54 712 25565560 
دوع )20-1 2 ,10 /1ا) عالدء5 016216 ل اصصره) م16 ددعمعص1 ]1لا 
0 106851156 0غ لعضواوعل عألمدء5 عتأمصسلاوء ا1لتطوطمئم 
0 عقأطاع102مم2 101350 051105م15لع2م 11710021*5لظ]ا 
عط! .مم هع طنالتتمه 01 ممنغم لصا عط عد لامج 
تعطاعط. عمتطمعاع0 0غ 5از5ع1-] عماكنا 22211260 5هثا 
ملم و5عرمء5 1/1/7100 صز لعأكلناء «وعموعوعع0 ألردء 1 أمعاد 
عآمط؟١؟ا‏ عط 10 32219260 ١35‏ 10218 .5أو16-]05م 10 -ع1م 
لاتعتمطاء سه ععلمعع لإط 35 [[اعل"زا 25 2ه0ةاناممم 
ه 01 1122008لأنا أقط لعأوعء5088 5ااباوع1 لأتقم[تطتاعرط 
01 عمصتطعدء) عط م طعدمعممة 0ع رمم متاو بضمغهروط13 
12625 /إ12 01220005 لاتستدمء [028كرعمرعامز 
1 11112811655 لع اأععطعم-1اع5 لالخصدع 1 أمعزة 
.ع0 طلانلا عأدع1منا تللم 

5 /ا50010 قلطا 1 2110167 ا2ماعاه مغ الدععطا غ0 زهحط م 
أأناقةع1 3 25 1112116266 زمه 10 82655 ٠1/111152‏ 0ه[ عكهع1221 2ه 
11010 ©0] عنال 01 ,؟أعو)! ععمعلمعيتةء عوع1امه عط 1ه 
علاقط /[102 5010215 .ع5تنامه عط 01 اابلوع: 2 35 غ00 لتنج 
6 عنحل لع أممسهي مقطا معطعئط دع لااعمصسعط لعلدعع مكاج 
2 لغاء1م12مء عمتاقط أكناز مده لممغدع تاطه 1ه عصتاءء؟ ج 
عط 105 كضماعع لل عتنطساظ .عذكنامهء. صملغوع 1 متاصطمرمء 
6 121106 ع5ظنامء 0131 2ع 1 7الاصصممء 2[1نهكرء ممع 1ر1 
25 25565512610 72001101118 لطة امعاممه عككلامء 
101 25 150161115 8طلادء] 320 


255 15212526001121 3 25 ع16عاعم 0010 .3 
غ2 260 1مومعع (1994) ععلملآ لمة عمءطمععن1] 
85 11121015لا للم عأققط 01 355655126115 ]1205 
00 500755 3285نالهناء علناعضا 
© .611655 0أأ0 6116 ع5انام» 01 عكتاكة106 2 325 61166ام20111 
طعوع) صصده علا أقط) #عتاعط عطا ذ5ز عتط) 211 طنتر تمعاطمئيم 
ومرقطءء2 .ع5كنامء 026 12 ع27ع61 م0122 1126102 تتام 
لط وه مساوق عط كز بمعاطمهم عتودط عرممم 2 معي 
162061 قلق عوتنامء ‏ 105أهع 111 لالصطرمهء 2 عسمتئلقا أقط) 
0017م 2 5ه لع ع1 وعطاعط/لا .'"اأمعاءمطرمء" 5م5000 
0 لقة ومتاعة عط ,تعمعاك! عطاعه معلوعمة عط 1ه 
عأاء[مصتمعصا عوللسة عتقلمممةممهمز م 20ع1 وعطعهمءممة 
/011 011 ملأكناء0 .عع رعاء م تلمك ع8 أقنالهتء 102 وأرعائت 
8 أءاعأممء 1095لهء1لتاصصرمء فط 1ه امعميعاء عمه 


0 5ع15ئا0) 1621102 رلته أن ععمع !لها عحتازوم ع1 بموبرطوطوا4 .م 4 


1115021 لع )15 6000111 
نامرع -511211 118 نتاء [لاتل ]111 600111101 
منامءع-ء02 كذ .ع 0اأعلدعم؟ عتاطنام 220 ,60 ع1 تتام 
ما 5ع8مقطاء 55ء255 10 لعكنا 7/85 مع أكعل أ5]165ومم-أوعاء1م 
لعكةط-الاعاممء #اعطا 04 كصمزامعععم ‏ '5أمعل ناد 
.ع5كنامء عأكهقط عطا عمساعلها 7ع2 لمة عرماعط وعزءمعاعءممرمء 
لعألدء2 0262 لإعلارنا-)5مم لمة -عهم 04 5زولا221م 
ده لع585 أعة محا لمتأمعرع0111 ه عنتقط 0ل عكتيامه عط أقطا 
101 562161ع ع1ع/لا وعم ققطء ع1 .أءتعاصمء دم نمع 1 نتمم 
.كأءاعاصمء [3اء50 ]0 علكمللا 101 ضقطا أبعاممء ذوداء عط 
60 5010625 أع2110 عوتنامء عط انمد برطلا 
ها مقطا 35520005لء 0ط 5ع أعمعاء متم 111221101 تلام 
كتأعطا 01 5م62 1أمعع2عم *15ا2ع0ل0ا5 ,أوم11 9كالإعاورمه تعطاه 
ع؟]6/ةا كعأوع12ة5 )01 8لتمصلوعط عطا غ2 دع زعمعاءمطرمء 
01 2/0116 عط 101 صقطا الاعاصمء دذكداء عط غ10 ععبجو] طاعبامر 
101 10011 10016 كوبلا عتعطا 50 ر,كاءتعاممهء [هأع50 
أ اعلاع! طقلط 2 م عنل 15 عتطا ومقطععط .أمعمع تم رمسا 
0 20ع) كأصعل0نن5 طاعتطللا مهأكمعطع مم2 2126105 لالاتاكرمء 
05 06202205 اعم عط مإ أكنازلة لإعطا 25 ععمعامعمء 
6 عاطة عط لإقصم كأمعللذ5 عانطد ,لدمءءك بععء11ام 
عطا صرم5 لعصلمع عولعااممط!ا ععأخصةن ‏ بزاعاعتنن 
ع5 ]20 /إهل2 لإعطا ,كاءتع امم ذمهكء ععطأه 10 كالاع تمع 3551 
عطا صا عممل 15 أقطنر دمععء +اعط لإأجمعاء 25 ممتأءععصومء عطا 
كأءاع 0ك تأعطأه ضز عدمل عط لإهصر أقطت لم بعاصم ذ5كواء 
ألمقء1 لم51 25 لإلن6د خنطا 1ه كم 10لم؟ عط عانطثلا 
[همع/م5 .لاتق طاانا لماعم رعامز عط أقكناطر ذاللاوعء 
.نم0 عطا 0عاعع211 عتقط [1202 121015 5لامع321زاءاء 
-026 2 28أونآ .221160 !ا ك7 مواوعل طاعندعءدة: عطا بأواط 
2 ما 0001 عط ك5معمه لعتدعل أ5غ]ومم-اوعاء1م ملام1ع 
لتق كذ .كاابروء: 1ه /6لل11[ة؛؛ عط ما كتدععط 01 عليه 
6165م أعلط/لا رمنامعع أمطممء 012 عالعها عط 15 مسععممء 
تعطاه صا لعا[مممء كامعلبيند عتعطتعطت عمأجمما مره ذنا 
15 52226 عطا 01 عدرهد لع لاارعل عناقط لإقلار دع15نامء 
10 علأققط عطا هذ لع1أممصء 5أامعلنةة 25 
امناصععء 1ل عطا ذ5وع255 أقطا لع0ع»26 ع25 50010165 .عكتتامء 
'5001062)5 011 5ع15لامه 01 /إأء721ه/اة 23 01 أعومطما 
ةذ .كلتعاممء ع25ء117ل مآ 5ع1ع7رعاعم 0120 21621102 تللم 
لعاع21 اإلأضمء 1 تمعزة عتقط ادر أقطا 7ماعة1 لترمعع5 
.1م22 اللع22ء01ا2025 01 0صطاعط عط 15 5أالتاوعر 
عأطققنا عن كأتضمعلمممدع: أقطا ععع م03 2 2119205 15 عرع] 1" 
اتسنا بباالهده1للة .نزاء ختاءعزطه و5علااعدتمعط) عله 10 
61 101 لعذ5نا 52321 126 15 


10 10 تأع2 مرش لع)زمممن5-ط25[ ك4 .2 

0001 

أهط) تممععمهم 2 لعطترعوعل (1993) .21 أء عاوع عرم1ل83 
10 05 ]32556551268 عط 017 5عؤلناء0] 
1 لطم أهموذ5معءم2ع1ها عطا هذل لإعمعاعممرمء 
17 «عادعن) عط لاط 111260)ن 15 تسمقئعه1م قلط1' .عكتنامء 
/911976151ل] عط غ2 1211012 لالتصه © 0121 صذ ععوع 1اءءءط 
أع200 116وممصصمء شه .كعموم5 32060:ه1ه © ,206:ه1ه0 0 1ه 
1نا10 5ه لعكناءع0؟ طاعتطت 0هء5 05لا ععلعاعءم رمه 01 
ولهكهاتقطعط ‏ ,عا لأتمعمء ‏ :كمتهدمهل +0 كلمزكمعصتل 
.لمعتطاء لصد ,ع اتاعء 211 


0 أسقباعاعع لإأعوعاء ععة لمة ,ل6تل7211 ما كامعتستلعء مص 
.(1986 تعأمعمية0)) لعووء255 ع ماعط ذ1ااتعاو عط 


5 0111111111116211011 01 ووعاء اأاء »1:11 2.3 

/ا 11260ة0تتتناك ‏ عقع/ 7‏ كاومللة طعتوعوع براروع 
ععمعل10الاء عطة أقطا 0ع0ناعممء معطت ,(1944) ممكمن]1!1© 
أقط) معطا عط طكتند أمعاوتكممء لإاامط/7 15 5لمهاد )ز 25 
لقاعه5 لمة «مالتقطعغط طعععم5 مذ وععصقطء غ1[ط2ة:هة) 
طعععم؟ أقصده؟ 2ه اليروء: 2 5ه كناععه و5عل لاج 
(1983 ,عصمهظ8 لصهد أعودد8) بوعزباعر روعاد| ث .دممتأعنماكما 
-00ه لضة لأقطرع/؟ 04 ععمدءم عل[ 5" أقط) لعل ناعممء 
05 ذأ وعبك ,لعمماء بعل عط صقء 15اكاى أوطرعء 
طعتقعوع ‏ عط 1‏ .”وزع عل ذ1لتعلد ‏ عمرعنعرء ‏ طاتبن 
علكة 12 ممأأهماء نادم كأمعلناد أهطا كلم لامع أوتكممء 
1070 06270511266 5ع 5آنامه 109)أهء 1 الامتحدمء تأعععمع 
1116211011 م01 

80 5ذعلء اتاعء ]ا عوؤتبامكء عزققط زه طاعروعوع] 
لامأ ناوعء30 ,[لةمء؟01 بألعاضمء عؤزلامء أقطا لاللامطة 
عالطا ,كلعع2 12105 للاستطرمء '5أمعلند عط وعووع2002 
01 اأتلعاضمء عط مع زوعل معطلا /والباعة؟ أقطا علناعمم دورعطاه 
ع5 206 112 01015 16201013 الالصاطمهء طعععم5 عزوقط 20 
.5كلع26 *5أضعل5010 01 :333 لإأأنا 

2 لعكناء10 2150 فقط طعتوعوعء عؤرزيامهت 12و89 
عذكنامء لإأممة ما إاتاأطة تغط 1ه كمه تامععوعم *كأمعلنند 
100 ,عأمصضقيء :10 ,(1993) مأحاه/اا لصة له .أمعاممء 
5 50106115 12 دعم قط 05111976م 211123201ع 51 
عط ملعتال 5علاءمعاءم زمه 122108 27لالصحرمء وأعط) 01 
طعععم؟ عنكقط 2 ص1 لع)2مأعلاعهم لإأعطا طاعتط صز عع أوعدرعو 
0 ع77/61 وعم لفطك أوع26عرع 116 .ع15نامكء 101 1122لا لاتتالمء 
,0111101 121101 7للالتتامء ,115تكاذ 2)100ارعوع1م 01 21635 
نك 

01 5أزممع1-1[اع5 هه طعنوعوع18 
10 لع اأعع1عم- 511 1216 00ناه1 ععمعاع م ترم 
لوعلء5 10 لعنتماعء لإأأصدء1 [لرعاد 128/35 عن7عاءم زم 
طالد 255012160 5لممأأمامعتيه ‏ عم« زادمهداعم 
4 356 لأعلاذدك ,1مالتقطعءعط 11122]101نا تللم 
عكللدء56 ركناط1 .ل/1[أطةزء 50‏ 220 102كمعطع ممه 
ه عط 102 عع7عاءمطامء. ‏ 212211013 تممه لعلاأععرعم 
مز ععمقصمصضم لمعم '12019710101215 01 أمممتمضعاعل0 اتمترائط 
10 011211]6م112 15 ]1 ,كأءاع 021 2162161018لالاتلالمء العوع] 11ل 
001111011621010 لأعععم5 عأققط 2 01 أعومطرا عطا 25555 
6001111 لع اع عم 511 "50106115 
.0011675 2110115 111 5ع اع طعاء مامه 


©0115 1116211011نا لاللللوء طأعععم؟ عأكقط 4 .1 
0 لإلننة 2 ل0عأعنلممء (1993) قأامللا لسه 100 
طعععمة هط عدتتامء علكةط 2 «#عطاأعطه عمتصمعئععل 
ده أعدمصطا امتأمعءء111ل 2 عنتقط 01010 ممللمء 01 لاسرم 
مذ وعأعمعاءمطرمء 2)1095ء1لللصصصمء لعملاأعع2عم *كأمع0ل0اد 
عدع/7 كأضع20مم5ع1 .كاءتعاممء [ؤهاع50 لقة ,011 ,ؤ5كداء 
0 طأاةا ,لالواع لالضلا عتاطيام عع2! 2 ص[ كامعليذد 344 
0 الالتتممء عط[ .لعأمعوعتصء1 203[015 أمعلء]011 
221ه150ءم 12122 25 طعلاذ 5عأم10 مه لعكناء0؟1 عنام 
أواعع امم 20 أوحاوعءن 6001111111101 


3 (.2001014311) طلم مارم .(1) نا عت«بماكا نك ع3 نالط ,22 .ألا .عقولا لنتد3 وارلكا .ل 


عوعلامء غطا هذ لعمتنوعة ذالتكلدك مملأوء1ه لصم 
لاه لإممم .لعامم (1986) تعاأمعمة0 كم 207مم52وو1لء 
نال اللامتطرمء عطا كه كطلة عطا ,آله 226 ,20 '[إ52 
عط مقء أقطا كعمطلطا لمملازءط ع1 لمعاناء «رممردوقاء 
لامث .لععتعرعاء: عنة كأوعا عطا ملاع مط - لعاوعا] 
0 عله 0] عمطامع 5ز أوع) لعمماءع عل [الهمرعاءاء 
ه 1ه 5[همق لومملندعسلء عطا طخلد )41 أعع 1 رعمما 
أذ بلصقط ععغطاه عط م0 .مومهم جه ععطعوع!ا عقابء رهم 
15 كزصناوع) 0ع12لعهلضقاة أقطا 0ع تمومععءم »ع6 لالنامطد 
[2أ50 غأم3أرممتطا عجرمد وعلمع5 ]1 عوللوعء56 1001235128 
منعل821 لصة أطاع5 بععااعما .قلعع5 أهمملأدعتلء له 
01 1554 عط عملاووع:2001 ذ5اع1026م عط ع8ممتمة عععىر 
لع11ممع2 لزعط 1 .2162102 تلمك صل كأوع] 51220210120 
لإاأتلتلة/؛ عطا عمتلجمعء؟ مععصمء لوعبموعل1 15 عرعط 1 
ع1 .1025 متصتفاء لإعمعلء1011م 01 /إ[اتطقتاء لمة 
طاالت 73215 كطروناء لأعناد 01 102أعننأكممه 320 ع05ماناط 
01 اأمعصهومع0 عطا 5ه نإطمهد5ه1لطم [02م1أدعنلء عطا 
(1986) ععامعمة') .الإتأمنامء عط الامطعنامعطا طعععمة 
0 7125 الانأكطا مه1أعلاء0 أكتاط؟ 320 صوء علا أقطا 20060 
كنات 01 أمعتعلاعء لطعة عطا 255655 10 تتتعط) 532030126 

.16011 01 2ع21 351/ ع1 دا كأصعل ناا 
2 5ع1ة21 .0601819 01 لإأزوىء1107منا ,مأطنا 202210آ 


طعععم 5‏ 70108هع8ه 1‏ 5مض1نهلامء 065‏ ك0 5ع تلاط 
,علالأععلاع عط ه10 ]35565512628 ع210111310ع2 
بأعععلل عط [الامطد 5أ]52ع12لا2ا 125‏ ]255655111 
أمعأواقممه علاقط بعامصطلة .عاطوتاعع ,علااومعمععصا 


1101 األلع ع1 لاققع50 [3لاتصالط عنأاقط 320 بالمعطرع لبال 
أاءة 35 امم ععة 5التكلى ع دتعلدعم؟5 101 قأوع) أهجم 1م10 عاتط الا 
متنا أناعأكباء عط 01 كوععة تعطاه 5ه 132 5ه لعمماع نعل 
عطا م35 5أوعا 7مصتصرمء 1/00 .ع[طوالة29 عمج لإعط) 
عع8ء011') 1”*5')م 01 2ضزاعع5 االعررووء5و4ة. ع 2رأعلهءم5 
010 210 ,التوعع 220 5ع1ناك8513 عتنامء 0 
طام8 .(لخن)ن')) اأمعصباناكم[ا المعمرووعدعم لوإعمعاعمدره © 
عطا مه ل0ع0صناه؟ ممع 10015 اللعزووء355 عوعط) 01 
05 121655105 886 ع15لطاع1م 
5 121أ3 ذه لعقة6 312 ععتمعاءم تتام 

01 60151515 ]4556551162 115لعاذ عمعلدءم5 4001 ع1 
اأنا ]5 1156م امنا 0ع35ط 355180161115 58كلهعمة 3 
ما لاقل 2 لاالقناكن 0ه كأمعلنند اعتطه لواععتوم 
2601 5ع15نالع ]1 .11126 2721101ممع2م 211013 10 ععمة 209 
[هع1اع13م ع3 5العطتمع اودة .015161 [ططلة 10 5عأنامتم 15 
8لوعم5 عط كه عونا .عتطريعلهع2 مقطا معطامه علقم ما 
طكاد 5ع[لناعهة؟ عل10ا20م ليهء امعطرووعووة [1للاك 
5 15 35 [أءزا 35 12101111261021 علأومرع13ل 
5 2118م 1أ111هم تعطأه غ2 دأمعل ند طخزبر 

ألل 65565517‏ لإعمعأء م0012 1116211011 ته عط 
01ا1235 3 ع201/10م 10 لعمواوعل 5ز ([ذ))) 1ع تضاكصاً 
0 عأهقاع؟ 320 ,معاذ! ,علهعمة م دع 1[زطة 5 أمعلنذة عط 1ه 
ع510أنا0 350 عقطلناء5 للتممروكقاء عغطا متطكتط طامط دععطاه 
0 لؤاتلاطة عط لإلصه 5عدوعووة3 لى0)") ,كادع امه درموردوة[ء 
5اعاة عطا 8صزووعدكة لإ - طاعععم5 طأوبامغط) 121626 امتطرمء 
101120 65510275 مم1 عط مزع اطهبصعوطه ب/إلأعععتل عه أقط) 
بورع طنه نط سأصع0لذ5د 01 

آذ لمه ')عث طام8 


الع تعطمز 20 علاقط 


عطا مه جعالاء2 ع1 طة]1] لممتستاءدم 2 أعنسلصمء م1 (1) 
لاتماولط 15 الإعمعاءم 2مك 162103 للامطتتامء 01 عناوذا 
20خ غلك 1ترووة355 3110 

ووع2002 [اأز طعتط؟ مونوعل طعنوعوع؟ 3 مم لءلاع0 م1 (11) 
لمة ذع25نامء 2162102 لالتطرمه 01 ععصقائهصططا عط 
لط 5عاءمعاءمطدمء تأعطا ععدع ناكما لزأع ا )زومم كمط 
لمتعمعع صا عع مقطاءه لقعم وممتأتمعتالء عأاعطا 


عن هطء)1] ع8) 01 العللء]1 .2 
عطا ‏ بسعتصضعنده ‏ [للبع برعالاعه مهمع ار[ عط1 
ععلعاعم ه00 2م1أ2هء1 7 للضوره') عطا 01 ودوعمعم1م 
01 5عظللمة! أصوء[لصعاة عطا أمرممع؟ 0ضة أمعرى 3/017 
طعععم 5‏ 01 ووعمعلالاعع]1ءع عطا مه طعروعوعر 

60000111 


م116 1001 ع6 011376-12 11201013 نالكتللقك ع1 2.1 
5 اأمعصرء 71017 ع معاع م 0 21621102 لامتصصه 0 ع1 
(1990) م4مفاءاعه8 .ك5نوعنزا 20 ععلاه 101 كلا طتالظا ررععء6 
لوعدعع عطا صا كتمع صطة ا امصمعء2ة عط لع جعزبع لإااكع لم6 
1975 هآ .ه1210 الامتطتامك عقمع5ع 1 10 كاتتملاع 01 وعزرع5 
201 مقع بر “الع عاء م تمع" لة '*ع70ع1ء وترم" قمعا عط 
6 ص1 باالدع أ كدعل لعع مقطاء كنط1 .ممما بزاع10/ة اعلا 
ك2 220 اللعلطمطء 001 لوععلع" عغطا معطبه 1977 0ئة 
4 مإ علامط 2 +40 لع 1لمء كترزممع؟ 15221 أ2عتالهء 04 
طعععم 5‏ عط[ .2ملأوعنسلء ‏ “لع5هط-لزإءمعاعم ترم" 
0 35 كلطا لاود (5)'8) 45506131101 111226101نا لتتوره) 
عتاطنام ظز علالاعج ع1م عترمععط 10 لإاللنكتممم0 
ع10ا) 01 ]2001012ج عطا ع5مع1ع2ز1[ 0) 320 .003]102الء 
8 220 85مللقءم5 01 8ملطعدعا عط 0غ ل0غام عل 

.0015طلء؟ عتاطلام عط مز 15لاعاة 

ناعم العصسصمع لامع [لوععلعء1 عطا ,1978 ص[ 
5 لكا عذأكوطا 01 11211011ع0 5غ١‏ ها ع لامع 5 !! لصج ع مأعادعم5 
عطا لزه كتتولأ؟ع م[ عق3عرعص1 عقناط 2 مأ 1430 أعة خلطا ممه 
ما 5ع/ا1أء06[6 13لا أناء 1 ككنكء زواع لاع0 10 512165 عغطا 01 وم 
العا 726100316 2 ,1989 5[ .ع لتمءؤ5!! لمج عمتعاهعمة 
لاعععمة 1 00ءذ 15 60000]ءذظ لك 
125 .ثن)5 عط لإ لع 15 [طنام 1225 12112241011 لاتتاتمء 
ما ععمع أاععلاط مه صمأذو1طتططه) [أهممغدل8 عط لعل نااعصا 
ذلا عطا 220 ,لرملخملصيوط عاأععصضةن0) ,لملأدعسيلظ 
مععط كقط عتعطا) رعاهل 16 .دم [أمعتالظ 01 امعتمنامومء2آ 
ا 5ع10ناع 13نااناء1اناء 12 ألاعطمه]ء/اع0 5بر0لمعطرعم) 
320 عم تاأعلدعم5 

م11 0181 01 أمة25565521 01 5لاكةا 11 
عل1ة 2 لعطؤاطنام 220 لع2هكممومة قاذ عط ,5لاكاة 
عط 1ه عوه ,عع سمط كعلمه5 لصح د5عاء لامج 04 عقصةر 
01 لإاعةا2515مه عطا ؤز ععصقطء لععم [اثأد أقطا كوععة 
5 11501 0ع16ع3 بلاء] لجرع/ا وأولعده عرعط 1 .5[ائلد 
/ألة11/15انا لك .11221102 لالطتتطمء لهعه ص[ كللكلة عزوكوط 01 
ولط .أوتءاع أمم وع00 عمتدعأة]] 01 ممنتاأتمقعل لعامعءعع2 
8ل لقعم 01 ددهلا لماعل م1 ,أمعاعيعء تعووم1 2 10 ,عباط دز 
15لاة 


أ1 25555111 3 (اع أ 2018-27 2211011 00011110111 .2.2 
طعععم؟ ‏ ع]آلاكوعط ‏ لإاعلالاعء 8ه ١‏ عبر ارو 


011 00105525 11116311011الم0011) 01 ععمعنا !مآ علتازومط عط 1 نمةتاتطقطواة .4 


كامعطرعاء :22230 4 0013125 أعع0عاءم0012) عماللا .9 
لمة عغقبط ,لاأعاةناوءع20 طعنوعوع؟ ,عزمه) إ)ععاءع5 
مقط لعمماء/لع1-0اعة ه صز كوع10 ذوع]منرء 

ا اأتلتطىة ‏ :ععمعاءعمم )00‏ عملءله1ط-مماواءء12 .10 
نط 12605005 21316م10مم3 )205 عط) عمتصرعاعل 
لاأع لاأاعع 11 111216نا تلمك 10 لاأعتطابد 

ععلءانتامصاعة ما بطتائططة تععمعاعم مهن ادعتاءرمعط1 .11 
لصة ,متذامنء ,ع2 أمقع01 0 دع ممعطا 01 كمه تلأعصية عط 
ععمعمعمعء عطالرعوعل0 

مععصه© :ممأواعععممة امعتطمهدمائتط2 لصة امعتطاظ .12 
عط 13 123100 للاسطمكء 01 وعنالة/ا لهعمطم عط 101 
.تاطحم أوطاماع 


1 11101111121011ل0 ططأعععم5 1.3 

(1985) و5عع»0011) سقعلمعسة 1ه 5م06)داء4550 ع1 
ولمع )ذا لمة عمتعلقعم5 مذ ممأعنماكما لع لأمعل1 
2ه وععنقطقعء؟ [تلأمعووء عط 01 عمره 35 لإعمعاعم ترم 
أمعمعطمء 3 1025 طتتاأناء1ررناء 0ع7أناوع 1‏ 115نالالتمتئط 
آلو ع1 ع6 غ02ل22ع2062نا 
عط طاعسوعط لعرعلاكمة 15 معكله واللعاد ممتاقء أمناسطدمء 
طعععم؟ مز عكعنامء عتققط ”لأءطلزط" 2 02 امعدرمماء ع0 
عللمومطز 0غ ؤذ طاعتطت [ه لهمع عطا ,ممتأوعء | متاسصصمء 
كلقد 1 لضأ +10 د5عأءمعاعم ممم عملدع)15! لمة عمتكاهعم؟ 
عتاطنام لصة ,متامعع القصدد ,نر ابمعاما ,أقممدكوعم عاص ما 
8 02165ا355 6ؤثنامء عأكقط عغط1 .510021085 عم لأكلدهءم5 
بازورعبالصن لمة ععع1للمء عطا صذ عأم؟ المفكيممصا 
يتك 

لعاداءء لالأمعءأواوهممء كقط طععوعوعء ,لاللوءلءتمصظط 
له عسمتمتهن مملاهء امناسصمء لمة لإعمعاعمصرمهء 0181 
5ع عن [008أووع201م 300 عتممعلدءة م امعسرمماءبع0 
متطدز :1988 بسقطدء0 لصة متطس؟ :1989 ,1ج اء دوتكن0) 
8 م القعد5-عع:38! عععطننا رمتقالو8 غدع02) .(1990 .21 أء 
بع عمرود +10 لعأعنلممء صععط كقط ذاالتكاو 1هره 01 
أوره 2ه أعقمصة عط 2ه عامصسويء عاطقباد د د5ع10ام0مم 
0 عأدع لمع طكتام8 عغط1 .عمتصدع! مه العلردوعددة 
لعلساعصا عأقط 1055 ةمتسقيء ممتكدعسلظ صذلضمءء5 
عانط/كا 1965 ععطزو عامصصدد طعععم؟ 01 عم عمرمد 
عط 5وع2)و ‏ 5أمع72ناء 00‏ 32ألناء721ناء ‏ 5لا20ع12ناط 
طولالع8ظ ,ع مساعادعم5 م0 ماع لساكمز 01 ععم3 01م تتا 
01 لونالناكمز عط غقط) ع2تمعمعع, 5ممغوعسلء 
طاعععم5 ا لإاتلتطواعءعموء أدعا وصلادع) لء2لأقصره)! 
طعءءم5 02 عننئهم غط) لعمقطد لمة ممتاعنماكما 
(1986 ,تعاأمعم )©3‏ لاماأنعتسنكء ‏ مملغوعلم اضرم 
ومع ليده عط عغقاتائعة؟ مق د5عدتنامء مملغدء1منتسطه) 
عط له امعمرمماء باعل ععط/وتط لمة 5وعععند [5008معم 
58 كالطعنامط) 018301260 12 لالتتلو 0غ لإانالطة 
ج10[ ,(1993 .1ه أء علوعدهك8ة) ععقناومةا مععاممة 
60111 00 لانتو ع سأووء355 ص عععصدل عط 
ولق اللاستطرمء 6أ1أععمد 012 ممعوعتاممة عط نوعط 
5ه [علمطه لمعل هه أقط) ومتسدكة هذ ؤذ و1الكاد 
.(1994 ,ععلمل لم عععطمعءل0:ة1!) كأذالاء ععمعاءم للامء 


تعمقم لاعجوعوء: 1ه متلق .1.4 
:15 67م3م علط 04 ع05صمعنام ع1 


(1991 ,.كسمنعاطد1] :1992 ,ععملعد0 لمة ممكماءومع :1989 
اباأعسمتصدعم علاتقط ‏ 3150 5عنذ 15‏ 21220008لالتتم01) 
عطا عممأعرعط1 . أاعتد 35 عمللاءد [هأ50 صا كممتأوءزاممة 
بتامط لعاقة ع6 صق تتعاطامم عط)ا 01 العررعاهاد 
5 ©ه5) ععمعنا الما صق 5ع5كنامء 2)100ء1نا لتالمء 

لو 7ع ع م01 01 2 للا تات15 0 


1 112112201015 نا للم 01 01 اأسزاء 2‏ 1.2 
ب(1994) ععلملا ل0سة علأعطمعلن1 6 عمالجمءءعم 
المعطععمع153ل عاطقرعلزوممء مز عط 10 طرععد 5مقامتاءد 
10 لالتطمء ‏ 01 «منلاتلماعل عط عمتمسععممء 
لدعه تتتقطعط كاز ,2)105لصناه؟ امعناعرمعط) 1)5 رععمعاءم لام 
هأ تملعل :8/105 .امعطاء ‏ لامدعط 5از 20ة ,كمه أ أهادء11متت1 
.كااللة 1241408 لتاصصمدمء 1ه ععمقصمم لمعم عط) عراباوعر 
احتاموووع عط كج ععلع1تامص]! ده كناءعه؟ كمم )تم ااعل علامد 
عستبوعء 5معطاه عاتطر ععمعاعءمصسم 108 العمروعم انوع 
0 أمقلدج مغ عاطة ع6 0غ 12205 للالططامء امعاعم تام 
71054 .0212201013 الصتم 300 كأمتهفكصمء [هأع50 عما111ل 
كة ذلاتكاد عمتمةئذذ! لصة عمتعادعمة؟ طاهط عمتطمرم 5رمطانج 

80315 15 3 116لا تللم‎ 21011 0١ 
عط مع لعملأعل /الممصصمء أذؤمم 15 ععمعاعم ه00‎ 
ععمقمممكلهعم عطا مه كعكنعءم؟ طاعتطت علاتاعءمومعم مملاعة‎ 
01 ومماعوءء عط سوعط .5التكلو صمللدء أمتاصصمء عللأععمد‎ 
عه ععطاعطته نزط لعمتممعاعل 15 ععمعاعممرمء يع لالأععم دعم‎ 
بأمعاءمصصمف عط ما ععلدعم؟ عط 5ع اأععوعم #عمعاذا! عط امم‎ 
غ5ذ! علالومعاعء ده لع 1رمع6 31 (1992) ءعع81 لمة مععلائم‎ 
01 د بوط لعلع26 عع أقطا كعأعمعاءمتصمء مملأهء 1 مناستصرمء‎ 

:35ا10110 35 5نامعع متهم 12 ماما ع)3نالممع الالكرعء الصنا 
عمتلءع2م ‏ كوعتة ‏ :ععمعاعمره )0‏ [02مكمعم عام .1 
بقاع أوأع50 ,لإطتدمدةء علتطاعما ععمعاعم تام 

35511176655 210 061655176655. 

عمتصةاذنا وعلساعم1آ تععمعاء مم00 عمتكلصتط1 لمعلكضيت .2 
ممه 5لززلالهقصة انأاعتدء عط)ا لمة ععمعاعممرمء 
.5 01 011 أأهاء1 ماما 

عط 2ه عمألمقادمءلهنا مذ :عء0عاءم0050) ع3281138آ 2 .3 
بوعل لوطرع ترمد لمة لقطة؟؟ 01 عكن ع حتاعع لاع 

وللئعاء و5ع0ناعم 1‏ :ععمعاءمطره0) صمتطدوعلهعآا .4 
رووع0تقناط ,أهمه5اعم صذ متطدمعلمع1 10 غغ2لمممءصمة 
ع0 226013 320 ,بلقنا لتاصمء 

0 طمضنواعع1مهة ‏ :عع7عاءم0010) كمالدءعظ8 .5 
لقصه تلدع نزط لععصقطمء ع6 /(قئط 1005أد10ناتتمء 
ممه امعتودقاء لمة وتطدعوامطء5 صهنلغوء1مناتسطرمء 
1 -ممك لقة لملاء1! بمقممم طاعاممء 

أوسمندعة لتقبع ما لعلمعامة تععمعاءمسهن طععوعوع 8‏ .6 
كع مذلمة طاعموعءوعء 01 ععسمقامءعة عستده1أوعناومنا 

0 لنت كاف م 
ععمعاء درم دمتاقء تاسمه لهده 01 مملغوء أ اممة 
)5 جع باععع2 عط ,ع538وع52 عط رععتناه5 عط 5ع/0[9/ام1 
لاع امم عط ممه 

عط 2ه ممأواءع1ممة مث ندملغداءععممة لنعتطانت .8 
ناعم ان يتنك الكاائلائك 
مم بدماوتط عط لمة مملغقء أمنصصم أقعتطأنعمعاما 
.1 عط أه كمه3011) 


(.20010/143114) طلونرنظا .1-12 .مح ,(1) ناك عتهرماكا .ع3 ملاظ ,22 ١/01.‏ ,نطولا لهك عوك .ل 


00155 2)1013 12لا تاظ1 00 01 ععلرع نهآ عللازووط ع1 
200130622 1121011 لاصتطدهن) 5أأوعل0 ناك عطا ده 


2 طكلة عأمماسلطة 
,22101)؟ أستتصلخ أمدمتادع لظ له الاعتصائقمء1 ,رمذوعلمع8 أسمأكاككم 
ولإأتوطعء حلا 0ئاة5 عمنك! بدملأدعسلظ ععة0011) 
قنطدتثة الند5 رطلةم81] 


(.13/1/142911 دمتاقء 1 أطنام :10 لعامعععة :.29/10/1428[1 لع بزعءع ]1 ) 


تعمقم كتط؟ .ذععمع) صمتأوعبلء 1م ععة لاعم عطا صل عناذكا أمفاءممتها عمه ععة دمأأدعبلء مذ كعأءمعاعم طم لممتاقء أ سناصصسم0 كعمو وطم 
عطل صز وعءمع باهز كاز مه كاعء عم لتة كعلء معاءمطرمء وملغقءأمتاصصصممء 2ه أععزطيد عتبطدعع )نا غطا ما لماعم عل0نمةائ2ناو 2 كامعدعرم 
لإأء ا ةازومم صق أءء زطياك 5عع7عاء ملرمء 0122168 اتام قد عوعنامء 3 قمتطعدع) مط كعمتصمقيتء ععمقم قلطا لصمءععء5 .[وععدعع ما دملأدعتالء 
تغط عرمأعععطا لصة كللتاة همأامء تستتصصرمء كاأمعلندد عط علام7صاصاآ أمقاتممطذا عتمم لمة أترعمعع مذ سمتأقعبالء 1ه 5غ )لاهن عط 16 200 


5 ع3 لاعطا ,0لع7لط عتج لإعطا معطد 3220 رذع[ زعام 
.(1997 بممكمتطم1) كامعمععصه 301 ععععقء عاععد ما نزاعع]1! 
لإاعل50 220 عممع20ع2 أهطا 12012216 كلمع 2 0101108 
لاع 1010م 2005216ء0 10 102[015 822010121128 أععورء 
01 15الكاة عأقدط رقعأاعمعاءم تام 21620100 لمتحم عأققط مأ 
لمة 25665 12 165ع27ع ]0107 ,511108 مه عمللدء1 
انتم لقن الناععع 121 لة رقعطلناء5 لهدمداعم 
1601ل مه ععرو عاكة1 1991 ,نتوط) ععمعاء ملام 
002167 لع316ه معطا 15 (1989 ,له أء 5ر00 1893 
لطع ]115 0061م 560 للصعلز (1987) لزإعم01 لمه تمصلعظ 
تقناع تمقم 35 عاعوطلعة1 :00م 320 ,ؤوعطع5[عدمه 01 عاعدا 
5ع امططاء لعلزع كلاو (1989) ومأعستص !ااا .كمتععدم 
010285 مةأذرعلصد) 721126165 عقتدع )15 لقناه؟ لمج 
أقطبظ 10 ومتادع!2 وماتروم" لصد ”وصاتزود ع272 ك5رعطاه 
2160 أدعطولط عطا عط 10 ر(”عمالاة5 عتج و5ترعطاه 
8ه .55عععناد +102 132125165 21626101 لالتلطامء 
5 هع لأاعه ]1ع 11316 لصياه1 (1989) .21 أء تعطصز5 ,قلطا 
720 220160م2م ع3 لمصة كضهكزومم أعنكع1 ميعطوتط ل[مط 
العاءم0010 أمم ع2 مط 120119100215 مقطا صعزه 
.115161215 


لعلاطمنم عط) 1ه اتلعسصس )52 1.1 
لصناه؟ (1982) 00021633) بالتعاممكء عتومعل2ع2 عط ص1 
جَ55 510666 12لاع32020 ضل جماعة1 أوعتاك ]005 عطا مصتمعأوزا 
عط عط 10 لصناه1 عنع ومتمعاد1! مز دعاعمعلء راع مه 
عط صا ععدااته؟ 01 8م1261 عمتستمسعاعل عمزدمر 
015 5كأاععم35 رعط01 .ععع116مء 01 عوعلز 
51011 ع رص 600001 85 طعناة 
تأ لاء1؟1ناء 8 220 ,0105565 111112211011 تلمح 
8 ع5 10 10020 ع7ع/1ا 5قع62 1ع م2 2162102 لالتطامء 
له اع لإععاوهننا)ء81) 2265 أه-ممعل ععع1امء 1ه دوعماء لعزم 


هأ عدلء كه دع ذأ لقننو عغطا ممه ذعاعمعاءم طم لمأكمع 1ط نا متالامء 


1. 5-011 


1 5010616 110210176 10 260 3 15 عزعط 1 
لع26 111أ5 كأقاءع5000 01115 35 لإعلعاء ملام 
علدعم5 2520 17/1116 0غ بتامط تامص]ا! ما لمعم قأمعل0 5ك .15 1كاو 
طابتا معا15! 0صةه 2ه 10 كلهت ,لألعداء طازب 
علو 0غ 0ع©75 5غمعل500 .(1987 ,تع:803) 7م [كممعطع عم مهمون 
مععلممة عط 01 يعللامم عطا مز لأعتاع6 لهأمع مصملصيظ عط 
طاابةا ععلامم أقطا عكنا 0غ لطاتااطة عتعطا صذ لمج 7010 
,لاللهع0ء:معط1' .(1990 ,لمساعاعد8) أاععللء ‏ عن11أزومم 
أكلات1 0216ءم 2160ع0100»ع 1581 كأ5ع88نا5 (1986) 1١/380151‏ 
0121 عقتاهوءء6 لإ[طلطادذ )20 بأمعاعمصمء لإلادره عط 
غناط رع؟ئ! 12! ؤ5و5ععع50 101 ل7ة5وء260 15 لإعلعاءمططامء 


لإاعلعاعم012ع ‏ «ملأدء[صلامتديمء ‏ 0ع/8ل0 مز عكباوععط 
.26111165 78لتممقدع: لطة اأقباعع 1 [عغمآ ومماء باعل 
مة“ 15 (ى)) 0م1كمعطع7طصة ‏ 10121626102 نتمم 


طتا؟ 2550612160 لاأعائتصة عو عوع1 01 أعبع1 215 بل تلطا 
تع طأمطة طأزلةا مملادعء ا متتسضحرمك لم2 ماع لمم عه لوعء تعطااء 
015 35ع1 قلط1' .(1977 ,لإععلوهئ)ء8/1) **15005عم 01 داعم 
0 ,2615901051655 01 أطقلا ع5128 35 للتامض]! ,لزاع لالج 
لطاللطهه! عط ,غ701 قمع ناليو 3 روععدا عدتلقطة عكتنامء 
6 6508م 2 10 30ع1 /إ502 01 ,2811563 رعلوءم5 10 
ع1" .5160261085 21102ع 1 لالاتستصمء 20010 لإأعاع 1م مم 
1تطهقم1 عتعطا عه1 نزهم كأمدل1 كلصا علازقمعطعرممج ععترم 
5 116 220 ,518211103201 15 216216 تلم 10 
علالكمعطعوممةم .لعطكتاطهاوء 1اعلة عنة ومأكمعطءوممة 01 
240 ذ5عع37652 اللوم-ء220ع الوعع:/ت0 ععتتتن1 عتتقط كأمعل0لاد 
لاعطا ركم10أقمتصميء ععمهمامة عوء1امء مه ,10176 ع رمعو 
24 0560م ©00120‏ باأمعاعممرمهء ووع1 لعرعلزوممه عتحج 
1501101 0101850128 غ201 سقط ملاعو طاح 
0[ علالععع2 0 نزاعءا1! ووع1 عه 120107101215 علاأومعغطع رمم 


(.2010/143111) له 1 لك 1-205 .عمط 1-12 .هم .(1) .لساى عتواهاكا ع أعك .نالظ .22 .اما نما لهك وكا .ل 


15 )2 
ع1 
صمل)عء5 طذتاعهمكآ 
لإ عا مره 16211011 لنامصطه0) 5 أمع10ا5 عطا مه 5ع15نا0') 013 ه112 تمه 01 ععمع ناكما علالأزومط عطل 
1 ا يةية ة ة2ة ة 2 ة 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 ا ا ا 
لممناعع5 عأطورم 
(أعةئوطم طدتاعمط ) مهاعد أآامم4 220 08 ألدء: 17/121051 دأ مماءرع 00 ع1 
26 0 1 1 1 1 1 1 ااانا 


58 وماعاصتط! علتتاععل!اع؟! عمامماء/اء0] م0) عمتصلة] عمتتاركلاا علللأععااع 1 1و أعع ]اع ع1 
ومع الملا 12121 حاظ معزوون1!-الى )2 كاصءع5100 سسدئع 0ه نم اأخدع نالآ ل0مطلاتطن لإامقط 1ه عامصوذ م 
(أعهاكم طوتاعصط) 
55 يي ة ةي 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 اا اانا 


ه510 قا دعام اعصاءظ نإع12ع200ع10آ 01 ملل 1اع3رط ورعطعةع1 مهملظ عتصة 1ك[ أمعزباط ع1 
(أعقتاقطة طاكتاعوصط) أعتمأوالط 230ة11 مزععدا5 بمقلممئءء5 عط غه وممتأعتماكمآ 
54 ااا ة 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ااا ل م ا مل ل ل ل 00 


211021 01ل لرعل 140 01 أطعنا مآ 105030 متاعع512 عتكدط كعزو0طارء 1 5وع1لبا5 أدأعه5 01 مملأقنااة81 
(أعةنأوطم طوتاعصط) أطعنة! لطة لعندع.] ع6 ما لعاأععمعاط أقطا وععهن) نأعغطا وعمممء6 01 
25] ةي ة2ة2ة 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 12 1 1 1 1 1 1 1 1 ع ا ا 00 


عت 5010165 علمة'08ا0) عطا دده كععتع لالم[ كنل لصة ععدكةتادوععط ,اذأ هاطع 02 مقصدمع0 عط 
(أعوماقطة طاوتاعصط) 165ل اذ عوعط 1 مآ كلمطاء54 115 
66] 0000000 1 2 212 12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ذم لاا ا 0 


تتا 320 3ل2م1 دز كلهم أعصاءط أممطء5 بمدلممعع5 عللطدظ كه دع انك ع لزاه ما كتمتصلم 
(أعهماوطة طكتاعمط) ؟مالتقطع8 علللوعر) ورعطعوعء1 10 متطكدهة ةا ] 
205 ةي ة ة 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 اا ا 


٠١ ] 1021ل‎ 251 02310 ٠ 


(081©7)- 0-1 1ل ي1) السقطن-اذ لعء53 ااخم 
طالقصع خ!-أخ .] طعلك 

35110 1-لل .4خ 113160 

تلطقطك - اخ .3/1 سلطةءط1 

وطعععلة 2 .1] داحم 

أمقاطة0-أم .5 رع 51 

111 0- لهم .ذف زاخمل 

ع1ة31ط ١11‏ - ام .4 3152[1'! 

طععط! -اى .ذ :501212 

طموط:دة18-لم .8 5320 

110 ]ناك- ألم .31 135011 

( 0-0701 )) اتنا -لم :161.1 اام 


10 51 1011ل 101ضسل 5 زدآ1 


107أوط 0١‏ أكاطار] 01111-ام .ذخ زأاخمل 

عوططة زانلطة -اخ .38/1 12212نالط م 
ند أن -1ج .ذف لقطة م 
مو 7 ]-اخث .ذخ 1اطد]] 


بإاتواع الملا 5200 عمككا (.143111) 2010 تك 

عطا 01 أيهم 0 جلتمعنضمنا لننه5 عدا إه امامل عط ما لعنعوعء عقة أطوم ااه 
عع ل ,قققة172 لإضة نز رن حمجم؟ لاص ص لع تصكصعما عه لععتتلوعمء؟ عط لإقدط [12تامل 
[ه/ا1ناع1 01 عع5]012 /[31 8 02 بع متلرمعع؟ ,عمستزممءمامطم عمتلساعما ,لمعتمقطععم عه 
كه نط- ملعملل عطا دمغ مماذة تمططعم غ811 ألامط اتا _لاتعادلاد 


١‏ للك ملل 


3 3 
ف 
ال 


(.14311) 0 ,و2 تززيت أزمن] منود عصنعا له لعأممط 


(.2010/143111) طلمدجنظا رخ 1-205 .عوط 1-2 .هم .(1) وعتفنلا3 عندعاذا عه .ع5 عساظ .22 .لما طفضا نوق اراك .ل 


011153101 آل 


1517م 017لا 521010 ك5 تالكا 


(لهءألمامع5 ع أآاتأمعاء5 لععرعاع]) 


2 ©1اناأمل/ا 


05 23110131©الع 
(1) 5110165 ع أمدذاذا ع 


(2010) لالوناضول 
(.14311) موتو طنا/ا 


09 

يا 

ريا" 

21551 ] تلود عستكا - ودوععظ عق ومتطائتاطتظ عتسعلدعق4 د 


قتطمعة 101 دك ,11537 طل2 :11 ,68953 يزو8 .2.0 
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م 


/ 


0 
امه 


الخالاذ "01 140311 1111 111 
آنا"11 111 71051 ,كن1 014610 351051 


ور رز تدسف ١ه‏ ععه نامك اسع | | ل ال 


مزعط 0غ 36 غلاعا عط مز كم10 ]13 ععمعرعاع, ,أورعمعو مانكععمعرع]ع8 .6 
غة ومألدعط "وععمعرع]ع8* عط عملا .عال)د (عغ03 رمطانة) 031:0مقار عط 
لعأمعوع1م ع0 0غ ع/قة 5ععمعرعأع: أأة أمأعكلامقم عط غه لمع عط 

نمو أطاوة) ومثتلااه!ا0؟ عط مأعممقم ذا مطغنة عط برط لإااهعنغعطقطماة 


بإوطانة) 32030 عط ماع 0غ 36 ألاع عط مز كمملغوغك أو16أل0م56 (ج 
ومألنهااه؟ عط مزلم أمعدعام ع6 16 ع3 وععمعرع)ع) اوع لومعم يعالاؤد (عغق0 
5أةأأأمأ 300/01 6ثهقم معلازو 3 لإط 0ع ل/زاو[أ0؟ عممقصنك مطاناة :مره 
م 16 ,(” “) 53115 م10غ0]3نا0 مععلالاعط عاء1رة عط أه عالأن عط ,(غامط) 
مععنااء6 عطلهلام عناكذا ,'عطلصناه عصناملا ,(عتاقغز م) أوعتلملعم عط 
ممة 5غعاعقئط مععللاعط مولأةء أاطلام أه وقعلا ,(عاطقانةلاة ]) كئععماعوءط 

000 


حر 3 


".لانطع مأوم8 3 ]0 05م0ز)3]أكع6 :كمم2 اروك /إرقمع]نا” .عااتلامة6 ريل زر 
١/0. )6(, )1982(, 2-3.‏ ,45 .ألا , باع زباء 8 /[00ن 50 


(عغ]03 امطاية) 0310مقأك ع5 ماعط م0 علق غبرعع عط مأ كمم80غقيأن عامم8 (ط 
]ناك 3015015 :ومأنااه!ا0؟ عط ع0نأعمأ مغ عق وععمعرع]ع: عأوم8ق .عالإ)ى 
أ) عأممط عط 6ه غا]أ؛ ,(0أهط) 5اةأغأأمأ 0/0مة عميقم معزتو خ برط لع نروااه) 
مععلاءط مولأقئ أاطنام آه عقعلز برعطذأاطنام ,مملغةئناطنام ]0 لكك ,ل زاهغأ 

.(عاطةاأةلاة ]أ) 5عو3م أه رعطصيم عط لمة كغعناعورط 


لح 3 


,5 00منناعاومع .16ن)6:0 أ 0غ كعطعوورومم ام .لأناه0 ركعطءزةم 
.م 1983(,350) عما,ااةلن-«عع زأمعمم :لإعورعل ببرعلا 


6 3 5أ 10010016 01 750568 الع امم م :00018 00 5016 ألرع ارو .7 
0١1‏ ]رومأ أمقاء ومألأنا0/م ,ع30ع, عط مغ بمطاناة عط مرمم؟ 


ع32م؟ت-)اقط 3 ولأكن لإط غلاعغ عط مآ لغؤمءألمآ 5[ 06م أمعامم م 
5 0 316 30165 أمعغمم .(... عمق لتأئكاووط0 ... .وع) ,عطيام أمأعدعمناد 
معأ عط لإقم ععمعع]ع) قم الام عط أنامطوبموط لعمعطصنام بإألة تامع يوعد 
عط مأعالائى (عغ03 مطانة) 5300310 ع5 أ0 عدن عط برط 06م أمعامم ق مأ 

.16 156 مأ لعكنا 36 لإعطغ /زه/ها 53006 


9م مما ؟اقط لأأهك؟ ةق «دماع6 ل0مأمعوع/م عط 0غ 3:6 30165 امعغأومه) 
0أ) 000 لمعم ذأ عغ)00غمه]؟ عط طعتطيزا مأ عوهم عط أه كجاعغ عط مرمع] معط 
0 تع طا مانام أم لع كاعم ناك ععقم؟-]اقط عووةقد عط مذلا .(مصنام عأوماأد 

.أأعكاأ عك0م أمعاممع ع(©ا علعععزم 0 اناما عطأ مأ (ئأع01م أمعكخمم عطكمأ 


عط) مز لع ولاق عط الأن كمه1غعاء0 ,ه كمه300161 ,وعومقط ولا :ىامممم ,8 
1005م306م 


0 ]اطلام ,0) أقمنهل عط 0غ 80 أمطند كأمأءءذكنامة1]ا :كممأمام0 ,9 
0 ,0ع 0ؤ5أاطيام ؟أ ,300 كموامامه 0مة كموتذناعممء مطغنة قط متقخمم 
0 أؤأهؤألع 856 01 00أمأم0 ره موأكناعمم 3 ع أن أأكمم 0501 


أناوط ]أبن ككمأرم]/0 25 لعل ألامام عط |أأبن درمطاناة :كام أوم)01 .10 


11000 
0ل لوأذأ/اأ0) 
لإ)أكاء لاملا 50100 و مأك ]0 |010170ل 
(0165نا؟ 5‏ اذا 8 ومع معن 5 أ0هوذأم نالع ) 
موأأةءعسلع أو عوه|01) 
1 طال3ئاأ8 ,2458 80 .0,0 
83 أ5300 ]0 رول ومتكا 
01-5 :.*«3ع ,01-4674454 :.ا16 
».٠زم‏ 0 نلع.ناىا.ز :انمدع 


.عل ق 5علاكذأ ع8ر8] الإع مع ناوع20 .12 


20 58 :»لاوأ /6م 13.8066 
(05539م ومألناعما) 10 ؤلا 


قناةك وملا ,كعأرووطنا إأأىمعلاامنا تعومقطية ممة موأغمقءوطي5 .14 
م8 ألن53 ,11495 طل 83 ,22480 «80 .80 ,لإأأكرع امنا 


0 ومنطتاطن8 عأمعلقعَمُ عط أه مملغةء أاطلم د ؤأ اه ألملمعم كلط1 
0 5أ ع05صالام 5غ| .لإإأورعلاأمنا 5300 ومتكا 01 36,م0مع/01 وومرم 
أقمأوتره أأعغط؛ طؤتاطنم مغ كنقامطعد ه] لإأأمناءرمممه مق عل1لامم 

لاع رقعوع] 


عط لاط لع5نا ممأأقعأ]أككقاء عملا أمأءكنامقم عط ذأ ومأيره اام غ15 
:80 31أم أل 


| .لاع؟ نقاناء قم 2 مزعارمنا كروطاناة 30 ]0 أمنامءع3 مه نعل :8 (1 
عط طعاتطن مز لاع6 عط مغ عولعاسسرمما اعم عاطأ خمم لانمطد 
ع قلا لاع /قعو6] 


مأعاناأقع]|| أمعنء عط )0 كتكعط املك أقع الى له نعل مج وروزبع8 (2 
؟قاناء 3111م 3 مضأ ع)ناأورع]1! عط أه كتكعط املك 3 عه ,لاع عقانء :3م 3 
.0 ]0 00نعم أأءأامناع مة ومريل لاع ) 


-5أ/ع ]ع3 قطاء 3006ك عط ومالاقط (عغأمم) عاء1مة أرمطحمُ نعل 4ق أعلء8 (3 
,اع )ة مة كة دعأ 


- ألم ذاعم ,كع085م85؟ 300 كأمع للم ,51أألع عط 0غ كرمع تلرسمهع (4 
.01 3أاع52156 300 ,كوم ألم؟ ,0 ذاانادعم لزوقم 


أةأ101ألع موأذأناأ0 طاوسمءط؛ ,803:0 أؤأرم لع ع1 :وبع أباعءم عامه8 (5 
م .عول0عالااه مها 01 ك5لاع1؟ اأة دمع كأم أءعكنامقم عل أومم || أبن ,803:05 
؟أ ,لمة ,طذتاومع عه عتطوم تعطئأع مأ لع ]أصطند عط نإقم أمأمعدنامقم 
ع)عطبااعذاع لءوؤأاطيام عط مم لزقهم أ ,رمملأةء اطلام )40 ل0مئاأمععة 

أع لط )-مادرم تلع قط أه موأكدأ ممعم مع ]لمي عط أنامط ]أبن 


5 65]| أتععمءع6) 


عط أكنام 5اعم23 :0مأغقء أاطنام :0؟ كأمأقع5نا0 753 )0 لوأوذأصمطنا5 .1 
»ادال ]039276 3 ءازا 9م310 ,أقصمه! عودم أقما مز لم أمعوع,م 
6 عاطغأأوملمم /ز8ا مهمه لمأنععناء موتأناط امم عط ومتأمتقكمم 
6 0غ 306 83965 .][ 01 (موأناعلا 0ع03156من لإمة عه لولاا كلا وماذنا 
علاأأةأكن || أدج علناعما مغ ع3 لمة لإأعلا ل أناععومم لعرعطصضنم 
مأكعع3ام 1136م ماممة (أعط ماروعىناوا؟ 0م3 د5ع6ا20 5ة طعنك ,أقتمعغ)ةم 
'عممم عط ,كعم ذاع0 ألو عوعط لاو أله ]0م د5ع00 'مطاياة مط ٠١‏ .ؤاع؛ عط 

.لعلاةاع0 0 0قععزعء عط مغ نزاعناذا ذا 


]عط 0مة ,ذعاء 3:1 للزعأباعء؟ ,دعل )3 10 كأمأءعكنامقلا :كا 36 )وطق .2 
01 201 0أكنا ركاع3654:3 طؤأاومع 300 عأطقءة طغوط عرزنوع دعاء )3 
.موأكاعلا طعوع )10 ر(عل أل مع )١2‏ نامع عأومأك مأبكل1هن 200 مقط 


طغوط عرممع5 كل ملالاععا عناقط (لأقم) أكنام ع 3116 طعقع :كلمه #الزع»)| .3 
0 لععع<«ء 205 لانامطد لإعطغ 0م3 (عأطوءة لمة طؤذاومع) 5اعقاوطة 
0/005 


وام ةن ,كاقل ,كعاناوا؟ ,كعاطدآ :كممأغةقئأكن[اا »عطغه لمق وعاطج1 ,4 
ع3 ع2أ الاع1 03|5اناهل عط غأ] مغ 0عمم3قام عط لانامطك 5ع]3ام 0مة 
طعقع) مدصنا عاطنمل مارذا أقط ,(كلقعغط ومتمميه ,أعصت ل 24 < 16) 
ع6 10 38 كوثأنلاة0 306 عمذا .(ع0لا صق 7.65 ومأعط مصمنامء 
كامأ قتلما كاعقاط وقأكنا ؟عم3م ومءة أ لإكأاهناو ولط 5ه لعأمعدعم 
5أ لإأأاهن0 مذ .5ا8مأوه 35 عكن ,10 1560أ0اعم 06م ع3 وعغأم0©) 
-13غ5نا|!أ عط 0 011100م20م 5[ 0م 3 باعم أأذأل رصمو امن ع6 مغ لع زوع 
0 باعمقم أللنم لإككهأو 08 ل0غغ]]ألمطباد عط لزهله كام قرومغوطة .م10 
80066 ورأذنب لإط ع30م عه ,رمامء عه بعألطننا لمق عاعقاط تعطااع 
علناعما أكنام [3أمعغ3قم علاأأق أن از بعطنه لمة ذعغا136 .ممطكمغمطكم 

.كنأ 101 1005م 3 300 روع |16 ,0 كومألوقعط 


-الإعرططة عط لانهطك 5ان1أ000عم أه0 كعممقم عغطا زكمة أ )ةأ ع رططق .5 
,.0.ع .كلم أ0 ع8 ء ]تامعن ؟ آم أذذ لارهللا 11 طغأنلا ععم103معع3 مألع36 
بأء5 2000 01.ل .اه أء 


-3أ/اع 3661 ,غ113 م10مم3 عع طلا 300 ,كتمع لمع اناكقع م 300 ككطواع بن رمع 
لمع بقعا بم ,لهم رض ر.و.ع بلعكن ع6 0غ 318 105ملزا مقط رعطغق كمه 
ع6 ,1 ,96 ,ألم روا بول ,و 


3!1أ ماعط 0خ 36 .10 ,أل .ع0 ,أل .م5:0ة طاعناك كمأ)غةألاع 36 مأغة ا 
.(560نا 6ق لإعط] 1) 


1018-0 :5510| 01 0131 0ل 


)1 11 11ت 1110 


زلىقأل5لمءم 1 ؟)أأمعن 5 لعععممهء8) 


2 نا أ0لا 
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المجله الثاني والعشرون 


العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟ ) 


مايو 00 


جمادى الأولى (١4١ه)‏ 


1 
5 جبامعة الملك سعود 


|[ «الاشصصخضيث]0ا0ا2ا2ظا0ا0ا0اه1,1ٌ]:6س"”/ 
للاساسسس11 الح حلا ا 


مجلة جامعة الملك سفود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي والمطابع 
بجامعة الملك سفود دهي تهدفى الى إتاحة الفرصة للباحثين لنشر 
انتاجهم العلمى وتقوم الجلة سشر المواد الاتية: 


على اضافة للمعرفة في مجاله. 
؟. مقالة استعراضية: تتنضمن عرضاً نقدياً لبحوث سبق إجراؤها في 
مجال معين أو أجربت في خلال فترة زمنية محددة. 


7 بحث: محتصر 
4. نقد الكتب. 
ه. خطابات إلى المخرر وملاحظات وردود. ونتائج أولية. 


تقوم هينة المحررين من خلال هيئة محرري كل فرع. بالنظر في نشر المواد 
المعرفية ذات الصلة بذلك الفرع. وتقدم البحوث الأصلية. التي لم يسبق 
نشرها. بالإجليزية أو بالعربية. وفي حال قبول البحث للنشر., 9 بحور 
نشره في أي منفذ نشر آخر ورقيا أو إلكترونيا. دون إذن كتابي من رئيس 
هينة التحرير. 


تعليمات عامة 


ا. تقدم المواد: بقدم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمناً 
الإشارة إلى أماكن الجداول والاشكال داخل المئن ومطبوعا على هيئة 
صفحات مرقمة ترقيما متسلسلاً مع ضرورة إرفاق قرص ممفنط مطبوع 
عليه البحث على برنامج ١/000‏ 1/15 باستخدام النظام المتوافق مع /(8. 
وسيعتذر عن قبول أي بحث لا يلتزم مؤلفه بهذه التعليمات. 


؟'. الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإخليزية للبحوث والمقالات 
الاستعراضية والبحوث المختصرة. على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على 
٠‏ كلمة. وعلى عمود واحد بفرض كتابة ١‏ سم. 


". لا بد من احتواع كل بحث على كلمات مفتاحية (0:05/ا/إ©)1) توضع 
أعلى الملخصين العربي والإجليزي على ألا تزيد عن ٠١‏ كلمات. 


؛. الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة ١1(‏ ا 4! سم 
بالحواشي وعلى عمودين عرض كل عمود 1,102 سم). ويتم إعداد الأشكال 
الخطية على برامج الحاسب الآلي أو بالحبر الصيني الأسود على ورق كلك, 
ولا تقبل الا أصول الأشكال. كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة من حيث كثافة الحبر وتناسب سمكها مع حجم الرسم. 
ويراعى أن تكون الصور الفوتوغرافية (الضوئية) [الملونة وغير الملونة] 
مطبوعة على ورق لمشاع, أو محملة على برنامج (ممطؤمغمطم عطهلق). 
مع كتابة عنوان لكل جدول. وتعليق لكل شكل وصورة. والإشارة إلى 


مصدر المادة ان كانت مقتبسة. 


0. الاختصارات؛ يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات العلمية كما 
هو وارد فى 5ا66)100(163 501606156 01 56أ] 1/0011 106 وتستخدم 
الاختصارات المقننة دولبا مثل: سم. مم. م. كم. سم. ! مل. مجم. 
كجم... إلخ. 


.١‏ المراجع: يشار إلى المراجع داخل المتن بنظام الاسم والتاريخ. وتوضع 
المراجع جميعها في قائمة المراجع بنهاية المادة مرتبة هجائيا ومتبعة 
نظام ترتيب البيانات الببليوجرافية التالي: 


أ ) بشار إلى الدوريات في المتن بنظام الاسم والتاريخ بين فوسين على 
مستوى السطر. أما فى قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر الاسم الأخير 
للمؤلف (اسم العائلة). ثم الاسم الأول. ثم الأسماء الأخرى أو 
اختصاراتها بالخط الأسود. فعنوان البحث كاملا بين شولتين " ". فاسم 
الدورية مختصرا بنط مائل. فرقم المخلد. ثم رقم العدد بين فوسين. ثم 
سنة النشر بين قوسين. ثم أرقام الصفحات. 


مثال: 


فقبها. أنيس بن حمزة. "مذجة تقفطير خليط ذو نسبة تطاير عالية." 
مجلة جامعة الملك سفود (العلوم الهندسية). مجلد 14, العدد .)١(‏ 
(نام). «ادلاك, 


ب ) بشار الى الكتب في المتن داخل فوسين بالاسم والتاريخ. أما في قائمة 
المراجع. فيكتب الاسم الأخير للمؤلف (اسم العائلة). ثم الاسم الأول. ثم 
الأسماء الأخرى أو اختصاراتها بالخط الأسود. فعنوان الكتاب بنط مائل ثم 
الكتاب. ان وجدت. 


مثال؛ 


المصرى. وحيد عطية. مقدمة فى هندسة العمليات الحيويبة. الرياض: 
جامعة الملك سعود. 110آاه. 20١‏ ص. ْ 

وبجوز استخدام الاختصارات المرجعية المعمول بها دوليا مثل: المرجع 
نفسه. المرجع السابق... الخ. 


'. الحواشي: تستخدم لنزويد القارئ معلومات توضيحية. ويشار إليها 
في المثن بأرقام مرتفعة عن السطر. وترقيم التعليقات متسلسلة داخل 
المتن. وفي حال الضرورة: يمكن الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية عن طريق 
استخدام كتابة الاسم والتاريخ بين قوسين وبنفس طريقة استخدامها 

في المتن. وتوضع الحواشي أسفل الصفحة التي تخصها والتي ذكرت بها 
وتفصل بخط عن العمودين (المتن) وتكون الحواشي على سطر أو عمود 
واحد وليس عمودين. 


8. التجارب: سوف لن بُقبل أي نفيير. سوائٌَ كان بالتعديل أو الحذف أو 
الإضافة. في البحث في مرحلة مراجعة جَارب الطبع. 


4. المواد المنشورة فى المجلة لا تعبر: بالضرورة. عن رأي جامعة الملك سعود. 


.٠‏ المستلات؛ يعطى المؤلف (14') خمساً وعشرين نسخة مجانية من 


بحثه 


.'١‏ المراسلات: توجه جميع المراسلات الى: 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
كلية التربية 
ص.ب. 1108 الرياض ١١140١‏ 
المملكة العربية السعودبة 
هاتف: .0١-41111401‏ فاكس: ٠.1-11149310‏ 
البريد الإلكتروني: 0100©101403|1.6010ع.لاكا.ل 


.١'‏ تصدر المجلة ثلاث مرات في العام. 


٠‏ دولارات أمريكية شاملاً 


"ا. سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالاً سعودياً. 


البريد. 


:ا. الاشتراك والتيادل؛ عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك سعود. 
ص.ب. 1118١‏ الرياض ١١440١‏ المملكة العربية السهودية. 


جلة جامعة ا ملك سعود. م .١ 7١‏ انعاوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) .ص ص 01-507 بالعربية75-1 ب الإنجليزية» الرياض (١701م/1471ه)‏ 


جلة 
مابعة اللك سعدو 


(دوررية علمية عتمة) 


المجلد ااثاني وااعشرون 


العلوم التربوية والدراسات الاسلامية (؟ ) 


مايو (١50م)‏ 
جمادى الأولى ١145١(‏ ه) 


النشر العلمص والمطابع - جامعة الملك سعود 
ص .ب “11901- الرياض /0 -١ ١‏ المملكة العربية السعودية 


عبدالله بن محمد الدوسري 
سعد بن هادي الحشاش 
منصور بن محمد السليهان 
أسافة بن محمد السلييان 
علي بن محمد التركي 
المحررون 
فهد بن عبدالله الدليم 
عبدالعزيز بن محمد العبدا حبار 
علي بن سعد القرنلٍ 
عبدالرحمن بن عثمان الجلعود 


© ١٠١٠م(471١ه)‏ جامعة الملك سعود 
جميع حقوق الطبع محفوظة. لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بها ني ذلك 
التصوير والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة. 


مطابع جامعة الملك سعود 47١‏ 1ه 


جلة جامعة ا ملك سعود. م .١ ١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (0). ص صر ٠١-707‏ بالعربية. 715-١7‏ بالإنجليزية الرياض (١١501م/١151١اه)‏ 


القسمالعربي 


أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 
ميس مو سى نجم اط ا ا ا ات تو ا نان و ام ساو و لا 
عبداحافظ قاسم الشايب 0 3100ؤ1[ز1[إ2111111[1[1طغ 
أحكام صغائر الذنوب 
عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند اح اتوم للق بدي اا بوب ال موا بالا وا الصا 7 
فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي والاتجاه نحو تعليم هذا التفكير لدى معلمات 
العلوم بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية 
سلطانة بنت قاسم الفالح ااا اناا ااا 11[ ااا 
صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري لدى طلبه كلية الآداب بجامعة الإمام المهدي 
صلاح الدين فرح عطاالله 00101210 9 ع 


القسم الإنجليزي 
أثر التعلم التعاوني على التتحصيل الدراسي والاحتفاظ بأثر تعلم المفاهيم الرياضية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بمدينة مكة المكرمة 
عبدالله عباس محمد أحمد قبّاض ا اا ااا ا 


جلة جامعة ا ملك سعود . م 57. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١؟).‏ ص ص 15-5١17‏ 1., الرياض (١5751م/١14171اه)‏ 


أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


فيس موسى نجم 
أستاذ مساعد . قسم ا مناهج والتدريس » كلية العلوم التربوية » 
جامعة آل البيت » ا مفرق . الأردن 
(قدم للنشر في 179/؟/ 5758١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١١0‏ / 7/5 17579١1ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن 
الأساسي. ولتحقيق هذا الغرض » تكونت عينة الدراسة من )١517(‏ طالباً وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي والموزعين على 
أربع شعب : شعبتان للذكور إحداهما تمثل المجموعة التجريبية والأخرى المجموعة الضابطة » وشعبتان للإناث إحداهما تجريبية 
والأخرى ضابطة » حيث درست المجموعات التجريبية باستخدام الألعاب التعليمية » بينما درست المجموعات الضابطة بالطريقة 
التقليدية . وتكونت أداة القياس من اختبار التفكير الرياضي :٠‏ والذي تناول مظاهر التفكير الرياضي الآتية : الاستقراء » الاستنتاج » 
البرهان الرياضي ٠‏ التفكير المنطقي ( المنطق الشكلي (الصوري) ) » التعليل والتبرير (السببية) » وحل المسألة الرياضية الكلامية . 
وللإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار فرضياتها . تم استخدام تحليل التباين الثنائي ( ععصداعة/؟ 6ه وأوترلهمم نرهللا-وسس2 ) , 

حيث أشارت النتائج إلى الآتي : 

-١‏ وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة في الجموعات الضابطة والتجريبية في اختبار التفكير 
الرياضي البعدي يعزى إلى طريقة التدريس » وهذا الفرق لصاح المجموعات التجريبية التي استخدمت الألعاب التعليمية . 

؟- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط علامات الذكور ومتوسط علامات الإناث في اختبار التفكير الرياضي 
البعدي . 

*- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضي البعدي تعزى إلى 


التفاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة . 


ميس فو سرى خم: أثر استحد 
المقدمة 

الحمد لله رب العالمين. والصلاة والسلام على سيدنا تحمد 

سيد الأنبياء والمرسلين» وعلى آله وصحبه أجمعين » 
وعلى من اتبعهم بإحسان إلى يوم الدين» أما بعد: 
خلق الله - عز وجل - الإنسان وكرمه بالعقل 

والعلم؛ و بهما فضله على سائر مخلوقاته . وجعله 

خليفته في الأرض» وجعل عقله مدار التكليف وجبله 

على حب الجدل؛ وحنه على النظر في ملكوته بالتفكي 

وإعمال العقل . قال تعالى 34 الدع عد لض 

0 2 م2 

وَجَعَلَ فا روس وَأَنْبرَا وَمِن كل التَّمررَتِ جَعَلٌ فا 


55-6 قه نزي مداع 5-4 ع 
1و اناده 
فى ذلك يست 
م ” 


دين نين يُْيِى الل اباد إِنَّ في 


لس < - 01 7 


ف متكون 1 45 (سورة الرعد ء الآية ) . 
وانظلاقا هر أهفية الشكير للانثينان لكونة 
نشاط طبيعي لا غنى عنه في حياته اليومية » أصبحت 
قضية تنمية التفكير بأنماطه المختلفة لدى الطلبة في 
مختلف المراحل الدراسية » من القضايا التربوية التي 
تلقى الرعاية والاهتمام بشكل واضح وجلي وفي 
مختلف بلدان العالم » وأصبحت النظم التربوية الحديثة 


تضع على سلم أولوياتها العمل على تنمية المهارات 
التفكيرية لدى الطلبة والارتقاء بها » وغدا التعليم 


عندها يقوم على مبدأ تعليم الطالب كيف يتعلم وكيف 
يفكر (2,1993هواذ/لا ,1993 , اناه2 ,21,1988 أعممفية3/1). 
حيث زاد الاهتمام بما يطلق عليه ديبونو 8020 +72 - 


أحد أبرز الداعين إلى تعليم التفكير - 


بأدوات 


د الألعاب التعليمية في تسميا 


التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


التفكير أو مهارات التفكير » لأن تعليم التفكير يعتبر 
بمثابة تزويد الفرد بالأدوات التي يحتاجها حتى يتمكن 
من التعامل بفاعلية مع أي نوع من المعلومات أو 
المتغيرات التي يأتي بها المستقبل (جروان » 9١٠7م)‏ . 
ونتيجة لتطور الفكر التربوي عامة وما يتعلق 
بتنمية التفكير خاصة ؛ وذلك بفضل العديد من الأبحاث 
والدراسات التي ما انفكت تحث وتدعو إلى تعليم 
مهارات التفكير . ظهر الكثير من البرامج 
والاستراتيجيات الخاصة بتئمية التفكير . حيث أخذت 
الدعوة إلى تعليم مهارات التفكير وعملياته اتجاهين » 
لكل منهما فلسفته وتفسيراته الخاصة به (جونز 
وآخرون.19944م: عصفورء 19494م) : الاتجاه الأول 
يدعو إلى تعليم مهارات التفكير بشكل مباشر » ويشير 
أصحاب هذا الاتجاه إلى ضرورة التدريس الصريح 
والمباشر لمهارات التفكير من خلال مواد تعليمية إضافية 
منفصلة عن المقررات المدرسية . والاتجاه الثاني يدعو 
إلى تعليم مهارات التفكير من خلال المحتوى الدراسي ؛ 
وينادي أصحاب هذا الاتجاه بضرورة تعليم مهارات 
التفكير عن طريق دمجها بالمحتوى الدراسي لجميع 
المباحث الدراسية ولجميع المراحل التعليمية . وبحيث يتم 
تصميم أنشطة تعليمية منهجية تؤدي با محصلة النهائية إلى 
تنمية التفكير واستيعاب محتوى المادة الدراسية بطريقة 
عميقة وواعية. وعندها سيصبح لدينا كياجا ينمي 
التفكير «سدالدهخصن) عمنلمتط؟ ‏ , ترصام وميه عاءتعوره7) 


.1989( 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟؟. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١١50م/١151١ه)‏ 


وتعد الرياضيات بما تحمله من أنماط تفكيرية 
الأداة المباشرة التي مهدت الطريق لتطور التفكير 
البشري وتحقيق الرفاهية والرخاء للبشرية » بفضل 
عظم مساهمتها في إنجماز الكثير من الاختراعات 
والاكتشافات العلمية التي يسرت على البشر الكثير من 
الأمور الحياتية (1211,1991) . وتحتل مناهج الرياضيات 
وموادها التعليمية كا اسابيا 3 امع التعليم . لهذا 
قامت الكثير من الدول بتطوير مناهج الرياضيات 
وتحسينها لتواكب معطيات القرن الحادي والعشرين . 
وذلك من خلال اهتمام هذه المناهجج بتنمية التفكير لدى 
الطلبة . وإكسابهم طريقة في التفكير تعتمد على بناء 
رياضي دقيق وسليم . وذلك انطلاقاً من النظرة إلى 
الرياضيات باعتبارها طريقة ونمط في التفكير. ولبا من 
الميوات ما علي خالا خضا لغدريي: الطالنت عدن 
أماط وأساليب التفكير السليم وتنميته . والإسهام في 
بناء شخصيته وقدرته على الإبداع وإكسابه البصيرة 
الرياضية والفهم العميق . وفي هذا الصدد يشير تيرنر و 
روسمان (1997 , 
منهاج الرياضيات في تكوين الطالب المفكر رياضياً 
تععلصنط1 لهءةةدرعط)1١‏ من خلال تطوير قدرات الطلبة 
على حل المسائل والتعليل والتفكير المنطقي . وتقديم 
الملوضوعات الرياضية بصورة مشوقة وممتعة للطلبة . 

ولبذا نجد عند استعراض قائمة الأهداف التي 
تضمنتها المناهج الحديثة للرياضيات فقرات تتناول 


جوائب معينة من ا 0 لتفكير الرياضى . فنجد في معايير 


0 لص تعصن7) إلى أهمية 


و 


المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات المتحدة 
الأمريكية 20131 (2000 ,1989 , 721©7341) ما يؤكد 
على ضرورة العمل على تنمية التفكير الرياضي 
والتفكير الناقد والبرهان الرياضي والتفكير الاستقرائي 
والتفكير الاستنتاجي » وتقديم مادة الرياضيات 
بصفتها طريقة للتفكير والاتصال تساعد الطلبة على 
جعلهم مفكرين لا متلقين للمعارف فقط . ومن ضمن 
الخطوط العريضة التي تركز عليها معايير 761131 في 
تدريس الرياضيات المدرسية ما يلي ( .اه أ عاءهاءنطء5 
0) التفكير الجبري 08كلهنط1 عنهءطءعاى ١‏ التعليل 
(التبرير) الرياضي 12500108 [002012ة20 . واحل 
المسألة عصتتحاه5 مرءاطممط . 


وفي الأردن جاء منهاج الرياضيات لمرحلة 
التعليم الأساسي بخطوطه العريضة من أسس وأهداف 
عامة وخاصة . متناغماً ومتوائما مع توجهات 
وتوصيات مؤتمر التطوير التربوي الأول الذي عقد عام 
17ح . من حيث التأكيد على أهمية العمل على 
تنمية التفكير الرياضي لدى الطلبة وتنمية قدراتهم في 
حل المسائل الرياضية (وزارة التربية والتعليم» 
ام )). 

وينظر إلى التفكير الرياضي بصفته مهارة تتطور 
بالتدريب والنمو العقلي وتراكم الخبرة » ولذا فهو لا 
يحدث من فراغ أو صدفة » بل لا بد من خضوع المتعلم 


إلى مواقف و أنشطة تربوية هادفة ومتعددة تنمى لديه 


)غ2 ك1 حنمسصع انهلا زه جمعطعمع1 ره اتعصيوة ابصميهكد لخاد 


"١‏ خميس موسي بحم: أثر 


التفكير ؟ بمستوياته المختلفة ( يليا يلينك .1998١م).‏ ولمذا 
فإنه من الضرورة بمكان العمل على توفير كافة الفرص 
التربوية التى تساعد على تنمية التفكير الرياضى لدى 
الطلبة . واتباع كافة الوسائل المتاحة لذلك سواء بتطوير 
مناهج الرياضيات وموادها التعليمية أو باتباع طرائق 

2167704 : 1985, تامكمصمط1 لصة علأه/الا ء(1آ) 
, تعطهك8 : 1998, دلالآ ناآ : 1993 , لممبطوعء01 : 2000 


١. 2000:‏ متمد :1997 , اتقمرووه 10‏ لقة ععسن1 1991 
(2002 , معطهك : ,2001 , لتواد 


وحيث إن الرياضيات موضوع مجرد2 فقد 
استعانت بالأساليب والوسائل التعليمية التي تحبب 
المتعلمين بمادة الرياضيات » وتشجعهم على المزيد من 
التعلم ؛ وتعطيهم دور في اكتشاف المعرفة الرياضية 
بدلا من تلقيها مباشرة من المعلم . ومن هذه الوسائل 
والأساليب الألعاب التعليمية 65مة0 [02وتأعنصاكه1 » 
والتي ينظر إليها على أنها جزء وعنصر هام من منهاج 
الرياضيات ٠‏ نظرا للفوائد الكثيرة المتحققة من جراء 
استخدامها في عمليتي التعلم والتعليم فصة لتهدمعمآ) 
(1993,ئق1520 . 

كما وتعد الألعاب التعليمية وسيلة مناسبة في 
تدريس موضوعات مختلفة » حيث طورت ألعاب 
عديدة في جالات مختلفة لتطوير المهارات في اللغات 
والعلوم والاجتماعيات والعلوم السياسية والعسكرية 
وغير ذلك . وهناك أشكال وأفاط متنوعة من الألعاب 
الممكن استخدامها في العملية التربوية » ومنها : ألعاب 


الحاكاة 5 صونأه1[نجرزدذ ١‏ والدمى (العرائس) 


استخخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


أقصه اعنم 5م10 » والتمثيِيل 


نط (2005,عمع1قنالط) . 


التعليمية 5اءممنط 


وفي الرياضيات تستخدم الألعاب التعليمية في 
تعلم وتعليم أصناف المعرفة الرياضية المختلفة من 
مفاهيم وتعميمات ومهارات ومسائل رياضية » كما 
وتستخدم كمقدمة شيقة لموضوع رياضي والتمهيد له ؛ 
كما وتلعب الألعاب التعليمية دورا هاما في التعلم 
الاكتكقشافي وفي معاللجة صعويات تعلم 
الرياضيات (0148610,1991) » وتساعد على التواصل 
والتفاعل بين الطلبة خلال تعلم الرياضيات 
(1992,«زبت70) ء وتساعد الألعاب على توظيف 
الرياضيات في مواقف جديدة والاحتفاظ بالمادة المتعلمة 
لمدة أطول (1993,ز720 لصة لتقدمعآ). 
كما أن استخدام الألعاب والألغاز الرياضية 
وعاعمداظ ل4صة دعصة0 أه2016مءط22 في تدريس 
الرياضيات » يساعد على تقديم مادة الرياضيات 
بصورة مشوقة ومسلية وممتعة للطالب , فيقبل على 
تعلم الرياضيات بشغف », إذ أشارت الكثير من 
الأبحاث والدراسات إلى أن الطلبة يقبلون على دراسة 
الرياضيات بشغف في الصفوف الابتدائية الأولى. 
ولكن يأخذ هذا الإقبال بالتناقص تدريجيا مع انتقال 
الطلبة إلى الصفوف العليا » و مرد هذا التناقص وأحد 
أسبايه يكمن في الطريقة التي تقدم بها مادة الرياضيات 
والتي تيل إلى التجريد في الصفوف المتقدمة . ومن هنا 
تأتي أهمية تضمين كتب الرياضيات مجموعة من 


ججلة جامعة الملك سعود: ليق : العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفم 5 الرياض (١509م/151١اه) ١‏ ا 


الألعاب والألغاز الرياضية . والتى من خلالبا 
سيكتشف الطلبة الجمال والمتعة والتشويق المخفى تحت 
السطور في مادة الرياضيات » ثما سيكون له عظيم الأثر 
فيوزيادة تحصيل الطلبة :1|18650,1992ف/لا) 
لصة لمعجعت :2000,لطك :25,1996ع0 :0,1991معصاطه]] 
(2001 , علاع لم0 . 


واستخدام الألعاب التعليمية في عملية التدريس 
يتطلب من المعلم امتلاك مهارات خاصة في إعداد 
وتصميم الألعاب وتنفيذها وتقويمها ٠‏ كما ويجب أن 
تمناز الألعاب التعليميةبمايأتي (عليسان 
والدبس.1944١م)‏ : أن تكون ذات أهداف تعليمية 
محددة » ولبا قواعد وقوانين تحكمها ويحب اتباعها » 
وأن تكون ذات طابع منطقي ؛ أي لا تعتمد كليا على 
الحظ » بل يجب أن تعتمد على حسن التفكير واختيار 
استراتيجيات اللعب (الحل) المناسبة دون غيرها » كما 
يجب أن تعتمد على عنصر المنافسة بين طالب وآخر » 
أو بين مجموعة من الطلبة » أو بين طالب ومحك 
(معيار) معين » ومن المهم هنا تقرير نتيجة المنافسة في 


اللعبة ( تقرير من هو الفائز ومن هو الخاسر) . 


مشكلة الدراسة 
ثمة حاجة في الأردن إلى بذل المزيد من الجهد 
للعمل على تنمية التفكير الرياضي والارتقاء به لدى 
الطلبة » وذلك لما أشارت إليه بعض الدراسات من 


وجود تدن. ملحوظ في مستويات التفكير لدى الطلبة في 


مادة الرياضيات (يونس».١194م؛‏ حمادنة ء 
06م .؛ سالم ١١١٠٠م).‏ وفي ظل ما تشير إليه 
العلامات المتدنية التي يحصل عليها الطلبة في اختبارات 
الرياضيات إلى المستوى المتدني في تعلم مهارات وأماط 
التفكير الرياضي (المساد وآخرون ٠7١٠٠م).‏ تأتي هذه 
الدراسة لتساهم في العمل على تنمية التفكير الرياضي 
لدى الطلبة والارتقاء به » حيث هدفت إلى استقصاء 
أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير 
الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي . 

وتخدديدا عت الدزاسة إلى الأجاية عده الأنيطلة 


-١‏ ماأثر استخدام الألعاب التعليمية في 
نميه التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن 
الأساسي ؟ 

<١‏ ماأثر استخدام الألعاب التعليمية في 
تنمية التفكير الرياضي لدى كل من طلبة الصف الثامن 
الأساسي الذكور والإناث ؟ 

ب امجاءات" الفاعسل بين شن الطلحة 
واستخدام الألعاب التعليمية على علامات طلبة 


الصف الثامن الأساسي في اختبار التفكير الرياضي ؟ 


فرضيات الدراسة 
2 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
متوسط علامات الطلبة في المجموعة التجريبية الذين 
يدرسون باستخدام الألعاب التعليمية ومتوسط 


الألعات التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


1 خميس موسى نخ: آثر استخدام الألعات 


علامات الطلبة في الجموعة الضابطة الذين يدرسون 
بالطريقة التقليدية » في اختبار التفكير الرياضي . 

؟- الايوجد فرق ذودلالةإحصائية بين 
متوسط علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضي 
يعزى إلى جنس الطلبة . 

*«- الا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
متوسط علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضي 


أهمية الدراسة 

تكتسب الدراسة الحالية أهمية خاصة وذلك لما يأتي : 

-١‏ جاءت هذه الدراسة لتساهم في العمل 
على تنمية التفكير الرياضي لدى الطلبة والارتقاء به , 
وذلك من خلال استخدام الألعاب التعليمية في تدريس 
الرياضيات » واستقصاء أثرها في تنمية التفكير 
الرياضي لدى الطلبة . 

55" كما تقوم هل اللازائية كفنا (تقناسا) 
للظاهر التفكير الرياضي . ويعتبر هذا التصنيف أو 
المقياس إضافة إلى التصنيفات والمقاييس الأخرى التي 
تناولت مظاهر التفكير الرياضي , ويؤمل أن يساعد هذا 
الضنيتك: (المقيناشن) غلئ: و بوازدهكان البحوث 
والدراسات المتعلقة بموضوع التفكير الرياضي . وفتح 
الطريق أمام الباحثين لمعالجة القضايا المتعلقة بالتفكير 
الرياضي من جوانب أخرى عديدة . 

“'- كمايؤمل أن تساعد هذه الدراسة وما 


ستتوصل إليه من نتائج و توصيات على توجيه نظر 
خبراء وواضعي مناهج الرياضيات ومؤلفي كتبها 
المدرسية نحو إعداد كتب مدرسية تكون أكثر قدرة 
على تنمية التفكير الرياضي لدى الطلبة . وتوجيه نظر 
معلمي الرياضيات نحو تنمية التفكير الرياضي وذلك 
خلال تعليم وتعلم مادة الرياضيات . 


التعريفات الإجرائية للدراسة 

الألعاب التعليمية 

مسابقات تتضمن وجود تنافس بريء بين الطلبة 
إما فردياً أو جماعياً » بحيث يتم في المسابقات الفردية 
تقديم أسئلة مباشرة من المادة وأسئلة غير مباشرة على 
شكل ألغاز وألعاب ومسائل رياضية تدور حول 
موضوع الدرس . وفيها يتنافس الطالب مع محك 
(معيار) معين مثل : الزمن أو عدد الطلبة . وفي 
المسابقات الجماعية يتنافس فريقين من الطلبة مع 
بعضهما البعض ٠‏ وفيها يتم طرح أسئلة من قبل 
المعلم: إضافة إلى أسئلة يتم تحضيرها مسبقاً من قبل 
الطلبة لطرحها على بعضهم البعض . ويتم من خلال 
هذه الألعاب التعليمية وما تتضمنه من مسابقات فردية 
وجماعية التوصل إلى اكتشاف تعميم رياضي أو 
التدرب على مهارة رياضية أو حل لمسألة رياضية . 
الطريقة التقليدية في التدريس 

هي الطريقة التي يكون فيها للمعلم الدور 
الرئيس في العملية التعليمية ويشكل محورها » حيث 


يقوم المعلم بالشرح والمناقشة وطرح الأسئلة » 
وينحصر دور الطالب في الإجابة عن أسئلة المعلم أو 
التعليق على إجابة زميله » أو طرح التساؤلات على 
المعلم . 
التفكير الرياضي 

هو التفكير الذي يتضمن المظاهر الآتية : 

الاستقراء (التعميم » البحث عن النمط) » 
الاستنتاج ٠‏ البرهان الرياضي ٠‏ التفكير المنطقي( المنطق 
الشكلي (الصوري)): التعليل والتبرير(السببية) » 
وحل المسألة الرياضية الكلامية . 


الدراسات السابقة 

من الدراسات التي تناولت استخدام الألعاب 
التعليمية في تدريس الرياضيات ٠‏ ما يأتي : 

قام علي (1991م) بدراسة هدفت إلى الكشف 
عن فاعلية استخدام ألعاب الحاسوب في تنمية الابتكار 
الرياضي لدى طلاب الصف الرابع والصف الخامس 
من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي بمدارس القاهرة . 
وتكونت عينة الدراسة من ثلاث مجموعات : الأولى 
استخدمت ألعاب الحاسوب الرياضية » والثانية 
استخدمت ألعاب الحاسوب الخاصة بالتسلية » والثالثة 
درست بالطريقة التقليدية . وتكونت كل مجموعة من 
)٠١(‏ طلاب من الصف الرابع و(١٠)‏ طلاب من 
الصف الخامس . وقد توصلت الدراسة إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية الابتكار الرياضي 


املد 


وذلك لصال المجموعة المستخدمة لألعاب الحاسوب 
الرياضية وتفوقها على المجموعة التي استخدمت ألعاب 
الحاسوب الخاصة بالتسلية والمجموعة التي درست 
بالطريقة التقليدية . وعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين الثانية والثالثة . 

كما قام أبو ريا (1197م) بدراسة هدفت إلى 
استقصاء أثر استخدام استراتيجية التعلم باللعب المنفذة 
من خلال الحاسوب في اكتساب مهارات العمليات 
الحسابية الأربع لطلبة الصف السادس الأساسي . 
وتكونت عينة الدراسة من )١١١(‏ طالب وطالبة من 
طلبة الصف السادس الأساسي في إحدى المدارس 
الخاصة في عمان . وبينت نتائج هذه الدراسة أن طلبة 
الجموعة التجريبية الذين تعلموا المهارات الحسابية 
الأربع باستخدام إستراتيجية التعلم باللعب المنفذة من 
خلال الحاسوب ؛ كان تحصيلهم المباشر والمؤجل 
أفضل بدلالة إحصائية من طلبة المجموعة الضابطة 
الذين تعلموا المهارات الحسابية الأربع بالطريقة 
التقليدية » كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين المجموعتين تعزى إلى جنس الطلبة . 

وهدفت دراسة شنغ (2608,1998) إلى الكشف 
عن فاعلية منهاج معد خصيصا لطلبة المرحلة الابتدائية 
في تايوان لمعالجة صعوبات تعلم الرياضيات » حيث تم 
تطبيق هذا المنهاج لمدة أربعة أشهر على المجموعة 
التجريبية من طلبة الصف الثالث الابتدائي » وذلك 
بعد نهاية الدوام الرسمي . وقد تم تطبيق هذا المنهاجح من 


:1 د ان 


خلال اتباع المعلمين لأساليب حديثة وغير تقليدية في 
التدريس تم تدريبهم عليها لمدة شهرء مثل : استخدام 
الألعاب والألغاز والحاسوب والقياسات والرحلات ٠‏ 
أما الجموعة الضابطة فلم يطبق عليها هذا المنهاج ؛ 
ودرست المنهاج الرسمي من خلال الأساليب التقليدية 
للتدريس . وقد أظهرت نتائج الدراسة تحسن كبير في 
اكتساب وتطوير المهارات الحسابية الأربع (الجمع » 
الطرح ٠‏ الضرب » القسمة) . وإيجاد بيئة تعليمية 
فعالة وإيجابية لدى طلبة المجموعة التجريبية وتفوقهم 
على نظرائهم في المجموعة الضابطة . 

وهدفت دراسة أمينوسكي (1999,كلوهء نهم 0) 
إلى البحث عن فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل 
ثلاث مجموعات في الرياضيات كالآتي : المجموعة 
الأولى وهي تجريبية تم استخدام التمثيل والموسيقى 
والرقص في تدريسها . والمجموعة الثانية وهي تجريبية 
أيضاً ٠‏ تم استخدام الوسائل التعليمية المححسوسة في 
تدريسها . أما المجموعة الثالثة وهي الضابطة فقدتم 
تدريسها بالطريقة التقليدية . وتكونت عينة الدراسة من 
(59) طالباً من الصف الثاني الابتدائي تم توزيعهم 
كالآتي : )1١(‏ طالباً لكل من المجموعتين التجريبيتين» 
و(17) طالباً في امجموعة الضابطة . وقد تم تدريس هذه 
المجموعات مفاهيم رياضية مشل : النمطية » 
والتصنيف» والترتيب ٠‏ والرسم . وذلك من قبل 
نفس المعلم ولمدة ستة أسابيع . وقد توصلت الدراسة 


إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية قٍِ التحصيل 


:3 ادع لالعان اللعليبية فق تمه التفكير الزياضي لدى طلية العسف الثامن الاساسي 


ولصاح المجموعة الأول 

كما هدفت در اسة دوتب (6.,2005مع:8ا©) إلى 
الكشف عن أثر استخدام التمثيل المسرحي في كل. من 
تحصيل طلبة الصف السابع في البندسة وتنمية تفكيرهم 
الويدمى واتجاهاتهم نحو الرياضيات والبندسة » وذلك 
بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس . وقد تكونت 
عينة الدراسة من طلبة (7) صفوف تم اختيارهم من 
مدرسة غامة في العام الدراسي ؟١١5/7١١15م.‏ 
تكونت أدوات الدراسة من : اختبارات التحصيل » 
اختبار التفكير البندسي ؛ المقابلات . ومقياس 
الاتجاهات نحو الرياضيات والهندسة . وقد أشارت 
الدراسة إلى الأثر الإيجابي للتمثيل المسرحي في تحصيل 
الطلبة في البندسة وتنمية تفكيرهم المندسي وتحسين 
اتجاهاتهم نحو الرياصيات والبندسة . 

كما قام عدد من الباحثين بالعمل على تنمية 
التفكير الرياضي من خلال أساليب ووسائل تعليمية 
مختلفة » فقد قام أليسون (2001 , 2ه:ذ!41) بدراسة 
هدفت إلى التعرف إلى أثر استخدام الآلة الحاسبة 
الراسمة 05:ةاناءلة© ع«نطمة:0 في تنمية التفكير الرياضي 
لدى طلبة المدارس العليا أثناء حلهم للمسسائل 
الرياضية. تكونت عينة الدراسة من طلبة أربع مدارس 
عليا. حيث كلف كل طالب بأداء بعض المهمات 
الرياضية بالاستعانة بالآلة الحاسبة الراسمة » وتمثلت 
الملهمات الرياضية في الآتي : مسائل رياضية غير 
روتينية يتطلب حلها استخدام الرموز والجداول : 


جلة جامعة الملك سعودء م55, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق : الرياض (١5501م/171١اه)‏ ا ١1‏ 


ومسائل استكشافية يتطلب حلها استخدام الرسم 
البياني . وتكونت أداة الدراسة من نموذج معد خصيصاً 
لقياس تطور التة لتفكير الرياضصى لدىا لطلبة أثناء حلهم 
للمسائل الرياضية » ووفق هذا النموذج تم جمع 
المعلومات المطلوبة من خلال الملاحظات والمقابللات 
التي أجريت مع الطلبة أثناء أدائهم للمهمات الرياضية . 
كما أجريت مع الطلبة مقابلة ختامية بعد الانتهاء من 
تلك المهمات الرياضية للتعرف إلى أرائهم حول 
استخدام الآلة الحاسبة الراسمة في حل المسائل الرياضية 
. وأشارت نتائج الدراسة إلى أن استخدام الآلة الحاسبة 
الراسمة قد أدى إلى تحسن وتطور التفكير الرياضي 
لدى الطلبة . وتحسين قدرتهم على التعليل والتبرير 
ومراجعة الحل . كما أجمع الطلبة على أهمية الآلة 
الحاسبة الراسمة في زيادة سرعة ودقة حل المسائل 
الرياضية » وزيادة دافعيتهم نحو إنجاز ما يطلب منهم 
من مهمات ومسائل رياضية . 

تنمية التفكير الرياضي لدى الطلبة بطيئي التعلم في مادة 


ونج 2 إلى 


لوغو ) في تدريس بعض الموضوعات الجبرية . تكونت 
عينة الدراسة من مانية طلاب بطيئي التعلم في مادة 
الشاملة؛ وقد تم اختيار الطلاب من قبل المدرسة نفسها. 
اعتمدت الدراسة على أسلوب دراسة الحالة للطلاب 


الثمانية ولمدة تسعة أشهر . حيث تم جمع المعلومات 


من خلال المقايلات والملاحظات . وتسجيل العمليات 
الحاسوبية التي يقوم بها الطلبة لإنجاز المهمات 
الرياضيةء بالإضافة إلى التقييم الكتابي . وتضمنت 
المهمات الرياضية التي قام الطلبة بإنجازها باستخدام 
الحاسوب: رسم بعض الأشكال البندسية والزوايا » 
وحساب القيمة العددية لمقادير جبرية . وأشارت نتائج 
الدراسة إلى أهمية الحاسوب في خلق بيئة حافزة لتعلم 
الرياضيات لدى الطلبة بطيئي التعلم . كما أوصت 
الدراسة بأهمية تحزئة المهمات الرياضية إلى خطوات 
بسيطة . مع تقديم تغذية راجعة في كل خطوة من 
خطوات إنجاز المهمة » مما سيساعد على تنمية التفكير 
الرياضي لدى الطلبة بطيئي التعلم . 

كما قام شونبيرغر و ليمينغ ( قصة عععرعطمعمطء5 
1 , 1128آ1) بدراسة هدفت إلى تنمية مهارات 
التفكير الرياضي لدى الطلبة من خلال تطوير برنامج 
اسه عسييه] تدلاك » يعتمد على استخدام 
المصطلحات الرياضية والعمليات الحسابية . تكونت 
عينة الدراسة من طلبة الصفين السادس والتاسع 
والموزعين على مدرستين إحداهما متوسطة والأخرى 
عليا . قام الباحث بتطوير البرنامج المخصص لتنمية 
مهارات التفكير الرياضي بعد استقصاء العوامل التي 
تقف وراء تدني مستويات التفكير الرياضي لدى طلبة 
الصفين السادس والتاسع ؛ ومنها : ضعف المهارات 
اللغوية . تدني المعرفة السابقة ( التعلم القبلي ) 
والمتعلقة بالمفاهيم الرياضية . تدني مشاركة الطلبة في 


م" خميس موسى بحم: أثر 
تنفيذ النشاطات الرياضية . وقد أشارت نتائج الدراسة 
إلى نجاح البرنامج في تحسين مهارات التفكير الرياضي 
وتنميتها لدى الطلبة . 

وهدفت دراسة أونيو وآخرون »© منصسدة) 
(1.,2005ه إلى تحسين مستوى الإحساس العددي 
#قء5 نال( وتنمية التفكير الرياضي لدى طلبة 
رياض الأطفال . وذلك من خلال إعداد برنامج أعد 
خصيصاً لذلك . تكونت عينة الدراسة من (50) طالب 
وطالبة متوسط أعمارهم (0.5) سنة » وقد تم توزيعهم 
عشوائيا إلى مجموعتين : ضابطة وتجريبية » المجموعة 
التجريبية درست البرنامج مرتين في الأسبوع ولمدة تسعة 
شهور .ء أماالمجموعة الضابطة فدرست بالطريقة 
التقليدية . وقد أشارت نتائج الدراسة إلى نجاح البرنامج 
قُْ تحسين الإحساس العددي لدى الطلبة وذلك بعد 
الانتهاء من تنفيذ الدراسة مباشرة » وبعد مرور ستة 
شهور من الدراسة أخذ هذا التحسن بالا نخفاض » كما 
أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المجموعتين في التفكير الرياضي . 
تعقيب حول الدراسات السابقة 

يلاحظ من خلال استعراض الدراسات السابقة 
والتي تناولت استخدام الألعاب التعليمية في تدريس 
الرياضيات؛ الأثر الإيجابي لتلك الألعاب التعليمية 
بأنماطها المختلفة في زيادة تحصيل الطلبة في الرياضيات 
وتنمية قدرتهم في حل المسألة الرياضية ؛ وتنمية 
التفكير الابتكاري (الابداعي) والتفكير البندسي ٠‏ وفي 


استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


زيادة دافعية الطلبة وتحسين ميولبم واتجاهاتهم نحو مادة 
الرياضيات . كما ويلاحظ من خلال استعراض 
الدراسات السابقة والتي تناولت تنمية التفكير الرياضي 
لدى الطلبة ؛ إلى أهمية استخدام الوسائل التعليمية 
كالحاسوب والآلة الحاسبة الراسمة في تدريس 
الرياضيات ٠‏ وذلك انطلاقاً من دورها الفاعل في تنمية 
التفكير الرياضي لدى الطلبة » و إلى أهمية إعداد 
برامج خاصة بتنمية التفكير لدى الطلبة . 

وأما الدراسة الحالية فإنها تمتاز عن الدراسات 
السابقة في كونها هدفت إلى استقصاء أثر استخدام 
الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة 
الصف الثامن الأساسي » وهذا ما لم تقم به أي من 
الدراسات السابقة وذلك من خلال التطرق مباشرة 
لتنمية التفكير الرياضي من خلال استخدام الألعاب 
التعليمية . كما وتمتاز الدراسة الحالية أيضاعن 
الدراسات السابقة في كونها تستخدم نمط جديد من 
الألعاب التعليمية » حيث تتمثل الألعاب التعليمية 
المستخدمة في الدراسة الحالية بمسابقات تتضمن وجود 
تنافس بريء بين الطلبة إما فردياً أو جماعياً » بحيث 
يتم في المسابقات الفردية تقديم أسئلة مباشرة من المادة 
وأسئلة غير مباشرة على شكل ألغاز وألعاب ومسائل 
رياضية تدور حول موضوع الدرس ٠‏ وفيها يتنافس 
الطالب مع محك (معيار) معين مثل : الزمن أو عدد 
الطلبة . وني المسابقات الجماعية يتنافس فريقين من 
الطلبة مع بعضهما البعض » وفيها يتم طرح أسئلة من 


بجلة جامعة الملك سعودء م؟؟.» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) » الرياض (١501م/151١ه)‏ 


قبل العلع:» تإضافة إلى أسكلة يتم تحشيرها مسيقا من 
قاف راح امل مشي الح 


الطريقة والاجراءات 

مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف 
الشامن الأساسي في المدارس التابعة لوكالة الغوث 
الدولية في منطقة جنوب عمان . والمنتظمين في 
مدارسهم في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
05ممم.ء والبالغ عددهم (059؟) طالبا 
وطالبة » منهم )١1877(‏ طالب و )١1101(‏ طالبة . 
عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من )١51(‏ طالبا وطالبة 
من طلبة الصف الثامن الأساسي والموزعين على أربع 
شعب: شعبتان للذكور إحداهما تمثل المجموعة 
التجريبية والأخرى المجموعة الضابطة » وشعبتان 
للإناث إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة . وقد درست 
الجموعة التجريبية باستخدام الألعاب التعليمية » بينما 
درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية ٠‏ وقدتم 
اختيار تلك الشعب بطريقة عشوائية من مدرستين 
إحداهما للذكور والأخرى للإناث والتابعتين لوكالة 
الغوث الدولية في منطقة جنوب عمان . ويوضح 
جدول رقم )١(‏ توزيع عينة الدراسة حسب المجموعة 


وجنس الطلبة . 
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الجدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة حاسب المجموعة 


وجنس الطلبة. 
المجموعة الذكور الإناث 2 المجموع 
الضابطة يف 4 7 
التجريبية ١‏ ”لا من 7 
المجموع يف تى /ا١‏ 


أدوات الدراسة 

-١‏ المادة التعليمية (الألعاب) 

اشتملت المادة التعليمية التي استخدمت في هذه 
الدراسة على وحدة الأعداد الحقيقية من كتاب 
الرياضيات المقرر للصف الثامن الأساسي للعام 
الدراسي 5١٠101//5م.‏ 

كما قام الباحث بإعداد وتصميم بعض الألعاب 
والألغاز والمسائل الرياضية » التي تدور حول مواضيع 
وحدة الأعداد الحقيقية » والتي تم تقديمها في المسابقات 
الفردية على شكل أوراق عمل موضحاً فيها شروط 
اللعبة . والزمن المحدد لإجابتها . هذا بالإضافة إلى 
الأسئلة التي تقدم في المسابقات الجماعية التي يتنافس 
فيها فريقين من الطلبة » والتي تتضمن أيضا أسئلة يتم 
تحضيرها مسبقاً من قبل الطلبة لطرحها على بعضهم 
البعض في هذه المسابقات . ويتم من خلال هذه 
الألعاب التعليمية وما تتضمنه من مسابقات فردية 
وجماعية التوصل إلى اكتشاف تعميم رياضي أو 
التدرب على مهارة رياضية أو حل لمسألة رياضية . 

كما قام الباحث بإتباع الخطوات والإجراءات 


ان 
التالية خلال عملية الإعداد والتنفيذ للمسابقات : 
أولاً : المسابقات الفردية 

يبحصل الطالب الذي يقوم بتنفيذ اللعبة (من 
خلال ورقة عمل) ضمن الزمن الحدد لبا على إحدى 
العلامات الآتية : أربع علامات ؛ ثلاث علامات ؛ 
علامتين » والطالب الذي لا يستطيع إنجازها ضمن 
الزمن المحدد لا يحصل على أية علامة . ويعتمد تحديد 
علامة الطالب على المعيار ( المحك ) المحدد من قبل 
المعلم والذي تمثل في تخصيص زمن محدد أو عدد معين 
من الطلبة لكل علامة . ويراعي هذا التدريج عدم 
التفاوت الكبير بين علامات الطلبة ؛ نما يبقي مجال 
التنافس مفتوحا أمامهم . والذي بدوره يؤدي إلى 
الحافظة على دافعية الطلبة لتنفيذ هذه الألعاب والألغاز 
والمسائل الرياضية . 

هذا وقد تم اتباع هذا التدريج لجميع الألعاب 
والألغاز والمسائل الرياضية المقدمة في المسابقات 
الفردية؛ وذلك لكي تلقى جميعها نفس درجة 
الاهتمام من قبل الطلبة . 
ثانياً : المسابقات الجماعية 

-١‏ ثم تقسيم الطلبة إلى بجموعات تحتوي 
كل منها خمسة إلى ستة طلاب » بحيث تكون جميعها 
متساوية تقريبا في المستوى . من خلال احتواء كل منها 
على الطلبة المتميزين والمتوسطين ومنخفضي 
التحصيل. 

؟- يتم التنافس بين فريقين من الطلبة من 


520000 حك أثر ١‏ تناه الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


خلال الاجابة عن الأسئلة الموجهة لبم من قبل المعلم ؛ 
وكذلك الإجابة عن السؤال المطروح من قبل كل فريق 
على الفريق الآخر. وهنا يتم توجيه سؤال واحد لكل 
طالب في المجموعة من خلال اختيار الطالب لرقم 
السؤال من ضمن الأسئلة التي قام المعلم يتحضيرها 
وذلك دون معرفة محتواه . وتكون الإجابة عن الأسئلة 
مكتوبة على السبورة أو شفوية وذلك حسب طبيعة 
السؤال . 

*- يتم إخبار الطلبة بموعد المسابقات 
الجماعية قبل يومين من تنفيذها » وذلك لإتاحة 
الفرصة أمام الطلبة لتحضير السؤال الذي سيتم طرحه 
من قبل كل فريق على الفريق المنافس . ويتم التحضير 
لهذا السؤال من خلال التعاون بين أفراد الفريق 
الواحد؛ ويتم عرض هذا السؤال على المعلم قبل بدء 
المسابقات للتأكد من صحته ومدى ملائمته لموضوع 
المسابقة » كما ويشترط في هذا السؤال أن تكون إجابته 
قصيرة نوعا ما واشتماله على فكرة واحدة ؛ وذلك 
كي لا يتطلب وقتا كبيرا للإجابة عنه . 

4- لايتم إخبار الطلبة بالفرق التي سوف 
تتنافس وتشارك في المسابقات مسبقاً » وذلك لكي يبقى 
كل فريق على أهبة الاستعداد ودائم المتابعة من حيث 
دراسة المواضيع المطروحة في هذه المسابقات »أو 
التحضير للأسئلة من قبل كل فريق . وكذلك لضمان 
عدم تسريب هذه الأسئلة أو حصول اتفاقيات مسبقة 
بين الفرق المتنافسة . أما الفرق المشاركة فيتم اختيارها 
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من اقل العلم طمن ترا عند سنا عيلك مشيرله 
جميع الفرق ( المجموعات ) في نفس العدد من 
المسابقات . 

0- يحصل الطالب الذي يجيب عن السؤال 
الموجه له على علامتين » وإن عجز عن الإجابة يحول 
السؤال إلى طالب آخر في نفس المجموعة ٠‏ فإن أجاب 
عنه يحصل على علامة واحدة » وإن لم يستطع 
الإجابة يحول السؤال إلى الفريق المنافس . فإن أجاب 
عنه يمحصل على علامة واحدة . وإن عجز الفريق 
المنافس عن الإجابة يحول السؤال إلى الجمهور (الطلبة) 
بحيث يحصل الطالب الذي يجيب عنه على علامتين . 
وبهذايتم جذب انتباه الطلبة غير المشاركين في 
المسابقات لمتابعة جميع الأسئلة المطروحة في هذه 
الساتقارت : 

5- السؤال الذي قام بتحضيره كل فريق 
لطرحه على الفريق المنافس ٠‏ فيتم طرحه في نهاية 
المسابقات ٠‏ والذي خصص له أربع علامات » وذلك 
لاعطائه وزن ذا قيمة لدى الطلبة » وبحيث تكون 
نتيجته حاسمة في تقرير الفريق الفائز» ما يستدعي 
ذلك من الطلبة التحضير المستمر والدراسة المعمقة 
والبحث في مصادر خارجية غير الكتاب المدرسي 
للخروج بسؤال يعجز الفريق المنافس عن إجابته . 

1- العلامات التي يجمعها كل فريق تسجل 
باسم الفريق » ويحصل كل طالب في الفريق على نفس 
هذه العلامات . 


8- تم تكليف كل فريق باختيار اسم لها من 
أسماء العلماء والمشاهير في الرياضيات . وتقديم نبذة 
عق العالم الذق 2 عازه سما المجموعة ».وقد 
الككتتو هلتي العل ناه العترت# اللتسلمية ف :ونان 
إنجازاتهم ومساهماتهم في علم الرياضيات . 

9- تم إعداد سجل خاص . يتم فيه رصد 
العلامات التي يحصل عليها كل طالب في المسابقات 
الفردية والمسابقات الجماعية . 

ا تم احتساب نسبة من مجموع العلامات 
التي حصل عليها الطالب في المسابقات الفردية 
والجماعية كجزء من علامة الاختبار في هذه الوحدة . 
والمثبتة في سجل العلامات » وبهذا يمكن اعتبار جميع 
الطلبة فائزين وعدم وجود خاسرين ؛ وذلك لأن كل 
طالب يمحصل على العلامة التي يستحقها . وبما 
يتناسب مع الجهد الذي بذله في هذه الألعاب 
والمسابقات . 

وقدتم التحقق من صدق المحتوى للألعاب 
والألغاز والمسائل الرياضية » و من سلامة الإجراءات 
المتبعة خلال عملية الإعداد والتنفيذ للمسابقات الفردية 
والجماعية » عن طريق عرضها على ثمانية من المحكمين 
المختصين في مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها 
وعلم النفس التربوي من أعضاء هيئة التدريس في 
الجامعة الأردنية » وعدد من التربويين العاملمين 
في وكالة الف وث الدولية . حيث تم إجراء 
التعديلات اللازمة في ضوء ما أفاد به الحكمون من 


5*6 


ملا حظات واقتراحات 5 


)١(‏ املا كل مربع من المربعات الفارغة التالية بالعدد المناسب: 


د 


١ 7 9‏ 1 ا 5 اد وله . الأسا 
ميس مو سى ىو آثر استخداه الالعات التعليمية بي شمية التفجير الرياضي لدى طبة الصف ين 5 لي 


الرياضية المستخدمة في الدراسة : 


(؟) ضع العملية الحسابية المناسبة في كل مربع من المربعات 
الفارغة التالية : 


تناه 1991 لتك كلا انق 
يا ناس 
احل إس إسد 


فيه اماد المربعات أفقياً بالعدد المناسب . وحيث يحتوي كل 
مربع على عدد واحد فقط : 


- أعداد طبيعية . 

1- النظير الجمعي للعدد (7): النظير الضربي 
للعدد (-0) ؛ العنصر المحايد لعملية الجمع ؛ العنصر 
الحايد لعملية الضرب» الجذر التكعيبي للعدد 
(-51). 

(:) لاحظ أن ')١8(‏ - و١١‏ 

(9*) دلوو 
هل تستطيع إيحاد عددين مماثلين ؟ 

(0) أوجد عددين حاصل ضربهما مساو للفرق 
بينهما ؟ 

(1) في قديم الزمان , أراد أحد الملوك أن يزوج 
ابنته لشاب يتمتع بالذكاء . ولذا اشترط فيمن يتقدم 
لخطبتها أن يقوم بحل اللغز التالي : اقسم العدد (45) إلى 
أربعة أججزاء بحيث إذا زدت (؟) على الجزء الأول ؛ 
وطرحت )١3(‏ من الجزء الثاني » وضربت (1) في الجزء 
الثالث » وقسمت الجزء الرابع على (؟) . تكون النتائج 
متساوية ؟ فما قيمة كل جزء من الأجزاء الأربعة ؟ 
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1- اختبار التفكير الرياضي 

للإجابة عن أسئلة الدراسة . قام الباحث بإعداد 
اختبار للتفكير الرياضي : حيث استعان الباحث في 
بنائه . بمراجعة الأدب التربوي من كتب ومقالات 
الدوريات والمجلات العلمية ودراسات تناولت التفكير 
الرياضي ومظاهره المختلفة . هذا بالإضافة إلى 
الاستفادة من منهاج الرياضيات وخطوطه العريضة في 
مرحلة التعليم الأساسي . وبما يتضمنه من أهداف عامة 
وخاصة . والمتعلقة بتنمية التفكير الرياضي لدى الطلبة . 
وقد لاحظ الباحث أنه بالرغم من تعدد وجهات نظر 
الباحثين حول التفكير الرياضي ومظاهره المختلفة. إلا 
أن هناك شبه إجماع على عدد, من تلك المظاهر » 
والتي يوجزها الباحث في الآتي : التفكير الاستقرائي . 
التعميم؛ البحث عن النمط » التفكير الاستنتاجي » 
البرهان الرياضي ؛ التفكير المنطقي ؛ استخدام 
المتغيرات والتعبير بالرموز . النمذجة ههناء0ه11» 
التعليسل والعبرير .وجل المسالة الرياضكة (أبتق 


زينة 19/87م: 


02 219 ,1998 ,هلال11نانآ ,1997 ,7عماع2 
1991 ,لله ,2000 .له أء عاأعةاع1اطء5) ,2001 بممأاعصضة 0 
1993 ,1150لا 


ومن هنا جاءت مفردات الاختبار المستخدم في 

هذه الدراسة بصورتها النهائية لتقيس مظاهر التفكير 
الرياضي التالية » وقد راعى الباحث عند بناء مفردات 
الاختبار . تناولها للموضوعات الرياضية التي درسها 
الطالب فالصق الثامن وق الصفوق السنايقة ؛ 


-١‏ الاستقراء دوعن لم1 

يقصد بالاستقراء الوصول إلى نتيجة معينة من 
خلال بعض المشاهدات أو الملاحظات أو الأمثلة 
الخاصة » 000000 إلى الأحكام العامة 
اعتماداً على حالات خاصة(أبو زينة. 19457ه 
7 ٠آم)‏ . ويتضمن الاستقراء الآتي : 

أ التعمسيم 28008زات:6م66 : هو صياغة 
منطوقة أو عبارة 5م0]أوهم10م 08 512060686 مكتوبة 
بالصورة العامة . وذلك بملاحظة بعض الحالات الخاصة 
٠‏ أي أن التعميم يتطلب التعبير عن القاعدة العامة من 
خلال استخدام الجمل اللغوية . 

ب) البحث عن النتمط ومء))ة< 200 عمنعادمآ: 
يقصد به اكتشاف النمط أو التوصل إلى القاعدة العامة. 
والتعبير عنها من خلال استخدام لغة الرياضيات من 
رموز ومتغيرات . 

مغال 

-١‏ اكتب التعميم (بالكلمات أو بالرموز) 


الذي تستنتجه من الآتي ؟ 


التعميم : مربع العدد الفردي هو عدد فردي . 
1- جد الحد العاشر في متتالية الأعداد الآتية : 


؟ 5 5 


الجواب : 

؟- الاسصتاج ووناءعسلء2 

يقصد بالاستنتاج الوصول إلى نتيجة خاصة 
اعتطادا علق ميد اع أو متروطن: رعو تطيتق لبذ 
أو القاعدة العامة على حالة أو حالات خاصة من 
الحالات التى تنطبق عليها القاعدة أو المبدأ . وبالتالي 
فإن الاستنتاج هو الانتقال من الحكم الكلي إلى الحكم 
على الجزئيات (أبو زينة , 2219485 7١0١5م)‏ . 

مثال 

من خلال التعميم الرياضي التالي : مجموع قياسات 
زوايا الث يساوي 78١‏ . يمكن أن نستنتج أن : 

أ) مجموع قياسي الزاويتين الحادتين في المنلث 
القائم الزاوية أكبر من 8١‏ . 

ب ) قياس كل زاوية في المثلث المتساوي 
الأضلاع يساوي 1١‏ . 

ج ) يوجد مثلث فيه زاوية قائمة وزاوية 

د )لا يمكن أن يوجد مثلث قائم الزاوية 
ومتساوي الساقين . 

الجواب : (ب) 

البرهان الرياضي 6موء8 لمءأاقسءط)312 

البرهان الرياضي سلسلة من العبارات 

الرياضية المترابطة والموجهة لإثبات صحة نتيجة معينة 


عن طريق الاسددلال أعدعمع1م1 و المنطق أنهم.آ. 


ِ 1 : لس حل 1 نك "اناف : كينا 
ميس موسى لحم: أثر استحداه الألعات التعديسية فق تسمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف التامن الآ مي 
يس ىَّ 0 


واستخدام مجموعة من التعاريف والمسلمات والنظريات 
المبرهنة مسبقاً (أبو زينة . 1587مء إبراهيم. 7١٠٠م‏ ؛ 
3 , مهدا ة/ا؟ا) . 

مثال : 

إذا كانس - ل +(١/ل),‏ ص - ل- 
(١/ل)ءبرهنأنس"‏ ص" ؟ 

؛ - التفكير المنطقي ومنءامنط1 لدءنهم.1 

يقصد بالتفكير المنطقي ذلك النوع من التفكير 
الذي يتم به الحصول على نتيجة من مقدمات تتضمن 
النتيجة بما بينها من علاقات . ويُعنى التفكير المنطقي 
باستخلاص التضمينات الضرورية من المقدمات أو 
تلك التي تتسق معها . بغض النظر عن الحتوى المادي 
للمقدمات نفسها . كما أن استخلاص النتائج 
الصحيحة من المقدمات يخضع لقواعد تعرف بقواعد 
المنطق . واستخدام أدوات الربط المنطقية امءنهما 
5ءعصمه . مثل : رابط النفي ( ليس ) 50ن)هع7/6 2 
رابط الضم (و) «ناءصبازهه© ؛ رابط الفصل ( أو ) 
0 ناز » الرابط الشرطي (إذا كان .... فإن ....) 
كمه هده نلهه0 . الرابط الشرطي الثنائي (إذا 
وفقط إذا) مو #تددمم5 لهمم مم81 (الشيخ وأبو 
زينة» 1986م ؛ 1988, بؤندط لصه رعطعاءاظ ) . 

وقد تم قياس التفكير المنطقي من خلال المنطق 
الشكلي (الصوري) ن8ه.ا 50081 » وذلك من خلال 
ذراسةتيظق العيارات كنا كلها مان + 

كتبت البطاقات الثلات التالية وفق قاعذة معينة. 
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جد هذه القاعدة : 


الجواب : إذا ظهر شكل في النصف الأعلى من 
البطاقة يظهر حرف في النصف الأسفل منها . 


ه- التعليل والتبرير ( المسببية ) عمنممدوع2 
صمتامعتاهدم )22 لمه : 
ويتضمن ذلك المهارات الآتية : 
أ) التفسير وذكر الأسباب . 
ب) المقارنة وتوضيح أوجه الشبه والاختلاف . 
3 ) تكوين أسئلة والإجابة عنها . 
طرح أمثلة متنوعة : مثال منتم. » مثال غير 
منتم ( اللامثال ) . مثال مضاد #عامنه©) 
عامسوجع . 
د ) اقتراح عدة حلول للسؤال الواحد والمفاضلة 
بينها (مع تبرير ذلك) . 
ه) تحديد موضع الخطأفي عبارات وحلول 
رياضية معطاة . 


أمثلة 
« هلالمجموعةس -01! تمل المجموعة 


الخالية ؟ ولماذا ؟ 


5 


* قارن - مع التوضيح - بين كل من المقادير 
التالية : 
١ 67 4‏ © 
كر ب 
٠‏ إذا كانت س تمثل المبلغ الذي مع معاذ 
بالدينار . اكتب مسألة ترتبط بالمعادلة التالية اس - / 
- 71 ؟ ثم حلها ؟ 
ه اكتب مثالا ينبت خطأ العبارات التالية : 


أ)|اس +ص|-اس|+اص]| «" 


١ 


طبيعيين هو دائما أكبر من كل منهما . 
«إذا كانت سس - - ؟. فجدالتيمة العددية 


7 م 


للتقدار الخبرى ات اس 0 + اواربون مروللعه 
أ) بالجمع أولا ثم التعويض . 
ب ) بالتعويض أولا ثم الجمع . 
ج ) أي من الطريقتين تفضل استخدامها هناء 
ولماذا ؟ 
٠‏ حددموضع الخطأ في العبارة الرياضية التالية : 


/| اس ١+‏ لاس يام 


ل +ادى +4 


١ 5-4 


3 0 ى ميس موسى خحم: ار 


5- حل المسألة الرياضية الكلامية 
عمتحزه؟ ممعاطوءط لرولالا 
المسألة الرياضية موقف جديد ونميز ل0صة اء20 


#ناونهنا يواجه الطالب ولا يكون لديه حل جاهز له في 
حينه (أبو زيئة» ١70م).‏ فيتطلب منه أن يفكر في هذا 
الموقف ويحلله . ومن ثم يستخدم ما تعلمه سابقاً من 
معرفة رياضية لإيجاد ا حل المناسب لهذا الموقف . 

ويتضمن حل المسألة الرياضية الكلامية 
المهارات الآتية : 

-١‏ تطبيق خطوات حل المسألة الرياضية في حل 
المشكلات الحياتية . 

؟- ترجمة المواقف الحياتية إلى لغة رياضية من 
خلال استخدام الرموز «وزادطو!ا5 . والمتغيرات 
وعاطةنة/. والنمذجة وهناء1006 ( ويتضمن ذلك 
تنظيم المعلومات والبيانات في جداول وتثيلها بأشكال 
و رسومات بيانية وخططات هندسية ) . 

*“- ابتكار خطة واستراتيجية الحل وتبريرها , 
واقتراح أكثر من استراتيجية للحل . 

- التحمّق من صحة الحل ( مراجعة الحل ) » 
ويتضمن ذلك اختيار المعايير للحكم على صحة 
الإجابة من خلال الآتي: استخدام استراتيجية أخرى 
للحل » التقدير ؛ التعويض » السير مخطوات الحل 
عكسياً ٠‏ ومعقولية الحل ( منطقية الإجابة ) . 

مغال : 

أسقطت كرة من ارتفاع تسعة أمتار عن سطح 
الأرض ٠‏ فإذا كانت الكرة ترتد إلى الأعلى لمسافة 


استخداهء الألعاب التعليمية قِ تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


تعادل ثلث الارتفاع الذي تسقط منه » فكم تبلغ 
المسافة التي تقطعها الكرة عندما تصطدم بسطح 
الأرض للمرة الثالثة ؟ 
وللتحقق من صدق أداة الدراسة , تم عرض 
فقرات اختبار التفكير الرياضي على ثمانية من امحكمين 
المختصين في مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها وعلم 
النفس التربوي من أعضاء هيئة التدريس في الجامعة 
الأردنية » وعدد من التربويين العاملين في وكالة الغوث 
الدولية . وقد تم إجراء التعديلات اللازمة في ضوء ما أفاد 
به النمحكمون من ملاحظات واقتراحات؛: وعلى ضوء 
ذلك خرج الاختبار بصورته النهائية » حيث تضمن 
الاختبار يجموعة من الأسئلة المقالية والملوضوعية (اختيار 
من متعدد) » وقد روعي في توزيع الأسئلة بين مقالية 
وموضوعية تساوي الوزن النسبي لكل مظهر من المظاهر 
الستة من حيث الأفكار وعدد الخطوات اللازمة لحل كل 
سؤال منها . ويوضصح الجدول رقم (؟) توزيع أسئلة 
اختبار التفكير الرياضي » حيث بلغت العلامة الكلية 
للاختبار(750) علامة موزعة بالتساوي بمقدار عشر 
علامات لكل مظهر من مظاهر التفكير الرياضي الستة . 
وللتحقق من ثبات الاختبارء تم تطبيقه 
بصورته النهائية على عينة مؤلفة من (77) طالب من 
خارج عينة الدراسة » ومن ثم تم حساب معامل الثبات 
للاختبار باستخدام معادلة كودر- ريتشاردسون "١‏ 
(182-21 ) والذي بلغ (0.85) » وهذه القيمة مناسبة 


لاستخدام الاختبار لأغراض الدراسة . 
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الجدول رقم (5؟). توزيع أسئلة اختبار التفكير الرياضي. 


حل المسألة الرياضية 
الكلامية 
الكلي 


المعاللحة الاحصائية 


3 استخدام البرنامج الإحصائي للعلوه 
الاجتماعية ( 5255 ) . والمعالجات الإحصائية الآتية : 


الأسئلة 
العلامة 
مقالية موضوعية 


٠ 0 5 
١١ 6 ٠ 
١ 0 ؟‎ 
٠ ؟*‎ 35 
٠ 31 
١ ٠ 3 
1 4 17 


المتوسمطات الحسابية وال نحرافات المعيارية . وتحليل 
التباين الثنائي ( عءمهمولا أله كل ورامك نروالا-120 )ا 
وذلك للتحقتقٍ من تكافؤ المجموعات التجريبية 
والضابطة في أنماط ومهارات التفكير الرياضي قبل تنفيذ 
الدراسة . وللإاجابة عن أسكئلة الدراسة واختبار 
فرضياتها . 

التحقق من تكافؤ المجموعات التجريبية 
والضابطة ني التفكير الرياضي قبل تنفيذ الدراسة : 

للتحقق من تكافؤ المجموعات التجريبية 
والضابطة في التفكير الرياضي قبل تنفيذ الدراسة . تم 
إخضاع طلبة المجموعات التجريبية والضابطة لاختبار 
التفكير الرياضي القبلي » ثم إيتجاد المتوسطات الحسابية 
والا نحرافات المعيارية . حيث تم التوصل إلى النتائج 


التالية والموضحة في الجدول رقم (73) . 


الجدول رقم (”7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات المجموعات الضابطة والتجريبية ني اختبار التفكير الرياضي 


القبلي. 


اجدس العدد 
الذكور يفن 
الإناث 8 


الإناك م 
الكل 7 
الذكور يف 
الإنات 7 


المتوسط الحسابي الاخراف المعياري 


شدي م4 
ممع ١١‏ 
لم ٠6١5‏ 
قن ال 
اشدلى ام 
شدي /ا4.1 
امدق 0 
الام ١٠١06‏ 
06١0 ../‏ 


م خميس موسى بحم: آثر 


والمعرفة ماإذا كانت الفروقٌ بين متوسطات 
علامات الطلبة في الجموعات الضابطة والتجريبية؛ 
والفروق بين متوسطات علامات الذكور والإناث ذات 


استحدام الألعاب التعيمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


دلالة إحصائية » م إجراء تحليل التباين الثنائي 10-0 
ععصومو/ أن 5زولزلودة :09لا ) ٠.‏ حيث م التوصل إلى 


النتائجج التالية والموضحة في الجدول رقم (5) . 


الجدول رقم (4). نتائج تحليل التباين الثنائي لعلامات امجموعات الضابطة والتجريبية في اختبار التفكير الرياضي القبلي. 


المربعات الحرية 
طريقة التدريس ؤأ(ظ, ١‏ 
خسن 4 ١‏ 
طريقة التدريس * الجنس 1 ١‏ 
الخطأ للد ل 
الكلى ىلا١ ١.5‏ 


ويلاحظ من الجدول رقم () أن قيم (ف) 
المحسوبة غير دالة اانا و3 الدلالة 
(ن <- م٠ ,)١‏ وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة في 
المجموعات الضابطة والتجريبية . و بين متوسطات 
علامات الذكور والإناث في اختبار التفكير الرياضى 
القبلي . ويستدل من النتائج الواردة في الجدول رقم 
(4) على تكافؤ المجموعات التجريبية والضابطة في 


درجات 


متوسط مجموع قيمة (ف) الدلالة 
المربعات المحسوبة الإحصائية 
٠١ ٠/4 1,١08‏ 
4" كمه , 
ه5١١‏ 
التفكير الرياضى قبل البدء بتنفيذ الدراسة . 
النتائج 


للإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار فرضياتها » 
تم إخضاع طلبة المجموعات التجريبية والضابطة لاختبار 
التفكير الرياضي البعديي . ثم إيجاد المتوسطات 
الخساية والاخرامات بار جا بعت ارس ل 
النتائج التالية والموضحة في الجدول رقم (0) . 
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الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات المجموعات الضابطة والتجريبية في اختبار التفكير 


الرياضي البعدي. 
المجموعة الجبس العدد المتوسط الحسابي 2 الانحراف المعياري 
الذكور بن مض نلك 
الضابطة الإناث 4 رض ال 
الكلي 70 مم 404 
الذكور ١‏ يدان ,4 
التجريبية الاناث 5 / 4 6م 
الكلي 7 يكن 3 
الذكور يف شن 4 
المجموع الكلي الإناث 37 كض 40 
الكلي /ا 1 لضن لكوك 


علامات الطلبة في المجموعات الضابطة والتجريبية» ععصوتهة/ 1ه وأذلزلهدة برهلا ) » حيث تم التوصل إلى 
والفروق بين متوسطات علامات الذكور والإناث ذات2 النتائج التالية والموضحة في الجدول رقم (1) . 


الجدول رقم (5). نتائج تحليل التباين الثنائي لعلامات المجموعات الضابطة والتجريبية في اختبار التفكير الرياضي البعدي. 


مجموع درجات | متوسط مجموع 2 قيمةرف) الدلالة 
مصدر التباين 
المربعات الحرية المربعات ا محسوبة الإحصائية 
الجنس 4 ١٠ 14 ١‏ لام 
طريقة التدريس * الجنس لحك ١‏ اخ مه 06 
الخطأ / ١ ١١8‏ م 
الكلى حك ا ١.5‏ 


4 ذات دلالة إحصائية عند » < ٠.٠06‏ 


3 ام سنا 
0ع فيس هوسبى حو ابر ستحد زعا 


ويلاحظ من الجدول رقم (5) وجود فرف ذي 
دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة في 
الجموعات الضابطة والتجريبية في اختبار التفكير 
الرياضي البعدي يعزى إلى طريقة التدريس » حيث 
بلغت قيمة (ف) المحسوبة (11.070) وهي دالة 
إحوانا عند عكري أقل من 6ن وهذا الفرق 
لصاح المجموعات التجريبية التي استخدمت الألعاب 
التعليمية . حيث بلغ المتوسط الكلي لعلامات الطلبة 
في الجموعة التجريبية (39.70) », بينما بلغ المتوسط 
الكلي لعلامات الطلبة في المجموعة الضابطة (77.01) . 

كما يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة في اختبار 
التفكير الرياضي البعدي تعزى إلى جنس الطلبة ٠‏ 
حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة )١1.١0١(‏ وهي غير 
دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (» - 0.04 ) . كما 
يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضصي 
البعدي تعزى إلى التفاعل بين طريقة التدريس و جنس 
الطلبة » حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة )٠.0060(‏ 
وهي غيردالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ٠(‏ - 
26 ). 

مناقشة النتائج 

هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن أثر 
استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضى 
لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


١ 


ألعاب التعديمية ف تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


وقد تبين من خلال استعراض النتائج المرتبطة 
بأسئلة الدراسة وفرضياتها » ما يأتي : 

أولاً : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والفرضية 
الأولى 

نص السؤال الأول من أسئلة الدراحة علد 
الآتى: 

ما أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية 
التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي ؟ 

وقدانبشق عن هذا السؤال الفرضية الصفرية 
الآتية : لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط 
علامات الطلبة في المجموعة التجريبية الذين يدرسون 
باستخدام الألعاب التعليمية ومتوسط علامات الطلبة 
في المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطرقة التقليدية . 
في اختبار التفكير الرياضي . 

وقد أشارت نتائج تحليل التباين الثنائي إلى 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات علامات 
الطلبة في المجموعات الضابطة والتجريبية في اختبار 
التفكير الرياضي البعدي يعزى إلى طريقة التدريس . 
وهذا الفرق لصالح الجموعات التجريبية التي 
استخدمت الألعاب التعليمية : حيث كانت قيمة (ف) 
ا محسوبة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (» - 
65»؛ وعليه تم رفض الفرضية الأولى . 

وجملة القول » فإنه يتضح من النتيجة السابقة 
الأثر الإيجابي للألعاب التعليمية في تنمية التفكير 
الرياضي لدى الطلبة » وتفوقها في ذلك على الطريقة 


7 
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التفليدية في التدريس » وقد يُعزى السبب في ذلك إلى 
الآني : 

-١‏ تزيد الألعاب التعليمية الدافعية لدى 
الطلبة » وتشد انتباههم واهتمامهم نحو تعلم 
الرياضيات » فهي تقضي على عوامل الضجر والملل 
والسأم التي قد تصيب الطلبة غالبا » وذلك من خلال 
إييحاد جو تعليمي مليء بالمتعة والتسلية والتشويق 
والمنافسة والتعزيز . ولبذا فإن وضع المهارة الرياضية في 
قالب لعبة يساعد في اكتساب الطلبة لبذه المهارة بسرعة 
أكبر وبشكل أفضل من الطريقة التقليدية التي اعتاد 
عليها الطلبة ؛ وذلك لأن معظم الطلبة يرغبون في 
القيام بألعاب في الرياضيات بدلاً من قيامهم بأنشطة 
تقليدية لا يميلون إليها بنفس الدرجة » وهذا يعني 
رغبتهم في استقبال ما تحويه اللعبة من معلومات 
بنامسة : 

-١‏ تعمل الألعاب التعليمية على زيادة ثقة 
الطلبة بأنفسهم » حيث أنها تؤكد على الدور الفعال 
للطالب في العملية التعليمية التعلمية » وذلك من 
خلال إشراكه في إنتاج المعرفة وعدم الاكتفاء بتلقيها 
من المعلم » وتشجيع الطلبة على المثابرة وقدح زناد 
الفكر والعمل الجاد والبحث في مصادر المعرفة المختلفة 
٠‏ وتأتى ذلك من خلال تعاون أفراد الفريق الواحد في 
البحث عن أسئلة إضافية ليتم طرحها في المسابقات 
الجماعية . كما أن الطالب من خلال مشاركته في اللعبة 


يقوم أداؤه باستمرار كفرد 2 ثم أداؤه من خلال عمله 


مع الفريق . وعليه في الحالتين أن يصحح مسار التعلم 
في الاتجاه الصحيح وذلك للحصول على أفضل نتيجة 
ممكنة له ولفريقه . 

0-1 تتيح الألعاب التعليمية الفرصة لإشراك 
جميع الطلبة فيها على اختلاف مستوياتهم 
التحصيلية » حيث أنها تتيح الفرصة أمام الطلبة من 
ذوي التحصيل المنخفض للاشتراك والتعاون مع باقي 
زملائهم الأفضل منهم تحصيلاً ا ويظهر ذلك ليا من 
خلال إعطاء دور لكل طالب في الفريق الواحد أثناء 
تنفيذ المسابقات الجماعية . وتعاون أفرادالفريق 
الواحد سوياً في البحث عن أسئلة إضافية ليتم طرحها 
هذه المتسابقات + ما اشكتسن لتك إضانياً على 
تحصيل هؤلاء الطلبة في الرياضيات وتحسين اتجاهاتهم 
وها 

هذا وقد جاءت النتيجة السابقة متفقة مع نتائج 
الدراسات التي أشارت إلى الأثر الإيجابي لاستخدام 
الألعاب التعليمية بأنماطها المختلفة (الألعاب الحوسبة . 
الألغاز الرياضية . والتمثيل) في تدريس الرياضيات . 
وتفوقها في ذلك على | 
وذلك سواء في زيادة تحصيل الطلبة في الرياضيات 
وتنمية قدرتهم في حل المسألة الرياضية » أو في تنمية 
التفكير الابتكاري (الإبداعي) والتفكير البندسي » أو 
في زيادة دافعية الطلبة وتحسين ميولبم واتجاهاتهم نحو 
مادة الرياضيات . ومن هذه الدراسات : 


دراسة علي (١144م)‏ » دراسة أبوريا 


1 حي موسى نحهم: أثر استحداه الألعاب التعنيسية في تدمية 


١55(‏ د). دراسسة شنغ (1998,ع0560): دراسه 
أمينورسكى (0101655!1,1999) ٠‏ دراسة دوتب 
(2005ىةمعاهناطط) . 

ثانياً : النتائج المتعلقة بالسؤال القاني 
والفرضية الثانية 


نص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة على 


ما أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية 
التفكير الرياضي لدى كل من طلبة الصف الثامن 
الأساسي الذكور والإناث ؟ 

وقدانبثق عن هذا السؤال الفرضية الصفرية 
الآتية : لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط 
علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضي يعزى إلى 

وأشارت نتائج تحليل التباين الثنائي إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط علامات 
الذكور ومتوسط علامات الإناث في اختبار التفكير 
الرياضي البعدي ؛. حيث كانت قيمة (ف) المحسوبة غير 
دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (0 > 20.0 + وعليه 
تم قبول الفرضية الثانية . 

ولذا يمكن القول أن استخدام الألعاب التعليمية 
في تدريس الرياضيات قد عمل على تنمية التفكير 
الرياضي لدى الطلبة الذكور والإناث » وقد يعزى 
السبب في ذلك إلى تشابه البيئات التعليمية والاجتماعية 
لكل من الطلبة الذكور والإناث . ما أدى تقليص 


التفكم الرياضى ىق فلنيه القمفف: الثامن الأساسي 


الوق ستيه 

هذا وقد جاءت النتيجة السابقة متفقة مع نتائج 
دراسة أبو ريا (1447م) التي أشارت إلى عدم وجود 
فروق زات دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة ( تم 
تدريسها بالطريقة التقليدية ) والتجريبية (تم تدريسها 
باستخدام استراتيجية التعلم باللعب المنفذة من خلال 
الخاسوب) تعزى إلى جنس الطلبة . 

ثالثاً : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 
والفرضية الثالنة 

نص السؤال الثالث من أسئلة الدراسة على 
الآتي : 

ما أثر التفاعل بين جنس الطلبة واستخدام 
الألعاب التعليمية على علامات طلبة الصف الثامن 
الأساسي في اختبار التفكير الرياضي ؟ 

وقد انبشق عن هذا السؤال الفرضية الصفرية 
الآتية : لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط 
علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضي يعزى إلى 
التفاعل بين جنس الطلبة وطريقة التدريس . 

وأشارت نتائج تحليل التباين الثنائي إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
علامات الطلبة في اختبار التفكير الرياضي البعدي 
تعزى إلى التفاعل بين جنس الطلبة وطريقة التدريس »؛ 
تغيق كان قم الآف) المييوية غير ذالة حصان عند 
مستوى الدلالة ٠(‏ > 20.00 » وعليه تم قبول الفرضية 
الثالثة . 


مجلة جامعة الملك سعود؛ م""» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5) » الرياض (١5731/2501١ه) "١‏ 


وتعزى هذه النتيجة إلى أن متوسط علامات 
الطلبة الذكور والإناث في المجموعة الضابطة في اختبار 
التفكير الرياضي البعدي قد بلغ على التوالي (97,19) 
و(77,84) ٠‏ بيئما بلغ متوسط علامات الطلبة الذكور 
والإناث في المجموعة التجريبية في اختبار التفكير 
الرياضي البعدي على التوالي (8.57”) و (/379.947) , 
ومن هنا لم يحدث التفاعل . 


التوصيات 

في ضوء النتائج التي تمخضت عنها هذه 
الدراسة » يتوجه الباحث بالتوصيات الآتية : 

-١‏ إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول أثر 
استخدام الألعاب التعليمية كوسيلة تعليمية 
واستراتيجية تدريس على متغيرات أخرى سواء في مادة 
الرياضيات أم غيرها من المواد التعليمية . وذلك 
لصفوف ومراحل دراسية أخرى وبالأخص العليا منها. 

؟- تضمين كتب الرياضيات المدرسية الألعاب 
والألغاز الرياضية ونشاطات تعليمية على شكل 
مسابقات يقوم الطلبة بتنفيذها إما فردياً أو جماعياً : 
وذلك لمختلف الصفوف والمراحل الدراسية . حيث 
يمكن هنا تقديم المهارة أو المسألة الرياضية في قالب لعبة 
أو لفزرياضي وذنك لأن معظم الطلبة يرغبون في 
القيام بتنفيذ الألعاب والألغاز الرياضية بدلا من قيامهم 
بتنفيذ الأنشطة التقليدية » وذلك لما توفره هذه الألعاب 


والألغاز من متعة و تسلية وتشويق . 


2-7 لحاث معلمي الرياضيات على استخدام 
الألعاب التعليمية وما تشمله من مسابقات فردية 
وجماعية في العملية التعليمية التعلمية . وهنا تبرز 
الخاكنة إن عتددوراك تدزييية لغريكت معلسن 
الرياضيات بأهمية وفوائد استخدام الألعاب التعليمية 
في الموقف التعليمي » ولتوضيح الخطوات والإجراءات 
الواجب اتباعها عند إعداد وتصميم وتنفيذ وتقويم 
الألعاب التعليمية . وذلك لضمان نجاح تنفيذها 
واكتساب الطلبة لأهدافها . و العمل أيضا على توفير 
كتب إضافية أو نماذج تتناول الألعاب والألغاز 
الرياضية » بحيث يستطيع المعلم أن يختار منها ما 
يناسب موضوع الدرس »٠‏ أو أن ينطلق منها في بناء لعبة 
أو لغز رياضي يناسب الموضوع الذي يقوم بتدريسه . 

5 إقراء الكسيات الارسمة كتين الالسيان 
وألعاب التسلية الرياضية » والتي تناسب المحتوى 
الرياضي لمختلف الصفوف والمراحل الدراسية . وهنا 
ينبغي على معلم الرياضيات تشجيع طلبته لمطالعة هذه 
الكتب » وربطها مع المحتوى الرياضي إن أمكن ذلك . 
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حميس موسى نحم: أثر استخدام الألعاب التعديمية ف تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 
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مجلة جامعة الملك سعود. م55 العلوم التربوية والدراسات الاسلامية 4 الرياض (١١٠١٠5م/١171١اه)‏ ىم م 


اختبار التفكير الرياضي 


إعداد : الدكتور ميس موسى نحم 


اختبار التفكير الرياضي 


عزيزي الطالب : 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس قدرتك على التفكير الرياضي . وذلك بغرض التعرف إلى مستوى التفكير الرياضي لدى الطلبة بوجه عام ٠‏ 
وستعامل نتائج الاختبار بسرية ولآأغراض البحث التربوي فقط . ودون أن يكون لهذه النتائج أثر يذكر على النتائج المدرسية . 
ويتألف الاختبار من مجموعة من الأسئلة المقالية والموضوعية . والمطلوب منك قراءة الأسئلة قراءة متمعنة وما هو مطلوب من كل منها . 
ثم الإجابة عن جميع الأسئلة الواردة في الاختبار » ووضع الإجابة في المكان المخصص لها . 


شاكرا لك حسن تعاونك وولف ؤروروكروفلء 


55 
اختبار التفكير الرياضي 
اسم الطالب عع 0000ل الصف والشعبة: 000 الزمن: )5١(‏ دقيقة 


أولا: الاستقراء : (عشر علامات) 


(س١)‏ من خلال ملاحظة العبارات التالية , اكتب التعميم (بالكلمات أو بالرموز) الذي تستنتجه من كل فرع ؟ 


١ - ”+8‏ 
+1١١‏ 5؟» 5:2 
تع + اا ع 77 


الجواب : 5231111 


ثانيا: الاستنتاج : (عشر علامات) 
اختر الإجابة الصحيحة في كل مما يلي : 


1- من خلال التعميم الرياضي التالي : مجموع قياسات زوايا المثلث يساوي 6" ء يمكن أن نستنتج أن : 
أ ) مجموع قياسي الزاويتين الحادتين في المثلث القائم الزاوية أكبر من *5٠١‏ . 
ب ) قياس كل زاوية في المثلث المتساوي الأضلاع يساوي *5٠0‏ . 

) يوجد مثلث فيه زاوية قائمة وزاوية منفرجة . 
) لا يمكن أن يوجد مثلث قائم الزاوية ومتساوي الساقين . 


5 
د 


ميس مو سى لحم : أثر استحدام الألعاب التعليمية قٍِ تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


مجلة جامعة الملك سعودء م371 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 5 الرياض (١١١7م/1471ه)‏ الخ 


: العدد الأولي هو العدد الطبيعي الذي له عاملان (قاسمان) مختلفان فقط » يمكن أن نستنتج من هذا التعريف أن‎ -١ 
. أ) كل عدد أولي هو عدد فردي‎ 

ب( العدد )١(‏ هو عدد أولي . 

ج ) كل عدد فردي هو عدد أولي . 

د ) العدد (؟) هو العدد الزوجي الوحيد الأولي . 


0 
. فيعين 5 


5 
*- إذا كان لديك العبارة التالية السك 2 - «ينكن أن تسقتع من هم قنيارة أن + 
ص 


- في أي مثلث ٠‏ مجموع طولي أي ضلعين أكبر من طول الضلع الثالث ٠‏ يمكن أن نستنتج من هذه العبارة أن : 


أ ) الأطوال : 7 سم ء ١‏ سم . © سم تشكل مثلثا . 
ب ) الأطوال : ١‏ سم ء / سم » 8 سم تشكل مثلثا . 
ج( الأطوال : 9 سم ؛ 5 سم . © سم تشكل مثلئا . 
د) الأطوال : ١١‏ سمء " سماء 7 سم تشكل مثلثا . 


الجواب فقوف فففقة 
5- إذا كان س > ص .و س < ل ». يمكن أن نستتتج من هذه العبارة أن : 
أ) ‏ ص>ل 
ب) ل >ك*ص >س 
ج) ص -ل. 
د ل >>س > ص 
الجواب 52*05 


ثالثا - البرهان الرياضي : (عشر علامات) 


ا إذا كان س - ل + ١‏ ص - ل - يد » برهن أن س" - ص" - ؛ ؟ 
ل 


؟- إذا كان سن + حتتح -” ء أثبت أن سن " + 


ا خميس موسى لحم: أثر ١‏ تخداء الألعات التعليسية قي تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


رابعا: التفكير المنطقي (المنطق الشكلي ع:1,08 7071381 ) : (عشر علامات) 


: كتبت البطاقات الثلاث التالية وفق قاعدة معينة , حد هذه القاعدة‎ -١ 


6 


ب ) فيما يلى , اختر البطاقة التي تتفق مع القاعدة من البطاقات التالية : 
-١‏ القاعدة : (يظهر على البطاقة حرف و عدد) : 


"- القاعدة : (اذا ظهر حرف في النصف الأعلى لا يخ يظهر عدد في النصف الأسفل منيا) : 


5 (0 
30 


ج( كتبت البطاقات الثلاث التالية وفق قاعدة يذ معينة : 


8 


والمطلوب اختيار البطاقة من البطاقات التالية والتي تشذ عن القاعدة : 


0 ب( اج( 4 1 
: ف " 


مجلة جامعة الملك سعود, م2377 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 0,0( 0 الرياض ١ ٠(‏ م/11ه) 58" 


خامسا: التعليل والتبرير (السببية) : (عشر علامات) 


-١‏ هل المجموعة س -( © 4 تمثل المجموعة الخالية ؟ ولماذا ؟ 


؟"- قارن - مع التوضيح - بين كل من المقادير التالية : 
م (-" 2<(" . 
ب) 2 .2 -(5 . 


“- إذا كانت س تمثل المبلغ الذي مع معاذ بالدينار , اكتب مسألة ترتبط بالمعادلة التالية *آس - 8 - >*” ؟ ثم حلها ؟ 


:- اكتب مثالا" يثبت خطا العبارات التالية : 
) إس +ص | |س|+اص| , لأي عددين نسبيين سس ,اص ٠.‏ 


ب) المضاعف المشترك الأصغر لعددين طبيعيين هو دائما أكبر من كل منهما . 


ه- إذا كانت س - 5 , فجد القيمة العددية للمقدار الجبري -“اس” + اس" + ١7‏ اس" , وذلك : 
أ ) بالجمع أولا' ثم التعويض . 
ب ) بالتعويض أولا ثم الجمع . 
ج ) أي من الطريقتين تفضل استخدامها هنا » ولماذا ؟ 


1- حدد موضع الخطا في العبارة الرياضية التالية : 


/| ؟“س + ١‏ - | سابع 


؟س داس - ١-94‏ 
س -<م 

سادسا: المسألة الرياضية الكلامية : (عشر علامات) 

-١‏ أسقطت كرة من ارتفاع 5 م عن سطح الأرض ٠‏ فإذا كائت الكرة ترتد إلى الأعلى لمسافة تعادل تلث الارتفاع الذي تسقط مته ٠‏ فكم 
تبلغ المسافة التي تقطعها الكرة عندما تصطدم بسطح الأرض للمرة الثالثة ؟ 

2-0-5 عددان صحيحان الفرق بينهما (5) » فإذا كان مثلا الأكبر يزيد عن ثلاثة أمثال الأصغر بمقدار (؛) » فما العددان ؟ 


*»*** إزري” اله كل #»** 


46 حميس موسى بعم: أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 
ملحق: نماذج الألعاب والألغاز والمسائل الرياضية المستخدمة في الدراسة 


املا المربعات أفقيا بالعدد المناسب . وبحيث يحتوي كل مربه على عدد واحد فقط : 


59 


, أعداد نسبية‎ -١ 

؟- أعداد غير نسبية , 

أعداد صحيحة . 

غ- أعداد حقيقية . 

ه- أعداد طبيعية . 

5- النظير الجمعي للعدد (7)) النظير الضري للعدد (-5) » العنصر امحايد لعملية الجمع » العنصر المحايد لعملية الضرب » الجذر 


التكعيبي للعدد )514-١‏ . 


اسم اللعبة : البحث عن النمط . 
اللمدف: -١‏ أن يكتشف الطالب العلاقة بين العدد ونظيره الجمعي . 
؟- أن يكتشف الطالب العلاقة بين العدد ونظيره الضربي . 


مجلة جامعة الملك سعودء مك25 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زقفق 2 الرياض (١١5١5م/١571١ه) 5١‏ 


اماد كل مربع من المربيعات الفارغة التالية بالعدد المناسب 0 


ع ميس مو سلى حو ] أثر استخدام الألعات التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى عللبة الصف الثامن الأساسي 


35 


اسم اللعبة 9 دولاب الأعداد 8 


الههدف : تدريب الطالب على جمع الأعداد غير النسبية ( الحذور لمربعات غير كاملة). 


0 0 إلا 0 يه ري اما ل ون ايأ ل 0 
ملا الأشكال السداسية بالعدد مناسب من الاعداد التالية وحيث يحول بحمو خ الاعداد في خثل من س و ص يساوي صفرا . 


توي كل شكل سداسى عنى عدد واحد فقط : 


حينث 


مجلة جامعة الملك سعود. م؟5» العلوه التربوية والدراسات الاسلامية (؟) . الرياض (١5901م/171١اه)‏ عع ؟ 


اسم اللعبة 8 دولاب الأعداد 5 


اللهدف : تدريب الطالب على ضرب الأعداد الحقيقية . 


املأ كل دائرة بالعدد المناسب من الأعداد التالية وميث يكون حاصل ضرب الأعداد الواقعة على استقامة واحدة في كل من (س) و 


رص) و (2) يساوتي )١(‏ , بحيث تحختوي كل دائرة على عدد واحد فقط : 


ا : د 06م 1" ١ن‏ 7 يي ل اد 
س 


01 حميس موسى بحم: أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


اسم اللعبة : سحر الأعداد 5 
المدف : تدريب الطالب على قوانين الأسس . 


١١9 - "(9 لاحظ أن‎ -١ 
١ وع١‎ - رورس‎ 


هل تستطيع إيجاد عددين ممائلين ؟ 


0 


م تنه 


؟١-‏ استخدم خمس تسعات لتعبر عن الرقم )٠١(‏ » مع شرط استخدام الأسس ؟ 


ع« لاحظ أن : 


أوجد مقدار آخر له نفس الخاصية ؟ 


جلة جامعة الملك سعودء ماك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 8 الرياض (١501م/151١ه)‏ دغ >" 


اسم اللعبة : العملية الحسابية المفقودة . 
ادف : تدريب الطالب على العمليات الحسابية على الأعداد الحقيقية . 


اسم اللعبة : لغز رياضي . 
المسدف : تقدم مسألة رياضية على شكل لغز رياضي يتطلب حله أن يستخدم العمليات الحسابية الأربع على الأعداد الحقيقية . 


في قدمم الزمان » أراد أحد الملوك أن يزوج ابنته لشاب يتمتع بالذكاء » ولذا اشترط فيمن يتقدم خخطبتها أن يقوم بحل اللغز التالي : 
اقسم العدد (43) إلى أربعة أجزاء بحيث إذا زدت (؟) على الجزء الأول » وطرحت (؟5) من الجمزء الثاني » وضربت )١(‏ في الجزء 
الثالث » وقسمت الجزء الرابع على (؟) , تكون النتائج متساوية ؟ فما قيمة كل جزء من الأجزاء الأربعة ؟ 


5" ميس هوا سي بحم: أثر استخدام الألعاب التعليمية © تنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصم الثامن الأساسي 
- كم جد 1 


01 عمتاصتط1 لمع سعط و51 عط1 عمعمقطمظ سو معسةة أفممتكء تغكم! عملتذنا )0 )عء]] عطل 
كاطع ل نك ع20 :2 طغخطعأكا 


دع زعلة دوسه81 كتسدطكا 
عوومطاء/! ومتطعون1 وده وابعتسييت) ععزاوصة نولا رب بإومرط اووول 
أ[ 1[ [ [ [ [ [ [ [ [ 1 1 1 100 
ولول -لو نزام إل مل مدنا انيه 8-ان ال 


15/3/1429 دماأنأدعتاطيم :10 لعامعءععة :29/2/1421 لعلاععع 8 ) 


كه عمتلصتط امعتنومعطادم عط عمتعمقطوع ره كعصقع أدممتاءضاكما عمتكنا آه أععلاء عط عنهعتاوعءنتصا 10 كول لإليأد عط 01 عومكلام عط1 .وأعمؤوطم 
كنط1 . علوعع طغطواء عط مرم؟ لعاععاعد كدنى واأمعليذد عاقمة؟ لصة عاهم (117 ) 2ه عامصدد لإلينذ م عدمصمكنام علط علاعتطعة 10 . كأمعليذد علومع طاطعك 
. وونامعع أمنوم عطا عمعتها ومعطاه عط , ومنامعع لمامعجتمعويجه مطاعط وا صعدمدء لإأصصمو20ة: عجمئط وونامعع 150 . ووتامعع ع0 ماصا لعل تحتل كول عإمريودى 

عمتده1لاه! عط لمع (/امء أقطا وعلمععاقه علقم حأذ لعمتقاصمء طعتطك أذع) عملعاملطا [دعتمةمعطاهم 2 كويد لإلنند عط 01 اأمعصبضكمز ع15 
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صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي 


عبدالحافظ قاسم الشايب 
كلية العلوه التربوية 
جامعة آل البيت . الأردن 


(قدم للنشر في /56/1١١‏ 578١ه؛‏ وقبل للنشر في 1479/7/18 ه) 


ملخص البحث. استهدفت هذه الدراسة الكشف عن دلالة صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي في جامعة أل البييت من 
خلال اختبار نموذج توكيدي ثنائي العامل يشتمل على ثلاثة عوامل من الدرجة الأولى تعكس أبعاد فاعلية التدريس الثلاثة (تنظيم 
التدريس وأساليبه» التواصل مع الطلبة ؛ تقويم تحصيل الطلبة) كما تقيسها أداة التقييم المستخدمة في الجامعة. وعامل واحد من 
الدرجة الثانية يعبر عن حضور 'كاريزما" المارّس وتقيسه فقرة واحدة أضيفت إلى أداة التقييم. وقد تم استطلاع آراء )١5117‏ طالبا 
وطالبة حول )١7(‏ عضو هيئة تدريس خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي .3٠01/7٠١0‏ وقد كشف التحليل عن 
ملاءمة النموذج للبيانات» وقد فسّر عامل حضور المدرّس الكاريزما (41/4: 2411 )251١‏ من التباين في تقديرات الطلبة لفاعلية 
التدريس على الأبعاد الثلاثة لأداة التقييم على الترتيب. وقد توصلت الدراسة إلى أن تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس لا تعكس 
فاعلية عملية التدريس الفعلية. وأن عامل حضور المارّس "الكاريزما" يؤثر بشكل فاعل في تقديرات الطلبة. 


خلفية الدراسة وأهميتها جودته. وتسعى معظم الجامعات جاهدة إلى البحث 
تأتي عملية تطوير أداء أعضاء هيئة التدريس في مقدمة عن أكثر الأساليب فاعلية في النهوض بالعملية 
سلم أولويات مؤسسات التعليم العالي في مختلف بلدان التدريسية وتجويدها. الأمر الذي يترتب عليه البحث 
العالم عامة» وفي الأردن بشكل خاص في ظل التزايد عن تعريف دقيق للتدريس الجامعي الفعّال؛ والتعرّف 
المطرد في الإقبال على التعليم العالي واهتمام القائمين على خصائص المدرّس الجامعي الجيد على نحو دقيق. 
عليه بسن التشريعات والقوانين التي تكفل ضبط ويرى البعض أن ما يميز المدرّس الجيد هو قدرته 
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على التأثير في شخصيات طلابه وتنميتهاء بينما يشير 
البعض الآخر إلى أن المدرّس الجيد هو المدرس الذي 
بيسّر عملية التعلّم لطلابه ويؤثر في تحصيلهم أكاديمياء 
فيما يذهب فريق ثالث إلى الاعتقاد بأن المدرّس اليد 
هو الذي يحصل على تقديرات مرتفعة نتيجة تقييم 
الطلبة لفاعلية تدريسه. ولدى إمعان النظر في الآراء 
الثلاثة السابقة» يمكن القول أن الرأي الأول ينطوي 
على هدف طويل المدى يصعب قياسه في المدى المنظور. 
أما بالنسبة للرأي الثاني المتصل بقدرة المدرس على 
التأثير في التحصيل الأكاديمي للطلبة؛ فمع أنه أكثر من 
سابقه قابلية للقياس إلا أنه ما زال موضع جدل لدى 
القائمين على التعليم العالي» إذ لا يكفي أن يكون 
معدل لظي ير نا معي كرون مدر ب سعدا د وفنا 
ما يتناقض مع الأهداف العليا للتربية التي تركز على 
خلق المواطن الصالح من جميع النواحي العقلية 
والانفعالية والجسمية. وفيما يتصل بالرأي الثالث» 
فيتفق المشتغلون في هذا الميدان على أنه الأسلوب 
الأحين قبانسا والأكت انبتخداما مقاركة بالأسلوين 
الآخرين ,قطا01 4 وعتكو بلعدلامد8 ,متابعطك5) 
(2000. لكن يبقى السؤال. هل الظاهرة التي تنطوي 
على متغيّرات أكثر قابلية للقياس هي التي تفسّر تلك 
الظاهرة؟ بمعنى أخر. ما دلالة صدق تقديرات الطلبة 
لفاعلية التدريس الجامعي؟ 

عر كران نيراك كقر على مسألة تقييم الطلبة 
لفاعلية التدريس كأحد الأساليب الأكثر شيوعا في 
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تقييم فاعلية التدريس الجامعي. كما أن امات 
تعطى لتقديرات الطلبة لفاعلية التدريس وزنا كبيرا. 
وتعتمد عليها لأغراض اتخناذ قرارات غاية في الأهمية 
تمس الأمن الوظيفي لأعضاء هيئة التدريس كالتثبيت 
والترقية وإنهاء الخدمة والرواتب. إلى جانب 
استخدامها لغايات التطوير. ولتحقيق هذه الأغراض» 
تقوم الجامعات عادة بتطوير أدوات تقييم. في مجملها 
استبيانات ٠‏ تستهدف قياس فاعلية تدريس مدرسيها. 
وتشتمل هذه الأدوات على مجموعة من العبارات التي 
يُعتقد أنها تعكس أبعاد مفهوم فاعلية التدريس 
الجامعي » مع أن الأدب التربوي يشير إلى عدم وجود 
اتفاق حول طبيعة مفهوم فاعلية التدريس أو عدد 
الأبعاد التي ينطوي عليها (1998 .امقهك © 606ة0). 
فعلى سبيل المثال لا الحصر. بينما يشير سوارتز ووايت 
وستك (1990 ,كاءده5 © ,عانط/لا ,2امة«5) إلى أن مفهوم 
فاعلية التدريس ينطوي على عاملين اثنين هما وضوح 
عرض المادة وأسلوب التعامل مع الطلبة؛ يذهب 
لومان وماثي (1993 ,110516 4 ههد:همنا) إلى القول بأن 
هذا المفهوم ينطوي على عاملي استثارة التفكير 
والعلاقات الشخصية. كما يرى براون واتكنز هم«ه:8) 
(1993 ,41155 # أن مفهوم فاعلية التدريس ينطوي 
على ثلاثة عوامل هي العناية والتنظيم وتحفيز الطلبة: 
في حين يرى باتريك وسمارت إمقه5 © عاءمئلدم) 
(1998 أن مفهوم فاعلية التدريس يتضمن ثلاثة أبعاد 


أخرى هي احترام المدرس للطلبة ومهارة المدرّس في 
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عرض وتنظيم المادة وقدرةالمدرّس على استثارة 
التفكير الذاتي عند الطلبة. في المقابل . يشير بعض 
الباحثين إلى أن عدد العوامل التي ينطوي عليها مفهوم 
فاعلية التدريس لا يتوقف عند حدود عاملين اثنين أو 
ثلاثة عوامل فقطء بل يتعدى ذلك بكثير؛ إذ يصل 
العدد إلى تسعة عوامل في بعض الأحيان .«عءكلسة#) 
(1992 ,متسس ع طدمدك8ة :1991. 

وبالإضافة إلى عدم وضوح مفهوم فاعلية 
التدريس» وعدم الاتفاق حول عدد العوامل التي يمكن 
أن تعبر عنه» هناك عدد لا بأس به من العوامل الدخيلة 
التي يمكن أن تؤثر في قياس مفهوم فاعلية التدريس 
كالعوامل المتصلة بخصائص الطالبء أو تلك المتعلقة 
بخصائص المدرّس . أو العوامل المتنّصلة بخصائص المادة 
التي يقيم فيها الطالب مدرّسه © 3تصهااهمه 'ل) 
(1994 ,لمصمنكء54 ع يععلسمعتطء5 :1997 ,تسوءطة. فقيما 
ينصل خضائض الطاني فغلة: تبيّن وجود علاقة 
ارتباطية طردية بين العلامة التي يتوقعها الطالب في 
المادة وتقديرات الطلية لفاعلية التدريس :1987 .ط5:ة3/1) 
(1976 .8ةجلاء5. إضافة لذلك . فقد تبين وجود علاقة 
طردية بين اهتمام الطالب الذاتي بالمادة ورغبته في 
تسجيلها من ناحية وتقديره لفاعلية التدريس من ناحية 
ثانية (1997 ,عطءه80 » 842:56). وفيما يتعلق بخصائص 
المدرس» تبسيّن أن تساهل المدرّس في منح العلامات 
يرتبط طردياً بتقديرات الطلبة لفاعلية التدريس» إذ 
كلما مال المدرس إلى التساهل تميل التقديرات إلى 


الارتفاع والعكس يفنا صحيح 2ه للقتمع:6) 
(1997 ,عروته1!ة©. أما فيما يتصل بخصائص المادة 
نفسها. فقد أشارت نتائج بعض الدراسات إلى وجود 
علاقة عكسية بين حجم الصف وتقديرات الطلبة 
(1998 ,ننا81 © معادلا ,دعلسصدصظ). كما أشار ت نتائج 
بعض الدراسات إلى تأثر تقديرات الطلبة لفاعلية 


التدريس بالمستوى الدراسى للمادة :1981 ,صعطه©) 
:1990 ,لاإلداط ؟ مه122:5 © :1995 ,متطئد© © قلاط جزك 
(1998 ,0ع7عء51 »ع وموعلمم. كما لشي أن تقديرات 


الطلبة لفاعلية التدريس تتأثر بامجال الأكاديمي للمادة 
حيث تميل التقديرات إلى الارتفاع في المواد الإنسانية أو 
الاجتماعية وإلى الا نخفاض ف المواد العلمية ,صهدهةاء7) 
:1995 ,للاوكة8 19921 بلمللسح[ا عد طسدلا :1983 
(1975 ,تققتناطاعة81 يي ممفمسعغطك. 

في ضوء ما سبق يتبيّن أنه لا يوجد اتفاق حول 
مفهوم فاعلية التدريس وعدد مكوناته التي تزعم 
أدوات التقييم المستخدمة أنها تقيسها ؛ بمعنى أن هناك 
شك في صدق قياس هذه الأدوات للمفهوم الذي 
تزعم أنها تقيسه. وهذا يعني أن تقديرات الطلبة 
لفاعلية التدريس الجامعي قد تتأثر بعوامل خارجة عن 
عملية التدريس الفعلي الأمر الذي يفقد عملية التقييم 
صدقها ويفرغها من محتواها. ويعتقد أن مدركات 
الطلبة أو أحكامهم المسبقة عن المدرّس أو ما يسمى بأثر 
الهالة 511601 11310 هو واحد من أهم العوامل التي تؤثر 
في صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي. 


ويتصل عامل أثر الهالة بخاصية حضور المدرّس أو 


لحن 


فخضية الدرس القادية أونا يمن ب" الكاريؤينا + إذ 
بالقدر الذي يتمتع به المدرّس بحضور مميز ويمتلك 
خصائص القائد الناجح» بالقدر الذي تتحسن 
مدركات الطلبة عنه؛ ما يترتب عليه ارتفاع تقديرات 
الطلبة له بصرف النظر عن سلوكه التدريسي الفعلي 
(1992 ,مقدرة:8). وقد تبيّن أن عامل "الكاريزما" يفسر 
ما مقداره (9069) من التباين في تقديرات الطلبة لقدرة 
المدرّس على إيصال المعلومات ؛ ويفسر ما مقداره 
(037؟) من التباين في تقديرات الطلبة لعامل خصائص 
المادة نفسها ,كطا21111 عل 1220165 ,لعدلاصد8 ,متا لاعط5) 
(2000. ويستند الباحثون في هذه الرؤية إلى نظريات 
القيادة والعلاقة بين الرئيس والمرؤوس» حيث تؤكد 
نظرية هاوس (1976 ,ءوداه11) حول القيادة الآسرة 
صنط5ء20ع.آ1 عننةددتمة© على وجود علاقة طردية بين 
شخصية القائد ومدى إعجاب المرؤوسين به ؛ فكلما 
تمكن القائد من تكوين انطباع إيجابي عن نفسه لدى 
المرؤوسين» يزداد إعجابهم وتقديرهم له. ويشير 
الباحثون في ميادين علم الاجتماع والعلوم السياسية 
والإدارة إلى أن شخصية القائد هي العامل الرئيس 
المسؤول عن رضا المرؤوسين أو العاملين 65نا5 ,أهاازم) 


15011 ,تعلاط :1997 ,اأعلصاع81 ف أوبجوعى ,وع12 
عك 5قلط006آ بأعع201 بطءذلليكا :1996 ,تعع متك ع بعاوه1] 


(1995 مطذللا. 
أما في سياق علم النفس. فقد أكد العلماء منذ 
زمن بعيد على أثر البالة في إصدار الأحكام والتعميم 


من موقف لآخر. ويشير عودة )3٠١4(‏ إلى أن أثر 
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اانه تنه سطيخرا تن تضادن أخطاء التقييم» حيث 
تتأثر ننيجة التقييم بالصورة الذهنية المسبقة التي يشكلها 
المقيّم عن الفرد الذي يخضع لعملية التقييم دون أي 
اعتبار لعنصر الموضوعية. ففي دراسة للكشف عن أثر 
البالة وتعميم المشاعر العامة حول موضوع فاعلية 
التدريس على بعض المواقف التي لا ترتبط بعملية 
التدريس الفعلية كالعنصرية والتحيّز للجنس ء تبيّن 
وجود علاقة طردية بين تقديرات الطلبة على الفقرات 
التي تقيس فاعلية التدريس وتقديراتهم على ثلاث 
فقرات أخرى تم إضافتها لأداة التقييم وتناولت جوانب 
ليست ذات صلة بموضوع التدريس ما يفسر تأثر 
التقديرات بأثر البالة (1998 ,لإاصةا5 »© 2026©). وفي 
محاولة لتطوير أداة لتقييم فاعلية التدريس في إحدى 
الكامنياك او :ؤلايئةفلوريدًا الأفريكسة» استعدادا إن 
نموذج كاشن «ذطوة0 للتدريس الجامعي الذي يتضمن 
سبعة أبعاد» فقد أسفر التحليل العاملي لفقرات الأداة 
التي اشتملت على (22) فقرة عن وجود علاقة ارتباطية 
قوية بين جميع العوامل التي تقيسها الأداة» الأمر الذي 
يفسر وجود عامل آخر فاعل يرتبط بهذه الأبعاد ويحول 
دون استقلاليتها عن بعضها عضا عع لاععن1] ,16و1[) 
(1996 ,طودلهللا. وفي السياق ذاتهء يؤكد رويالتي 
(1997 ,لإالقنزه2) على أن مؤشرات الاتساق الداخلي 
لأدوات التقييم المستخدمة لا تعكس ثبات هذه 
الأدوات فقط ؛ وَإنما تفكسن أيضاً تأثر التقديرات بعامل 


البالة. ويرى جوريرو (1994 ,6:0مهنا6) أن أثر البالة 
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هو العامل المسؤول عن تضخيم مؤشرات الاتساق 
الداخلي في المواقف التي تتدخل فيها الذاتية في إصدار 
الأحكام. 

يتضح مما سبق أن الحاجة ملحّة للبحث في 
صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي. 
والكشف عن مدى تلون هذه التقديرات بعوامل 
خارجة عن عملية التدريس الفعلية وبخاصة عامل أثر 
البالة. وتبرز أهمية الدراسة الحالية من كونها الدراسة 
الأولى في الأردن وربما في الوطن العربي. في حدود 
علم الباحثء التي تسلط الضوء على مدى صدق 
تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي من خلال 
اختبار نموذج سببي يقوم على افتراض تأثر تقديرات 
الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي بعامل الحضور أو 
"الكاريزما" لدى المدرّس لا بتدريسه الفعلي كما يُعتقد. 
إضافة إلى ذلك» تأتي هذه الدراسة كمحاولة للإجابة 
عن بعض التساؤلات التي تدور في أذهان بعض 
المدرسين والمتعلقة بمدى صدق تقديرات الطلبة لفاعلية 
التدريس. ومن ناحية أخرى» فقد توفر نتائج الدراسة 
الحالية لمتخذي القرار مؤشرات إمبريقية حول مدى 
صدق وقائع تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس في 
الجامعات الأردنية؛ الأمر الذي يمكنهم من تقييم 
جدوى عملية التقييم باستخدام هذا الأسلوب؛ وربما 
البحث عن آلية أخرى لتفسير النتائج المترتبة على هذا 
الأسلوب. 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 

على الرغم من أهمية عملية تقييم الطلبة 
لفاعلية التدريس. إلا أن هناك تساؤلات كثيرة تدور 
حول هذه العملية: لعل من أهمها ما يتّصل بصدق 
تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي بسبب عدم 
الاتفاق حول مفهوه التدريس الفعال. وحول عدد 
العوامل التي تندرج تحت هذا المفهوم» بالإضافة إلى 
العوامل الخارجة عن سياق التدريس الفعلي والتي تؤثر 
في تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس. وتسعى الدراسة 
الحالية إلى اختبار نموذج سببي مقترح يفترض أن 
تقديرات الطلبة التي تعبر عن فاعلية التدريس من 
خلال ثلاثة عوامل من الدرجة الأولى تتأثر بعامل آخر 
من الدرجة الثانية يتصل بتصوراتهم المسبقة عن 
شخصية المدرس فيما يُسمى بعامل الحضور أو 
"الكاريزما". وبالتحديد. حاولت الدراسة الإجابة عن 
الأسئلة التالية : 

-١‏ مامدى مطابقة النموذج المقترح الذي 
يفترض أن فاعلية التدريس التي تعبر عنها أبعاد أداة 
التقييم تتأثر بعامل الحضور أو "الكاريزما" للبيانات؟ ») 
(0.05 <- 

؟- مانسبة التباين في تقديرات الطلبة لفاعلية 
التندويس لبعد تنظيم التدريين وأسالبية القى تعر 
لعامل الحضور أو "الكاريزما” في النموذج المقترح؟ 

*“- ما نسبة التباين في تقديرات الطلبة لفاعلية 


التدريس لبُعد التواصل مع الطلبة التي تُعزى لعامل 
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الحضور أو "الكاريزما" في النموذج المقترح؟ 

- مانسبة التباين في تقديرات الطلبة لفاعلية 
التدريس لبُعد تقويم تحصيل الطلبة التي تُعزى لعامل 
الحضور أو "الكاريزما" في النموذج المقترح؟ 

مصطلحات الدراسة 

يُقصد بمصطلح عامل الحضور "الكاريزما" في 
سياق هذه الدراسة : متوسط استجابات الطلبة للفقرة 
المضافة للأداة (الفقرة 14) والتي تنص على أن المدرّس 
أيتمتع بحضور آسر . 


محددات الدراسة 
يتحدد تعميم نتائج هذه الدراسة في ضوء 
الخصائص السيكومترية للأداة المستخدمة لأغراض 
جمع البيانات عن متغيرات الدراسة» وهي الأداة 
المستخدمة لتقييم فاعلية التدريس في جامعة آل البيت. 
كما يتحدد تعميم نتائج الدراسة بمجتمع الدراسة 
والعينة التي اقتصرت على البيانات التي تم جمعها من 
الطلبة المسجلين في مجموعة من مواد كلية العلوم 
التربوية المطروحة في الفصل الدراسي الثاني من العام 
الجامعي 2006/2005. والتي يدرسها عينة من المدرسين 
في كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت. 
أفراد الدراسة 
تكونت عيّئة الدراسة من )١517/(‏ طالباً وطالبة 
(9/ا؟ طالب ؛ ”ا طالبة) من طلبة المرحلة الجامعية 
الأولى (البكالوريوس) المسجلين في إحدى المواد التي 


سل قم كانم التتانت: صدق تقديرات الطلبة لفاعدية التدريس الجامعي 


تقدّمها كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت. وذلك 
في الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
6 وقد تم استطلاع آراء أفراد الدراسة في 
)٠١(‏ مدرّسين و(”) مدرّسات من المتطوعين في كلية 
العلوم التربوية باستخدام أداة التقييم المستخدمة لقياس 
فاعلية التدريس الجامعي في الجامعة. ولم تستبعد 
استجابة أي فرد من أفراد الدراسة حيث تم اللجوء إلى 
أسلوب الحذف الزوجي (دهناءاء2 #واسمنوم) ؛ أي 
استبعاد استجابة الفرد المفقودة على فقرة معينة بالنسبة 
للفقرة المعنية فقط. 


أداة الدراسة 

تم استخدام أداة التقييم المستخدمة لقياس فاعلية 
التدريس الجامعي في جامعة آل البيت. والتي تشتمل 
على (17) فقرة تقيس فاعلية التدريس من خلال ثلاثة 
أبعاد هي تنظيم التدريس وأساليبه. التواصل مع 
الطلبة» تقويم تحصيل الطلبة. وقد توزعت الفقرات 
على الأبعاد الثلاثة بواقع (9) فقرات لبعد تنظيم 
التدريس وأساليبه؛ (4) فقرات لبعد التواصل مع 
الطلبة ؛ (4) فقرات لبعد تقويم تحصيل الطلبة. ويشير 
الشايب )5٠01(‏ إلى أنه توفر للأداة دلالات صدق 
وثبات مقبولة تبرّر استخدامها لأغراض الدراسة 
الحالية ؛ ور للأداة دلالة صدق البناء بالإضافة 
إلى ارتفاع مؤشرات الاتساق الداخلي لأبعاد الأداة 


الثلاثة. وبالإضافة لما سبق: فقد ضيفت فقرة واحدة 


جلة جامعة الملك سعودء وك العلوم التربوية والدراسات الاسلامية )20 8 الرياض (١59031م/1531اه)‏ وحن 


تتضمن السؤال عن شخصية المدرس وهي: “يتمتع 
بحضور آسر” لقياس متغير الحضور "الكاريزما". وقد 
طلب من أفراد الدراسة قراءة كل فقرة من فقرات 
الأداة والتعبير عن آرائهم في مدى انطباقها على مدرّس 
المادة باستخدام سلم تدريج رباعي (دائماء غالبا. 
أحياناء نادرا) يتم ترجمتها كميا إلى (1. 7. 7, )١‏ 
على الترتيب. 
جمع البيانات 

البيانات من طلبتهم حيث تم اختيار شعبة واحدة بشكل 
عشوائي من بين الشعب التي يدرسونها في مستوى 
المرحلة الجامعية الأولى (البكالوريوس) وذلك في 
العام الجامعي ٠٠١1/5٠١0‏ الذي يمتدستة عشر 
أمتيوعا حسب التقويم الجامعي. وقد قام الباحث 
بنفسه بزيارة الشعب التي تم اختيارها في آخر )٠١(‏ 
دقائق من المحاضرة بعد الاستئذان من مدرس / مدرسة 
المادة ودون علمه أو علمها منيما موعة الوا وقد 
روعى عدم وجود المدرس أو المدرسة في القاعة أثناء 
ال لتطبيق خرصا غاى عدم تائرنا ستجابات الطلبة بوجود 
مدرس المادة. وقد استغرقت عملية جمع البيانات 


أسبوعا واحذا. وبعد الانتهاء من عملية جمع 


التحليلات اللازمة. 3 


النتاأنج 

تم اسستخدام البريحي ةالإحصائية 
(دنههمة/505/11) (1993 ,1300 © 66لامء8) لتحليل 
البيانات والإجابة عن أسئلة هذه الدراسة؛ وهي 
إحدى البرنجيات التي تعالح موضوع نمذجة المعادلة 
البنائية (/5580) عمنءل2/10 دمناهداو لنتنااءدما5. وتقوم 
هذه البريجية على توظيف أسلوب تحليل الانحدار 
لاختبار الفرضية حول البناء النظري للمفهوم الذي 
تنطوي علية الظاهرة من خلال تقدير معالم سلسلة من 
معادلات الانحدار للنموذج المقترح؛ واختبار مدى 
إمكانية نمذجتها صورياً بحيث تفسّر البناء النظري لهذا 
المفهوم (1994 ,عصتر8). 

ويوضّح الشكل )١(‏ النموذج المقترح في هذه 
الدراسة والذي يشتمل على أربعة عوامل ؛ عامل 
واحد من الدرجة الثانية وهو عامل الحضور "الكاريزما" 
(:): وثلاثة عوامل من الدرجة الأولى تعبّر عن فاعلية 
التدريس كما تقيسها أداة التقييم ؛ تنظيم التدريس 
وأساليبه (:8): التواصل مع الطلبة (:5)؛ تقييم تحصيل 
الطلبة (:1). 
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: 114 1 


ا 2 


ٌ أن #3 
/ 113 
ا 0 
د عية عيية منيذ تمده ومية رية ددهط 


الشكل .)١(‏ نموذج فاعلية التدريس وعامل الحضور أو القيادة "الكاريزما". 


ولدى إخضاع النموذج المقترح لاختبار مدى 
ملاءمته للبيانات. فقد تم التحققىّ من مدى تحديد 
النموذج (111103:108د106 |2000) من خلال مقارنة عدد 
المعالم انمجهولة بعدد عناصر البيانات (التباينات 
والتباينات المشتركة للمتغيرات المقاسة) في النموذج 
المقترح. وقد بلغ عددالمعالم البجهولة في النموذج 
المفترح (79) معلمة ؛ منها )١18(‏ معامل المحدار أو 
تشبعات العوامل والمشار لبا بالرموز (ررة .... .ن.3) 
والتي تَدّلِها الأسهم الخارجة من العوامل أو المتغيّرات 
الكامنة(:1 .: .35 ,8) إلى المتغيرات المقاسة أو فقرات 
الأداة (رلا .... .مالا)» وثلاثة معالم أو مسارات انحدار 


والمشار لها بالرموز (,,6 ..:// ..:7/) والتي تَثلها الأسهم 
الخارجة من عامل 0 إلى عومل فاعلية 
التدريس الثلاثة ؛ تنظيم التدريس وأساليبه 1: 
التواصل مع الطلبة :3؛ تقويم التحصيل :1 على 
الترتيب» و(14) معلم تمثل تباينات النطأ التي تدّل 
عليها الأسهم الخارجة من أخطاء القياس !80 .... ,8©) 
إلى المتغيرات المقاسة أو فقرات الأداة (إلا 
بالنسبة لعدد عناصر البيانات (التباينات والتباينات 
المشتركة للمتغيرات المقاسة) في النموذج المقترح فقد بلغ 
(1) عنصرا وهي عبارة عن نصف حاصل ضرب 
عاذه المتفيرات المقاسة ف عذد المتغيرات المناسة زائندا 


10000000 أما 


مجلة جامعة الملك سعود. ١‏ "5. العلوه التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ؛ الرياض (١501م/1171ه)‏ ده ؟ 


واحد (1994 ,»عمملاز8). ولدى مقارنة عدد المعالم 
المجهولة بعدد عناصر البيانات في النموذج المقترح» فقد 
تبن أن النموذج المقترح محدد بشكل جيد بدرجات 
حرية مقدارها )١757(‏ وهي مقدار زيادة عدد عناصر 
البيانلات عن عدد المعالم المجهولة في النموذج المقترح » 
نمايعني إمكانية اختبار النموذج ورفض الفرضية 
الصفرية والتوصل إلى حل محدد لتقدير المعالم. 

ونا كان التحقق من مدى تحديد النموذج شرطا 
انائنا ممه عزن إتمضاع الواح الاسبار ودين 
وعالمة حورن إلا انه نين فترطا كاقا علي على 
مشكلة التحديد (1994 ,81726). وللتوصل إلى نموذج 
محدّد بشكل أكثر دقة» فهد جرت العادة فرض بعض 
القيود على بعض معالم النموذج كأن نقيّد معاملات 
المسار الممتّلة لأخطاء القياس التي ثّلها الأسهم الخارجة 
من (/8 .... ,و8) إلى المتغيرات المقاسة (الا.... .«الا) ونسمح 
لتباينات الخطأ بالتغير» أو العكس من خلال تثبييت 
تباينات أخطاء القياس عند قيمة معيّنة وتقدير معاملات 
المسار الممثلة لأخطاء القياس (1994 .89706). وفي هذه 
الدراسة» تم تثبيت تباينات أخطاء القياس عند .)1,١(‏ 

ولدى إخضاع النموذج المقترح للاختبار» فقد 
كشف التحليل عن ملاءمة النموذج للبيانات ( > يدت 
01 > م,594). كما بلغت قيمة مؤشر المطابقة المقارن 
(1© ععهها اذ لاله مهصده©) (/0.977) وهي أكبر من 
الحد الأدنى المقبول لمذا المؤشر وهي (0.40) الأمر 
الذي يعزز الاعتقاد بمطابقة النموذج المقترح للبيانات. 


بالإضافة لبذاء فقد بلغ عدد المحاولات التي احتاجها 
التحليل لتقدير المعالم خمس محاولات فقطء ومالت 
قيم المعالم بعد المحاولة الثانية إلى الاستقرار. وهذا 
مؤشر آخر على ملاءمة البيانات للنموذج» إذ كلما قل 
عدد محاولات البريجية في التوصل إلى تقديرات للمعالم 
امجهولة في النموذج المقترح » وقل عدد المحاولات التي 
تستقر فيها قيم هذه المعالم؛ دل ذلك على حسن 
مطابقة البيانات للنموذج. 

أما فيما يتعلق بتقدير معالم النموذج؛ فيشير 
الجدول )١(‏ إلى ارتفاع قيم معاملات الا نحدار المعيارية 
(#) لدى انمحدار العوامل الثلاثة المنّصلة بفاعلية 
التدريس على متغيّر الحضور "الكاريزما' حيث بلغ 
معامل الانمحدار لعامل تنظيم التدريس وأساليبه 
(20.87: ولعامل التواصل مع الطلبة :)٠.78(‏ 
ولعامل تقويم التحصيل (20.54. وهذا يعني أن عامل 
الحضور "الكاريزما يفسّر حوالي (#75) من التباين 
بالنسبة لعامل تنظيم التدريس وأساليبه. و (451/) من 
التباين بالنسبة لعامل التواصل مع الطلبة» و(١71)‏ من 
التباين بالنسبة لعامل تقويم التحصيل. كما أسفر 
التحليل عن تشبع العوامل الثلائة التي تشتمل عليها 
الأداة (تنظيم التدريس وأساليبه؛ التواصل مع الطلبة » 
تقويم التخصيل) تشبعا إضابيا ومزتفعا ود دلالة 
إحصائية (0.05 > م) بالفقرات التي تقيس كل عامل من 
العوامل الثلاثة» نما يشير إلى أن الفقرات الخاصة بكل 
عامل تعر تعبيراً صادقا عن ذلك العامل.. 


5 2 ؟ 
الجدول .)١(‏ معاملات الانحدار المعيارية (8) لمعالم نموذج 
فاعلية التدريس المقترح. 


المعلم معامل الانخدار 


(0, 

درم م 3-9 
4د يتم 
014 ا 
1 ا0اء* 
إج8 م 
ام ا 
24 * 
1 فدينا 
261 مو 
رجحم 1 
زه2 الحا 
زمة الا 
2102 04 
د28 ا 
50 ا 
2 م 
243 كه 
25 0 
263 عل 
273 04 


عبدالحافظ قاسهم الشايب: صدق تقديرات العلنبة لماعنية التدريس الجامعى 


مناقشة النتائج 

لقد سعت الدراسة إلى الكشف عن دلالة صدق 
تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي في جامعة آل 
البيت من خلال اختبار نموذج سببي يقوم على افتراض 
أن هذه التقديرات تتأثر بشكل مباشر بأحكام مسبقة 
عن شخصية المدرّس فيما يسمى بعامل الحضور أو 
"الكاريزما". وبالتحديد» فقد حاولت الدراسة الكشف 
عما إذا كان عامل أثر البالة يتدخل في أحكام الطلبة 
لدى تقيييمهم لفاعلية التدريس الجامعي من جهة؛ 
وتقدير حجم هذا الأثر إن وجد من جهة ثانية. 

وقد أسفرت النتائج عن وجود أثر فاعل لعامل 
البالة لدى تقدير الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي» 
والذي انعكس بوضوح من خلال العلاقة بين عامل 
"الكاريزما" في النموذج والعوامل الثلاثة التي تقيسها 
أداة التقييم (تنظيم التدريس وأساليبه» التواصل مع 
الطلبة؛ تقييم التحصيل)؛ إذ تبيّن أن عامل الحضور أو 
'الكاريزما" مسؤول عن (41/5: )721١ 4751١‏ من 
التباين في تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس على 
أبعادها الثلاثة السابقة على الترتيب. وهذا يعني أن 
نسبة مرتفعة من التباين في التقديرات تعكس آراء 
شخصية للطلبة عن مدرسيهم» ولا تمت لفاعلية 
التدريس بصلة وإنما تعود لحضور المدرس» مما يبرر 
الشك في صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس 
الجامعي؛ ويثير عددا من التساؤلات حول جدوى 
عملية التقييم هذه. وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع 


جحلة جامعة الملك سعودء م251 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 03 الرياض (١١01١5م/١171١اه)‏ /ا< » 


النتائج التي توصل لبا كل من بريمان (1992 ,مقسمرهرظ) 
وشيفلن ورفاقه (2000 ,.1ه 6 «زالاعط5) وكورين 
وستائلي (1998 ,لا816ةا5 )© «08©) الذين بيت نتائج 
دراساتهم وجود أثر لعامل حضور المدرّس "الكاريزما" 
في تقديرات الطلبة لفاعلية التتدريس الجامعي. من 
ناحية أخرى تتفق نتائج الدراسة الحالية مع ما ذهب 
إليه باتريك وسمارت (1998 ,551351 2 باءعةاة) حين 
أشارا إلى التباين في نتائج الدراسات التي تصدت 
لمفهوم فاعلية التدريس وعدد أبعاده مثل النتائج التي 
توصل لبا كل من سوارتز ورفاقه (1990 ..1ه اء عامه«5) 
ولومان وماثي (1993 ,24236 © «موجلام.نآ) وبراون 
وأتكس (1993 ,5مللا4 يه 8701) ورامسدن 
(1991 ,ضء5و0:هة) ومارش وروشي ,عطءه80 © طدعدا/ة) 
(1997. وهذا يشير بوضوح إلى أن مفهوم فاعلية 
الفدريس ما زال غامضا غيرعده الأبعاد. 

وتثير نتائج هذه الدراسة غدذا من التسناؤلات 
لعل من أهمها تلك المنّصلة بتفسير القائمين على 
إدارات الجامعات لنتائج تقييم الطلبة لفاعلية أعضاء 
هيئة التدريس فيهاء وتوظيفها لغايات الترقية والتثبيت 
والراتب. من ناحية أخرى» فإن النتائج التي تمعخضت 
عنها هذه الدراسة تثير تساؤلات تدور حول البحث 
عن آليات يمكن من خلالبا الحد من أثر المتغيرات 
الدخيلة التي يمكن أن تلوّن أحكام الطلبة لدى تقييمهم 
لفاعلية التدريس الجامعي. 


ومع أن هذه الدراسة اقتصرت على الكشف 


عن تأثر تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي 
بعامل الحضور “الكاريزما" للمدرس في جامعة واحدة 
وفي إطار نموذج تقييم معيّن. إلا أنه يمكن القول بأن 
النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة قد تنطبق على 
جامعات أخرى وأدوات أخرى تدور في فلك العوامل 
الثلاثة التي اشتملت عليها أداة الدراسة الحالية. 

وفي ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية . 
يوصي الباحث بإجراء مزيد من الدراسات حول عامل 
حضور المارّس "الكاريزما" من خلال إجراء تعديلات 
على النموذج المستخده في هذه الدراسة تستند إلى 
أساس نظري كأن تكون العوامل الثلاثة التي تقيسها 
أداة التقييم مثلاً هي العوامل المستقلة أو المؤثرة وعامل 
الحضور "الكاريزما" هو المتغيّر التابع ؛ أي بمعنى أن 
يكون اتجاه الأثر من العوامل التي تعبر عن فاعلية 
التدريس إلى عامل الحضور أو "الكاريزما". ويفترض 
هذا النموذج أن حضور أو 'كاريزما المدرس يعتمد 
على قدرته على تنظيم المادة وأساليب تدريسه» 
وقدرته على التواصل مع طلبتهء وأسلوب تقويمه 
لتحصيلهم. وهذا يعني أنه كلما تمكن المدرّس من المادة 
ولطلنها وعرطها بشكل جد «رقكن عن التراضل هسم 
طلبته بشكل فاعل » واستخدم أساليب تقويم فاعلة 
وققافة وعادتة كيه فعس زنك اغايا علين ازا 
طلبته في حضوره. من ناحية أخرى : يمكن أيضا اختبار 
نموذج تبادلي يقوم على افتراض وجود علاقة تبادلية 
(منعكسة) بين العوامل التي تعبر عن فاعلية التدريس 
وعامل الحضور "الكاريزما. 


المرا+جع 

أولاً: المراجع العربية 

الشايب, عبدالحافظ. "تفاعل متغيّري جنس المدرس 
وجنس الطالب كمصدر تحيز في تقييم الطلبة 
لفاعلية التدريس الحامعي. المجلة الأردنية في 
العلوم التربوية : جامعة اليرموك . م ١‏ ٠ع‏ 25 
(لاماي اد لي 

عودة, أحمد. القياس والتقويم في العملية التدريسية. 


دار الأمل» إربد» الأردن؛ ٠٠١85‏ م. 
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تعلمعن" .ل .ل ,لعتم1اوعزك لمسة ...11 .>1 ,ممومعلمم4 


".01860501125 8#للطأعدع) ع8 قمتتة؟ 15 وععمعءع111ل0 
.134-46 .(1997) .15 ,أموتطلامل ىم 71011م0ع ل «عاكو س1 


ع8 لام 01 21082 نالولاء امعليو5ذ" الى .ك5 ,835019 
[0 ل[ نامل ".5قع 1ه «#علصعع معطةا :رمدوع1م60م 
.656-55 ,(1995) ,(8/7)4 ,ومامطعنروط أمدمنامء يوط 


7 06 ) ال .1 ,1لا لمم .81 .5 معلفوعظ8 
طللقاظ:وعاعومطة 5م[ .4 دماومع/ا :غ010 25ء5ل] 
1993 ,عة 50133 513101511691 


0 وعم 7 عذاءق رط .71 ,عصنلعة 50ثع ,. ,جوع 8 
3 ,رع1608 0 ره 000منآ .«مقلوعنالط عونل[ 


0 صاطىءلهع 1‏ 410 5710اه1) .4 ,لرفترجرظ 
2 آرك210ء أاطناظ ع528 0000م[ ,كمزناوعا جوع 0 
1992 


األاسد ع«أأءع00//[ «مالمبنوط أومباء 31 .81 .8 رعمررع 
7 30 
4 ,.عص1] ,كصم غ3 1اطمم 


0 اذ" .لخ .82 ,لإع1131 لسة .كا .© رممووة61 
8ع لاالمباعة ذا أمطلما زع صتاععا رهط مز كمه لأقتلدنتى 
0100 
.9-7 ,(1990) 


ع528 بقفلمسماتلة) 


عبدالحافظ قاسم الشايب: صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس اللجامعي 


مضه لماع نماكطز 01 2285 األعلنئط5" .ى .© بمعغطمت6 

تالحم 012 5أولالقمة هاع12 2 بالعطوء ناعلطعة اتعل ناد 

أودم نامع نظ إن عزعز ".كأصعلناك 21101 ممناعع5 
.281-09 ,(51)1981 ,تلع جوعدع ]1 


م 01 2)1013نالهنء ادع 500" .10 ,لزع21 513 20ة ..ذة رلاء01) 

ين لايم نتمواحءد ‏ 30 71زوزعة2 55م نتاكطا 

ب(1998) ,(8)3 ب«مابوطه8 ع دعنطاط "(عممعالعمية 
201-13 


نامع 71" .0) .8 بتسقعطة لسة رذ بقتعملاممه 'ل0 
امع :"برك ".1501101 01 121585 اعل0ناد 
.1198-1-08 ,(1997) .(52)11 ,اكتوهاماعنوم 


'5أمعليددة عععلامء لصه ع0220" .4 .>1 بمفصلاءم 
"هعور .وتعطاعدهة] 2110 5ع 5تلا0ك اأعآا 01 2]1011ناأولاء 
3-124 ,(1976) .(18)1 ,انمالمعننلط معطو لط دا 


عع116امء 05 ععمعتععمة 200 اتمامعك" .ذخ .ا بمقصسللء] 
لاع 5 نلو 10 ل216اع:؟ كه 5وتعطعوعا 
عزون مز طعءوعوء2 ".5أمع0ناد طرم عاعععر 
3-124 ,(1983) ,(1071,18)1لمء يلط 


عتعطا 15" .ل ,412 لمق ..ة .51 ,05121426 ,.ل رمعلسممسعم] 
أمعللطه لمة ع2ذد ذحقلء لمعه تاعط متطكمههاع 6 
04 أمدمننوعننوع "ناهينو عمتطعدع) 01 دع سلاة1 
-596 ,(1998) ,(58)4 ادمءتمء سنتعوءل1[ أوعنوملمءمدوم 
.604 


مه .كا ,تعاوء11 ..28 بط .ن) ,م50مة23)46 ...8 .ل غلابا 

لأعتقء5ع1] 01 الاعالا1 2)(307] أمدبو ذه" .لا 0[ .قمع متناد 

أمعنوم/ه#عبوظ ‏ ".منطومعلدء1 1ه لاكتتقطاء ‏ 2ه 
271-87 .(1996) ,(78)1 ,ا«مصعال 


07007" .111 .0 رع:1 1111930 320 .0 .لخ ,ل أو كلوعءء 02 

 0[ 51110711‏ 077177111101011 ءأطونده 76 جه كذ م وروزيره| 

(1997) ,(52)11 أعتومامطعنووط موءنمعسا ".كو دناه 
1209-7 


برائك اهنا [) 07 كأكناوتره أوعتننن 4" .1 .81 بومععسضعسهن 
111نا 100 151ط) ‏ ".بوبه 5أا[ى ‏ «بامر 176 إه 
4 ,(810413733 .810 ععابمع5 ومتاعيلمممعر] 


.)ع بطعنلة1١‏ لسة ,.) ,ل160لء2ع11 ,.2 .© ,بعلول[1 

لهوعط!! 8 1١‏ ذوعمع تاععللء ومتطعوعء1 عمزووءوو4" 

رووره "ع نالاععوومعم امعلبطد عط) نععء !امه كانم 
.6 ,5-8 1/133 ,اجيم أمنتديه آل اه 27120 كنج 


نا متطومعل2ع1 عتللةممكتقطء 2ه تصمعط) ى .ل .]1 رعونهك] 
6002512 .(.8:05) .هآ .هآ ,لموكهقرآ لطة ,.0 .ل ركسداك] 
5 معطان50 ,.آ] ,علهلموطجة © ,عولء عرثاانت 111 


189-07 ,(1977) رقوعع8 لالومعالول] 


مجلة جامعة الملك سعود» م255 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 5 الرياض (١5051م/14751ام)‏ 23 ؟ 


لضة ..1آ .) وققتططه10 ...لآ .851 باعع20)6 .2 .ل بلععتليثي1 
30 ,201261 اللع7ع1ع1 ,0131م اأعم عاط" .0 .11 ,طكي] 
أهعناء01ع5 2 01 2ه اناامدعع عط :هزه قلاكأتقطء 
لروماه عرو 070 5ك 77اكياظ كه أودسيرمل ".مومعل 
.177-05 .(1995) ,(10)2 


لانامطد أقط/11" .ىم .م بعتطاة854 ل0مة .ل .لسمسجرمآ 
#ققطعةة] الامطة للامطط! أكة)دأدكة 118 لاع23) 5720142166 
.84-8 ,(1993) ,(202 ,نووم/معبروط إن و [عموء7" 


1ع مكنا 01 10131105[هلء '15مع5000" ./11 .11 ,طورو31 

لدعاعه1ه000طاع ,كعستلصة ‏ طععوعدعء :عوستطعوء) 

".طعتوء1©5 عتلطلط +101 011110115 0ق ,ذعلادةز 

0 0 ا 11011100 
.253-88 ,(1987) ,(11)3 


'5اعل0 نك" .31 هلهس لسهة ...لاا .48م ,رطورة31ا 
- أأناط 8 :عمتطعدء) اأومعلالمنا 01 01 1أمبلوضت 
(.150) .© .ل ,أتقلمذ نضل رك"ء <لأععمكمعم أحمماكصع دولل 
مده بضصمء8) جه ع[ممطلدم 7‏ :ترمنامعلتلطا_نءطوال1 
2 ,701.8 رؤووع181 امطتدعى لزه لا بجع1! .ءوده 
143-34 


50001715 2131128" .ى .ا رعطء10 لسمه ...1 .1م طويو31 

"ل عاناعه1! ووعرء 1190© عتلطعوءا 01 «ماغوناو 

-1187 ,(1997) ,(52)11 ,اوتعمامطعبروظ «معنمرء 4 
1107 


لمعمتمصةء مخ" .351 .1 مسد امه .ل باعتموم 
ممعم 1عهء عطا تووعمء الاععل]1ء «عطعوع] 01 دم 1أدناأولاء 
أدانه ‏ 11 ودودد4م" ‏ .15ماعة 1‏ لوهعلالكت ععقط) 01 
(1998) ,(230)2 ,تتمقلهء لاوط «عطع 2 د اها اوناع 
.165-18 


لعلسنء11 لمه .2 ملورءم© ,.ك رمع و5غغلا5 ,]1 وتقللتط 

عطا عصلده! 220 تلتكتتقطء #عستصصك/لا" .غ1 .ل 

أواعه5 لعتاصرمق إه أوتصتمل " .«متاععاء [2تأسعلادعهم 
.1997(,1716-16) ,(27)19 ,نو0/0(عنروم 


8قلطعوعا 01 120163108 ععمقصطمم هعم م" .© ,معكلدمت]1 

ععمء امومع عوسسا عط :ممتتدعسلء عتعطعتط صا بكاتأديانو 

1م20 «وطع 17 مذ كمتورة/ى" ع«توصده لادعيانو 
.1991(,129-0) ,(16)2 


مل ألعليدد لتنة أععللع مأقط عط1"” .ل ,والورم]آ 
بكأااى «ماملط! ومه أوممعع»ءط ".15مإعتصاكمز 1ه 
345-77 ,(1997) .(84)1 


6و" .0 .آاز بلمممتاء81 لمة ..؟ ,8 معامعنطعد 

2 الاعليطد عط ع لأكنا ععمق ]هعم للاأأباعةط 

ل لي فك 
(1994) .(667 [37 راط .م8 معأندوى 


أقدووةء2" .1 .1 بمستناطعاعقا8 ل0سه .1 .8 ممسمسضعطك 

01 55ع1علاتاعع1آء ع8للطعدء 210 5165 51عاء273ك 

أعدمةاوءبتلظ 2 إن أودصتمل ”تتبطلبعة1 ععع1امء 
1--1975(,124) ,67 ,نووم [أمطعوم 


لهة ..81 بوعزكة ,.2 ,لف رموظ ..80 ,متاععطد 
11 551061 01 ب16لل211 عط1" ١1.‏ ركطظة 1 كتد 
/11 ع/101 ر206 6/ه10 :011 لمعيال مغطولئط حا عمتطاعدهع) 01 
عولط ١‏ «وثنونتأوناط له أنء«دودعوو4ق" (وعتباعع1 
.398-05 ,(2000) ,(ل) 25 ,ماوع لط 


أمءنساعء7 وعل1" .ل .لآلا بسنطوة') لسه .1 .© جسطرزك 
ارنانط[ _ء87) إن «رمتاماععدء(1 :9 .8/0 ارموء ]1 
101 تعاع) عط 01 تتمتادء ت[طناظ ".رورمل عأاومتديووة0ا 
01 01015102[ بامعتطمم1]ء/اء12 200 ملأمنلة لاط بواابعةط 
ولإالورء نالرتآ 5121 كدوصمك؟ا ,هلدع لظ عمتتصيه 0 
190095 


عط" .8 .© عاعن5 لصد .2 .كل رعغلط/1 ,الغ .ل مره 5 
تعطعةء1 المتامعة"0) طارولط! عط 01 عتلطعتصاد أقارماعة1 
أهد«منامء نظ ".الاعتتصاكم! 21521«ممة ععمفصماتطم 
(1990) ,(50)1 ,اتءسرء“تدوعالط أوعزومإاهعبرروط وين 
.175-15 


عبدالحافظ قاسم الشايب: صدق تقديرات الطلبة لفاعلية التدريس الجامعي 

الملحق .)١(‏ أداة تقييم الطلبة لفاعلية التدريس 
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0000060-92 
ف كك تكد كدر ذا 
يلتزم ممواعيد محاضراته وأوقاتها 


0 


ست تا واضحة وتو 


١‏ | محتوى الامتحانات متوافق مع ما تم تناوله وشرحه أثناء 


امحاضرات ولما هو موجود في قراءات المادة 


٠‏ | يناقش مع الطلبة الاجابات الدموذجية للأسئلة الى تضمنتها 


الامتحانات 


3 2-2-0 


يوصل الطلبة المفاهيم الأساسية للمادة 


* الفقرة المضافة إلى الأداة لأغراض الدراسة 
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(.15/3/142911 دمتادعتاطدم ج15 لعامعععة :11/6/1428(11 لع جاععع]1) 


ذا لالواء الس اليده-اج اث هأ ذوعمء الاععلقء عمتطعدء! ععء1أمء 01 كعملاة؟ 'كاعلناد 02 نؤنل تلد عط مستستصمعاعل )2 لعتته لإليدد ع1 اعم نارطم 
5ماعة؟ 25-050 ععغطا دعلتطاعها طعتطبط أعل70 «ماعة؟ نم20 تسصاكممء «ماعة]-ممط 2 02 دمعاعسصتدهدم عط عسمتتقملناوء له عمتظاأععمة طعنوعطا مدلرمل 
هن ,كأتاعلن50 طتتها مولأدعتلمناسضرمء ,كعنوتمطععا عمتطعدء) لمة ومتامعتممعره رمتأءتماكما ,.ع.أ) كامعمومصمم ذدعمء لاءععللء ومتطعوء) عط أعملاعم 
ر.ع.) «1ماعة؟ وعل02-لترمع56 عه له ,لإالورعلاللتنا عطا هذ لعكنا عضتعط أمعمستصاكصا دكعرء لاتاععلاء عمتطعدء) عط لإ لعتنافوء2 25 (5أدء0ن)5 01 رمتأدنالم ب 
علقصع؟ نصة علهم (1217) رهط لعاعع (امء عنعن لإليطى دتطا 107 10212 .أتاعء70تتطدصة عط مغ 0ع200 سرءئئز عمم برط لعسناعوء«: ك5ق(2«روأمقطء 5ع سبلعع1 
عأمءمدء3 2005/2006 05 تعأوعطء؟5 لرمعع؟5 عطا مز 15مأعنصماكهز (13) 02 ذدعمء الاععل؟ء عمتطعدع] لع الدب نزعطا 25 كاأمعلند5 عع116مء غغدنلههمرعل0دن 
لملغقاعة/ عط 1ه 4196 لصة ,6196 ,7496 لعصتةاصءء 6م121 02اوأتقطء عط ,قعناع ه110 .023 عط 6غ 414 اأعلممر عاطهامءءءة مع ل16هءعن/اء2 كالياوع: ع1 .مدع بز 
01 كع ملأه؟ 'كألعلناك أقطا أذعمهناذ كمستلصة عط1 .نإاءناتاعءموع؟ العم ناكما ددعم الأععلاع عمتطعةء) 01 كالعمممصسمء لعدملمعصمع رمج ععبطا) عطا مأ 
عطا وععمعنااكهز لمة كأاكلئء "03تكتتقطء" 6م131 أقطلعء 3 أقطا لعنوية ذأ )ل .ذوعمع الاععل؟ء عمتطعدعء) أقلاءعة أععرع: أمم 0 ذدعمع 7تاععللء عمتطعدء] 

.1311285 '5أرع0ناأ5ة 


نجلة جامعة ا ملك سعود . م "21 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ,)١(‏ ص صر 885-7577, الرياض (5010م/151١ه)‏ 


أحكام صغائر الذنوب 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند 
أستاذ مشارك . قسم العقيدة وا مذاهب ا معاصرة . كلية أصول الدين 
جامعة الإمام حمد بن سعود . الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 8؟5/١١/‏ 4ه ؛ وقبل للنشر في 6 / “/1155١ه)‏ 


ملخص البحث. الحمد لله وحدهء وصلى الله وسلم على من لا نبي بعدهء وبعد: فإن هذه الدراسة أبانت عن أحد 
موضوعات الأسماء والأحكام؛ وهو ما يتعلق بصغائر الذنوب وأحكامهاء من خلال أربعة فصولء تخللتها سبعة 
مباحث ؛ في الفصل الأول منها تبيان للمذاهب في انقسام الذنوب. وأن قول الصحابة والسلف الصالح وجماهير 
المسلمين هو أن الذنوب تنقسم إلى صغائر وكبائرء والرد على من أنكر وجود الصغائر» وعرض الأدلة ومناقشة 
المخالفين» وبيان حقيقة الخلاف في المسألة» وفي الفصل الثاني عرض للأقوال في ضابط الصغيرة» وأن التحقيق أنها 
ما دون الحدين في الدنيا والآخرة. ثم شرح حال مرتكب الصغيرة اسما وحكما. وأن اسم الإيمان باق له. وإن قدم 
على ربه سالما من غير الصغائرء فهو من طبقة المقربين السابقين» وفي الفصل الثالث تتبع لبعض الأسباب التي 
تنقلب بها الصغيرة إلى كبيرة: والتحذير من خطر محقرات الذنوب. وأما الفصل الرابع» وهو الأخير ففيه بسط 
القول على المكفرات التي جعلها الله تعالى سببا لزوال عقوبة الصغائر؛ وما يتصل بذلك من شروط ومناقشات» ثم 
الخاتمة التي تضمنت أهم ما انتهت إليه الدراسة» وبالله تعالى التوفيق. 


المقدمة فإن مسائل الأسماء والأحكام من مسائل 
الحمد لله وحدهء وصلى الله وسلم على نبينا تحمدء الاعتقاد التى تدور مباحثها على الكلام على أسماء 
وعلى آله وصحبه» ومن اتبع هداه؛ وبعد: الدين»ء مثل مسلم. ومؤمن» وفاسقء, وكافر» وفي 


1 


3 
أحكام هؤلاء في الدنيا والآخرة'''؛ وهي مسائل جليلة 
القدر لاقت بحمد الله عناية العلماء والباحثين» ولكن 
الملاحظ أن هذه العناية قد غلب عليها التركيز على 
دراسة ما يتعلق بكبائر الذنوب وحكم مرتكبهاء ولا 
غرو في أهمية ذلك. وأحقيته بهذه العناية؛ بيد أني 
رأيت أن ثمة مسائل متعلقة بصغائر الذنوب للعلماء فيها 
بحوث وتحقيقات: وفيها خلاف وترجيح » وهي جديرة 
بأن تجرد مسائلها عن غيرهاء ويحرر الكلام فيهاء 
ويضم بعضها إلى بعض في دفة واحدة» ولما لم أر 
مصنفا محققا لبذا المطلوب»: ولا جامعا لشتات مسائل 
الصغائرء فقد اسستعنت بالله تعالى في إعداد هذا 
البحث ؛ لعله يحقق هذا المقصودء وقد انتظم عقده في 
أربعة فصول : 

الفصل الأول : انقسام الذنوب إلى صغائر 
وكبائرء والرد على المخالفين.وفيه مبحثان : 

المبحث الأول: القائلون بانقسام الذنوب إلى 
صغائر وكبائر. الملبحث الثاني : المانعون من تقسيم 


الذنوب إلى صغائر وكبائر. 
المصل الثاني : ضابط الصغيرة؛ وحكم 
مرتكبها. وفيه مبحثان : 


الملبحث الأول: ضابط الصغيرة. الململحث 
الثاني : حكم مرتكب الصغيرة. 

الفصل الثالث: أسباب انقلاب الصغيرة إلى كبيرة. 

الفصل الرابع: أسباب تكفير الصغائر. وفيه 


)١(‏ ينظر: مجموع الفتاوى لالخ 


عبداله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكاء صغائر الذنوب 


اللبحث الأول: الأسباب التي من العبد. 
المبحث الثاني : الأسياب التي من الناس. المبحث 
الثالث : الأسباب التي من الرب تعالى. 

ثم الخاتمة. 

وقد نهجت في هذه الدراسة المنهج الاستقرائي 
التحليلي؛ واقتصرت في الجانب الفني على عزو 
الآيات»؛ والتخريج المختصر للأحاديث والآثار» وما 
كان في الصحيحين أو أحدهما اكتفيت بتخريجه منه: 
وإلا فمن مسند الإمام أحمد أو السنن الأربع» فإن لم 
يكون فيها وهو قليل؛ فمما تيسر من كتب السنة» ولم 
أتعرض لترجمة الأعلام» ولا التعريف بالفرق» ونحو 
ذلك ؛ نظرا إلى طبيعة هذه الأبحاث» وحرص المجلات 
العلمية الناشرة لبا على صغر حجمهاء ثم إن من 
يطلع عليها هم أهل الاختصاص الذين يسهل عليهم 
الوصول لتلك المعلومات. 

هذا ما تيسر إعداده؛ والمرجو أن يكون محققا 
للمقصود منه » وما توفيقي إلا بالله » وصلى الله وسلم 
على نبينا محمدء وعلى آله وصحبه» وسلم تسليما. 


الفصل الأول: انقسام الذنوب إلى صغائر وكبائر 
والرد على المخالفين. 
المبحث الأول: القائلون بانقسام الذنوب إلى صغائر 
وكبائر. 
القول بانقسام المعاصي إلى صغائر وكبائر 


يجلة جامعة الملك سعودء م251 العلوه التربوية والدراسات الإسلامية (). الرياض (١١51١5م/١471١اه)‏ دم 


منسوب إلى الجماهير من السلف والخلف من جميع 
الطوائف'''؛ و إلى جماعة أهل التأويل. وجماعة 
الفقهاء' " . 

وهو قول أهل السنة والجماعة؛ وقد حكى 
إجماعهم على ذلك الإمام امحقق ابن القيم رحمه الله 
تعالى في قوله :"والذنوب تنقسم إلى صغائر وكبائر: 
بنص القرآنء والسنةء إجماع السلف» 
وبالاعتبار”"). 

ويقول:' وقد دل القرآن؛ والسنة. وإجماع 
الصحابة» والتابعين بعدهم, والأئمة على أن من 
الذنوب كبائر وصغائر”". 

ويقول:" النصوص»؛ وإجماع السلف على 
انقسام الذنوب إلى صغائر وكبائر””". 

وممن قال بالتفريق بين المعاصيء وأن منها 

بائر ومنها صغائر المعتزلة» فقد قال الأشعري في شرح 

مذهبهم :' واختلفت المعتزلة » مع إقرارها بالصغائر 
والكبائر» في الصغائر والكبائر"؛ ثم ذكر اختلافهم في 
تعريفهاء مع إقرارهم بالتقسيم'". 


)١(‏ ينظر: شرح النووي على مسلم ١١7/7‏ والبحر المحيط في التفسير 
«اى وفتح الباري 2457/١١‏ وروح المعاني 88/510. 

(؟) ينظر: الحامء لأحكام القرآن 551/5, والبحر المحيط في أصول 
الفقه "ارم *”. 

(؛) مدارج السالكين .5457/١‏ 

(هت) الجواب الكافي 21١85‏ 

(5) مدارج السالكين .545/١‏ 


(0) مقالات الإسلاميين 2375/١‏ وينظر منه 9558/1 81 - 


لكن قولهم أن في الذنوب صغائر على معنى 
أن فيها ما يجب غفرانها باجتناب ما هو أكبر منهاء 
وقالوا إن الله تعالى لم يعرفنا الصغائر بأعيانهاء ولا 
يمكن التمييز بينها وبين الكبائر””. 

ومن القائلين بالانقسام الخنوارج» خلافا لما 
ينسب إليهم من أنهم ينكرون التقسيم'" » فإن الناظر 
في كتب المقالات يجد خلاف هذه النسبة» وأن من 
الخوارج من يقر بالتقسيم» بل ويرتب عليه الأحكام. 

ومن ذلك أن النجدات يقولون إن من نظر 
نظرة» أو كذب كذبة» صغيرة» ثم أصر عليهاء فهو 
مشرك. وأن من زنا وسرق وشرب الخمرء غير مصر 
عليه» فهو مسلم''". 

ومن أقوال البكرية أن من الذنوب ماهو 
صغيرء وأن الإصرار على الصغائر كبائر"""؛ وأن كل 


حوشرح الأصول الخمسة 471. ومتشابه القرآن 1894. 
؟”*“”ى, والإرشاد إلى قواطع الأدلة ك7 وروح المعاني هبه 

(48) سيآتيٍ بعون الله تعالى شرح ذلك ومناقشته في مبحث (ضابط 
الصغيرة) في الفصل الثاني. 

(2)93- ينظر ف نسبة ذلك اليهم: شرح الأصول الخمسة !45 
والإرشاد إلى قواطع الأدلة ال وشراج تبتجية البحاري 
98 : ءلعر سبب هذه النسبة أن من الخوارج من يحكم 
على مرتكب الصغيرة بما يحكم به على مرتكب الكبيرة. وهذا 
لا يعن إنكارهم التقسيم: وبياكن ذلك سيأقٍ في مبحث (حكم 
مرتكب الصعيرة) في الفصل الثاني. 

243 والفرق بين الفرق‎ .1073/١ ينظر: مقالات الإسلاميين‎ )٠١( 
والفصل في المل والأهواء والنحل 28/3, والمللل والنحل‎ 
الماكسواكت‎ 


.5417/1١ ينظر: مقالات الإسلاميين‎ )١١( 


لين 


ذنب» صغيرأو كبير» فهو شرك بالله؛ وفاعله كافر 
شرق لدان ا 

وعند اليزيدية أن كل ذنب صغير أو كبير فهو 
شرك”""' ؛ أما الصفرية فترى أن المذنب إن كان ذنبه 
كبيرا فهو مشرك ؛ وإن كان صغيرا فليس كافرا 

وبعد الوقوف على تسمية القائلين بالتقسيم » 
فإن النصوص واضحة الدلالة على تقسيم الذنوب إلى 
صغائر وكبائر» ومن تلك الأدلة : 


0 


5-4 
. 


اي ا 0 
1 0 


فالله تعالى أخبر أن الكبائر إذا جونبت كفر ما 


مدل 


سواهاء وما سوى الشيء هو غيره»؛ ولا يكون هوء 
ولا ضد الكبائر إلا الصغائر"". 

وكون هذه الآية ظاهرة الدلالة على تقسيم 
المنهيات إلى قسمين كبائرء وما دونها وهو الصغائر ما 
تتابع عامة العلماء على تقريره”""". 


.557/ ينظر: الفصل ف الملل والأهواء والنحل‎ )١5( 

.١07/1١ ينظر: الملل والنحل‎ )١6( 

)١4(‏ ينظر: الفصل في الملل والأهواء والنحل 2577/7 ومن الصفرية 
من يخالف» ويرى أن صاحب كل ذنب مشرك. ينظر: الفرق 
بين الفرق .5١‏ 

.١ سورة النساء الأية‎ )١5( 

(15) ينظر: شرح صحيح البخاري ٠/١‏ 
وأضواء البيان 1١15/8/4‏ 

)١0(‏ ينظر على سبيل المثال: جامع البيان 47/8-/49؛: ومعالم 


15/١ والنخلى‎ ٠٠ 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


وقال تعماى: فإإِنَّ سيت يدهن 
عي لتَيِمَاتٍ # ذلك 3 انررق كنا واد 
الجوزىي- 9", أو أكثرهم - كما يقول الألوسي'”'" 
على أن المراد بالسيئات هنا الصغائر من الذنوب”'". 
وقال تعالى: 88 وَوْضِع الكنب فرك الْمجَرِمِينَ 


رمع في عن صصص مل 


مُمْفْقِينَ مِنَا فِهِ وَبَقُولُونَ يكنا مَل هذا ألححتب لا 
عَادِرُ صَعِيرَة ولا كييرَةَ إل لْخصَهَا # “". وقال 
تعالى : 2( وَكلُ َي روكب رٍ معطو (5) 4 ددا 
فهذه الآية والتي قبلها صريحة في تقسيم 
الذنوب إلى صغائر وكبائر*'". 
12 


وقال تعالى : ولد حلنبون سٍ لام 


9 


- التتزيل ».517/١‏ والجامع لأحكام القرآن 2551/7 وتفسير 
الرازي تفسير القرآن العظيم 0554/١‏ وروح 
المعاني 4/5 ؟, 8/717لاء والتحرير والتنوير 7/8؟: وأضواء 
البيان 2”3٠6٠0/07 ١١8/4‏ وتفسير المنار ©/47: 44» وينظر 
أيضا: الفصل ف الملل والأهواء والنحل 85/8. 


.1١١4 سورة هوى الآية‎ )١4( 


3/٠٠١‏ وتفسير 


(19) ينظر: زاد المسير 2١59/4‏ 
)٠١(‏ ينظر: روح المعاي؟١/484.‏ 
)5١(‏ ينظر: الواضح في تفسير القرآن الكريم (تفسير ابن وهب) 


0 وتفسير القرآن العزيز 417/7 ؟؛ والمحرر الوجيز 
4 والجامع لأحكام القرآن ,550/١١‏ والتحرير والتنوير 
05 ومعارج الصعود .58٠١‏ 

.49 سورة الكهفء الآية‎ )١١( 

)١7(‏ سورة القمرء الآية لاه. 

(114) ينظر: تفسير المنار ©/40» ويراجع: جامع البيان -594/١8‏ 
6 وبجموع الفتاوى .5019/١١‏ وتفسير ابن كثير //4) 
وتفسير الرازي 258/٠١١‏ وشرح الأصول الخنمسة 47/8 . 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟1؟, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفهة 5 الرياض (١١١٠5م/171١ه)‏ 


وَالْقَور 


حص #4 ”*" ء فهذه الآية دليل على التفريق بين 
الذنوب""'» وهي تناسب قوله تعالى: 32 إن تَحْمَبُوا 
كا انبر 41 يْرَ عَدَكُمْ سس ايك 4 37 , 

في معناهاء فقد عبر في كل منهما باجتناب الكبائرء 
وجعل جزاء هذا الاجتناب تكفيرما دون الكبائر 
والفواحش وغفرانه". 

وقال تعالى: 0 لَه حَبَبَ 0 
لإيمنَ 0 في قلويك: وكرَه ليود الكفر وَالمْسُوقَ 
َاَلْعِضَيَانَ #''"': فالله تعالى جعل للمعصية رتبا ثلاثاء 
21 المعنى واحدا لكان اللفظ في الآية مكرراء لا 
بمعنى مستأنف » وهو خلاف الأصل””'”". 

وقال تعالى: لد ذبن ينون كر لت 
امس إِلَا لم 4 ”", والآية عند الأكثرين دليل 
على أن المعاصي منها كبائر ومنها صغائرء وجمهور 
الصحابة ومن بعدهم» ومعظم المفسرين على تفسير 
اللمم بالصغائر "'”". 


(5١؟)‏ سورة الشورىء الآية 17”. 

(5) ينظر: جموع الفتاوى ١/لاة".‏ 

."١ سورة النساىى الآية‎ )7١07( 

(5) ينظر: تفسير المنار ©/1414. 

(9؟) سورة الحجرات» الآية 19. 

(30) ينظر: الفروق 2١17/14‏ وتفسير الرازي :38/٠١‏ وشرح 
الأصول الخخمسة 458: والبحر المحيط في أصول الفقه 
م/م 

(1؟) سورة النجمى الآية 75. 

(؟*) ينظر: مدارج السالكين 14/١‏ 14+-545. وروح المعاني تٌ_ 


وين 


وأما السنة النبوية» فقد نص الرسول # على 
ذنوب بأعيانها أنها كبائرء كقوله : (الكبائر الإشراك 
بالله. وعقوق الوالدين» وقتل النفسء واليمين 
الغموس””"؛ وذلك يدل على أن منها ماليس 
بكبائر””*"» فإنه إذا ثبت أن في الذنوب كبائر لزم أن 
بكرن قبا ا 

ومن النصوص التي جاء النص فيها على 
الصغيرة والكبيرة ما رواه سعد بن جنادة قال: لمافرغ 
رسول الله # من غزوة حنين نزلنا قفرا من الأرض ليس 
فيه شيء, فقال النبي 5 : (اجمعوا من وجد عودا 
فليأت به»ء ومن وجد حطبا أو شيئا فليأت به) قال: 
فما كان إلا ساعة حتى جعلناه ركاماء فقال النبي 6 
(أترون هذا؟ فكذلك تجتمع الذنوب على الرجل منكم 
كما جمعتم هذاء فليتق الله رجل ولا يذنب صغيرة ولا 
كبيرة » فإنها محصاة عليه)”". 


- 907/لام» وشرح الأصول الخمسة 17/8. 

(5*) رواه البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الأيمان والنذورء 
باب اليمين الغموس 551/١١‏ رقم 551/8. 

(54) ينظر: تفسير الرازي 358/٠١‏ والإيضاح في أصول الدين 
488» والبحر المحيط ف أصول الفقه +«/ه*”؟. 

(8*) ينظر: شرح منظومة الآداب »57٠١‏ وأضواء البيان .١58/14‏ 

(7*) رواه الطبرائي في المعجم الكبير 57/5 رقم0485. والمنذري ف 
الترغيب والترهيب 979/7 رقم 4اه11475/8ء وضعفه 
الألباني كما ف ضعيف الترغيب والترهيب ١١8/١‏ رقم 


.١ 2/1 


551 
المبحث الثاب: المانعون من تقسيم الذنوب إلى صغائر 
وكبائر. 

ذكر شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله عن 
الجهمية ومن سلك مسلكهم في الوعيد كالباقلاني 
وغيره» من يجعلون الشواب والعقاب بلا حكمة ولا 
عدل» ويقولون لا ندري ما يفعل بمن فعل السيئات» 
ويجوز أن يعذب على الصغيرة» ويقولون السيئة لا 
تمحىء لا بتوبة» ولا بحسنات ماحية» ولا غير ذلك» 
وقد لا يغرقون بين الصعائن والكاء ا 

وحكن:ابة فورلة فى الأشاغرة القول :بان 
معاصي الله كلها كبائر» ففي بيان ما عليه أبو الحسن 
الأشعري يقول ابن فورك :" وكان يقول - يعني 
الأشعري- : إن معاصي النه تعالى كلها في أنفسها 
كبائر ؛ لاشتراكها في أنها مخالفة أمر الله تعالى» وإن كان 
بعضها أكبر من بعضء فيقال حينئذ لبعضها صغير» 
ولبعضها كبير» بالإضافة إلى ما هو أكبرمنها 
وأصغرء ... وكان يأبى قول المعتزلة: إن في الذنوب 
صغائر”"". 

وفي ممرض تقسيم البغدادي لأقسام 
الطاعات؛ وبعد ذكره لقسم الكبائر قال:" القسم 
الثالث ما يسميه بعض المتكلمين صغائرء وليس فيها 
ترك فريطة راتبة» ولا ارتكاب مايوجب حذداء 
(0*) ينظر: مجمواع الفتاوى 5 .51107-45/1١‏ 


(8©) مقالات الشيخ أبي الحسن الأشعري 215١‏ وينظر: طبقات 


حي 4 / 1 
الشافعية اير وروح امعان 21-2 لمم ولوامع 


الأنوار 2,9 5, وتفسير المنار 2/5 ؛ . 


عبدالت بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


وأصحاينا - يعني الأشاعرة - لا يسمونه 
صغائر”"". 

وإنكار انقسام الذنوب إلى صغائر وكبائر نسبه 
أيضا ابن بطال وابن الزاغوني إلى الأشعرية؛ وإلى 
الباقلاني الأشعري وأصحابه””''» وذكر ابن بطال أنهم 
يقولون إن المعاصي كلها كبائر. وإنما يقال لبعضها 
صغيرة بالإضافة إلى ما هو أكبر منهاء كما يقال القبلة 
المحرمة صغيرة بإضافتها إلى الزناء وكلها كبائر"". 

وقال أبو إسحاق الإسفراييني الأشعري: ليس 
في الذنوب صغيرة» بل كل ما نهى الله عنه كبيرة””. 

وممن أنكر التقسيم القاضي عياض. وادعى 
أن القول بأن كل ما عصي به الله فهو كبيرة مال إليه 
المحققون» وبه قالوا"”". 


ومما سبق يتبين أن مقالة جمهور الأشاعرة هو 


(ة8) أصول الدين 509. 

(40) ينظر: شرح صحيح البخاري 057/١‏ 2134/9 والإيضاجح 
في أصول الدين *45. وينظر أيضا: الفصل ني الملل والأهواء 
والنحل 88/3؛ ومجموع الفتاوى .8417-847/1١4‏ واتخرر 
الوحيز 474, والجامع لأحكام القرآن 2577/5 وفتح الباري 
ماع15 

)4١1(‏ ينظر: شرح صحيح البخاري 555/١‏ 198/8. والمحجرر 
الوجيز /55, والبحر المحيط ف التفسير 51/7. 

(57) ينظر: شرح النووي على صحيك مسلم 2.1١/٠‏ وطبقات 
الشافعية 4/٠١‏ 77ء وفتح الباري .477/٠١‏ وروح المعاني 
مدي الإلام. 

("1) ينظر: كتاب الإيعان من إكمال المعله »4١6/1١‏ وينظر: عارضة 
الأحوذي 444/١‏ وشرح النووي على صحيح مسلم 21١1/9‏ 


وفتح الباري .455/1١١‏ 


إنكار التقسيم» وقد خالفهم في هذه المسألة بعض 
00 » فالغزالي يضعف القول بعدم 
التفريق”**'؛ ويقول إن إنكار الفرق بين الصغيرة 
والكبيرة لا يليق بالفقيه؛. وقد فهما من مدارك 
الغ وغ الانتناد 00 

والفخر الرازي يعدد الوجوه الدالة على 
ضعف القول بعدم التفريق”*'» والنووي رحمه الله 
يقول إن الأدلة من الكتاب والسنة تظاهرت على 
التفريق بين الكبائر والصغائر””''» وابن دقيق العيد 
يقول إن ظاهر القرآن والحديث على خلافه”” 
ويقول ابن حجر البيتمي إن التقسيم هو ما يقتضيه 
صرائح الآيات والأخبار”"”. 
ومن ضعف إنكار التقسيم السعد 
(”*. وبعض الأشاعرة ينسب القول بالتفريق 
ومنهم من لم يلذكر غيره عند 


التفتازاني 


إلى جمهورهم 


(4:) ينظر: تفسير المنار 48/5 . 

(45) ينظر: إحياء عدوم الدين .١7-1١8/4‏ 

(15) نقله عنه جمع منهم: النووي ف شرح صحيح ان 
وابن حجر في فتح الباري داا” 8/٠١‏ 15. 

(47) ينظر: تفسير المنار 147/5. 454. 

(8:) ينظر: تفسير الرازي .548/1١١‏ 

(2)55 ينظر : شرح النووي على صحيح مسلم 03 ونقنله عنه 
ابن حجر ف فتح الباري .155/٠١‏ 

)50 ينظر : إحكاء الأحكام شرح عمدة الأحكام 0 

(01) ينظر: الزواحر .50/١‏ 


(37) ينظر: شرح المقاصد .١57/8‏ 


(؟2) ينظر: الحفة المريد على جوهرة التوحيد .51٠‏ 


حكاية المذهب الأشعرى09. 
وأخيرا فإن القول بأن كل ذنبٍ كبيرة مشسنوب 
أيضا إلى ابن عباس رضى الله عنه. فقد قال: كل ما 


نهى الله عز وجل عنه فهو كبيرةا”*! 
وقد احتج المانعون من التقسيم بحجج منها: 


ا 0 


أولا: قوله تعالى : 9# إن ينوا كبَايْرَ ما 
هون عَنَهُ نَكييْرٌ عدكم سس باتك كج 07 وقولله 
تعالى : هل وَالدَ ينو كبر الإ وَالْفوحِش #4 07 

وقرروا الاستدلال بذلك على منع التقسيم من 
وجوه: 

الأول: قالوا إن المراد بالكبائر هنا الشرك 
والكفر فقط”*” , واحتجوا على هذا التأويل بقراءة 
[كبير)”*”؛ فكبير الإثم هو الكفر والشرك؛ والإثم 


(5:4) ينظر: جوهرة ١‏ لتو حيد مع شرحها للصاري 41١5‏ حا 01م 


(-ة) ينظر: فتح الباري 
ابن عباس رضى الله عنه ف فهاية المبحث بعون الله تعالى. 


6 وسيأق حقيق الكلام في مراد 


(259) سورة النساى الآية 1". 
(لات) سورة ة الشورى. الآية 17 


(58) يظر: شرح صحيح البخاري 148/9. والخامع لشعب الإعان 


١‏ ومقالات الأشعري .15١‏ وبجموع الفقتاوى 
1 *: والبحر المحيط ف أصول الفقه 9«رد9. وفتح 
الباري .477/١١‏ 


(29) هي قراءة متواترة ف آية الشورى» وأية النجم. يراجع: الكشف 
عن وجوه القراءات السبع وعللها و حججها 55575 وزاد 
المسير 7557107ء والحجة ف القراءات السبع 519 1ك 
والميسر ف القراءات الأربعة عشرة 24417 /51اد؛ 


النسائء ففيها قراءة شاذة بالإفراد. يراحع: مختصر في شواذ - 


“فنا ايئنة 
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كله كبيرء ووجهوا قراءة الجمع (كبائر) بأن المراد 
أجناس الكفر. 

وقالوا إن المراد بقوله تعالى: «ِإتُكَيَرٌ عَنَكُم 
سيَمَايَكُ 4 أي إن اجتنبتم تم كبائر ما نهاكم الله عنه؛ 
وهر انكف بأل كز لمتكم سيقائكم التو ترح لكر إن 

وجعلوا هذه الآية مثل قوله تعالى : 98 إِنَأَنّهَ لّا 
يَْفِر أن يسرك به- وَيَعْفرَ مَادُونَ ذَلِكَ لِمَن ه25 ل 
فإن هذه الآية قيدت الحكم فترد إليها هذه المطلقات 
ا 

الثاني؟ أن معنى الاجتناب في الآية أى 
الإصرار على الكفر» وهو التوبة من 0 

الثالث: أو أن يكون معنى الاجتناب في الآية 
أي إن تجتنبوا كبائر ما نهيتم عنه في هذه السورة من 


- القرآن (القراءات الشاذة) 5 5؟؛ والجامع لأحكام القرآن 
ا والبحر المحيط ف التفسير *516/7. ولم يذكر مذه 
القراءة القاضي فٍ كتابه القراءات الشاذة وتوجيهها من لغة 
العرب؛ ولا مؤلف الميسر في القراءات الأربعة عشرة. 

(50) سورة النساى الآأية /م4) .١١5‏ 

2198/9 ينظر ف تقريرهم هذا الوحه: شرح صحيح البخاري‎ )1١( 
2450/١ ة وانحرر الوجيز 2475 وتفسير السمعاني‎ 
والجامع لأحكام القرآن 577/1. والجامع لشعب الإبمان‎ 
والبحر المحيط في التفسير «/21114-51 ومقالات‎ 4 
والبحر المحيط في أصول الفقه «إوعى‎ »٠5٠١ الأشعري‎ 
وفتح الباري‎ 2*51417/١4 وبجموع الفتاوى‎ 
الشرعية ١/85١»ء وتبصرة الأدلة ؟/1/5/.‎ 

(؟5) ينظر: مقالات أبي ١‏ لحسن الأشعري .١١‏ 


٠‏ والآداب 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


المناكح الحرام وأكل الأموال وغير ذلك كد 
كان من ارتكابها فيما سلف”". 

والجواب على هذه الحجة من وجوه: 

الوجه الأول: أن قولبم هذا غلط في ظاهر 
الآية خالفوا به تفسيرإجماع السلف؛ والأحاديث 
الصحيحة ومدلولهاء فإن تفسير الآية بالشرك لم ينقل 
عن أحد من السلف» ولو كان هذا مرادا من الآية لبينه 
الصحابة والتابعون؛ وما أغفله مثلهه”". 

وقد تقدم أن المنقول في تفسير الآية؛ وعليه 


تتابع أهل العلم أن المراد بالآية هو كبائر الذنوب وما 


يقابلها من الصغائر» لا ما زعمه هؤلاء من أن المراد هو 
إل 

الوجه الثاني: أنهم أولوا قراءة الجمع: 
(كبائر) بقراءة الإفراد كبير) ؛ ولو عكس قولبم 
هذاء وأولت قراءة الإفراد زكبير بقراءة الجمع: 
(كبائر) » وقيل إن قراءة [كبير) يراد بها كبائر الإثم؛ 
لكان أولى في التأويل ؛ بدليل الآثار الصحاح» 
وبالمتعارف المشهور في كلام العرب» وذلك أنه يأتي 
لفظ الواحد يراد به الجمعء كقوله تعالى: ونم 


يحْرِعْكُمْ لفلا # *'. وقوله تعالى : «إلاتُرَةُ بيرت 


(37) ينظر: روح المعاني 0/0؟. 

(15) ينظر: الآداب الشرعية 2187/١‏ 01417 2187 وينظر: شرح 
صحيح البخاري .١35/4‏ 

(75) يراجع المبحث الأول: القائلون بالانقسام, الدليل الأول» 
ص؟. 

(557) سورة غافر الآية /51. 
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رين رُسَلِوء 4" , والتفريق لا يكون إلا بين اثنين 
وصاعداء والعرب تقول: فلان كثير الدينار والدرهم, 
يريدون الدنانير والدراهه”". 

الوجه الثالث: أن قراءة الإفراد يمكن أن تحمل 
أيضا على إرادة الجنس» أي جنس الكبائر» فتطايق 
القراءة المشهورة". 

الوجه الرابع: دعوى أن المراد بالاجتناب 
اجتناب الإصرار على الكفر بالتوبة منه؛ مبنية على 
تأويل الكبائر بالكفرء وتقدم في الوجه الأول أنه قول 
غلط مخالف لما دلت عليه النصوصء وتفسير السلف 
من الصحابة والتابعين لبم. 

الوجه الخامس : تأويل من أول منهم الآية بأن 
التكفير فيها تحمول على الكبائر السالفة» بناء على 
إنكار الصغائرء فهو بعيد غاية البعد””" , فإن جرد 
اجتناب الكبائر لا يقوى على تكفير كبائر مثلهاء بل 
لابد من أسباب في التكفيرتقوى على دفع عقوبة 
الكبيرة» وأهمها التوبة"". 

ثانيا: حملوا الآيات التي فيها النص على 
الصغيرة بأن المراد صغيرة بالنسبة لما هو أكبر منهاء 
وقالوا إن كل مخالفة لله فهي بالنسبة إلى جلاله كبيرة ؛ 


(1") سورة البقرة» الآية 786. 

(58) ينظر: شرح صحيح البخاري .5٠0/9‏ 

(19) ينظر: روح المعاني 4/5؟. 

.75/8 ينظر: روح المعاني‎ )7١( 

(71) ينظر: مدارج السالكين 2572/١‏ 079 وسيأق بعون الله 


ذكر أسباب التكفير في الفصل الرابع. 


نظرا إلى عظم المخالفة لأمر الله ونهيهء فالمخالفة 
بالنسبة إلى جلال الله كبيرة'””. 

ويجاب عن ذلك بأن هذا القول يجعل الفرق 
بين الذنوب من جهة من عصي» وهذا يوجب أن لا 
تكون الذنوب في نفسها تنقسم إلى كبائر وصغائر» 
وهذا خلاف النصوص الدالة على تقسيم الذنوب إلى 
صغائر وكبائر”””. 

ويقول النووي رحمه الله : " لا شك أن في كون 
المخالفة قبيحة جدا بالنسبة إلى جلال الله تعالى؛ ولكن 
بعضها أعظم من بعض» وتنقسم باعتبار ذلك إلى ما 
تكفره الصلوات الخمسء أو صوم رمضانء أو الحج. 
أو العمرة» أو الوضوء؛ أو صوم عاشوراء؛ أو فعل 
الحسنة؛ أو غير ذلكء مما جاءت به الأحاديث 
السصحيحة؛ وإلى ما لا يكفره ذلك؛ كماثبت في 
الصحيح (ما لم تغش كبيرة)”*'"'؛ فسمى الشرع ما 


(77) ينظر: شرح صحيح البخاري )١34/5‏ وإحكام الأحكام شرح 
عمدة الأحكام لاد" والجامع لأحكام القرآن 57/4؟- 
77 وتفسير الرازي ,58/٠١‏ والبحر المحيط في أصول الفقه 
د 7 ومجموع الفتاوى ,5017-755/1١١‏ والجواب الكافي 
3؛ وشرح العقيدة الطحاوية 558/7 وشرح النووي 
5» وفتح الباري »455/٠١ ,8١١/5‏ والفروق 
١ء‏ والإيضاح ف أصول الدين 474. 

(77) ينظر: مجموع الفقاوى ١١/551؛‏ وملدارج السالكين 
»0١‏ وشرح العقيدة الطحاوية 5109/5, والفروق 
11/5 

(4/) رواه: مسلم في صحيحه (مع شرح النووي) ١141/7‏ 
رقم؟؟؟ .)١5(‏ 


؟ 


تكفره الصلاة ونحوها صغائرء ومالا تكفره كبائرء 
ولااشك في حسن هذاء ولا يخرجها هذا عن كونها 
قبيحة بالنسبة إلى جلال الله تعالى» فإنها صغيرة بالنسبة 
إلى ما فوقها؛ لكونها أقل قبحاء ولكونها متيسرة 
التكفي' *", 

الشا: قوله تعالى: ومن يَعْصٍ الله 
وَرَسُولَهُ وَيَتَحَدٌَّ حُدُودَه: يدَجِلَهُ ارا ددا فيهسا 
الاك تيف 


ووجه الاستدلال أن الكلام في الآية على 
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خا ع 0/5 
١ '11‏ 


العموم في جميع المعاصي””" , وظاهرها أن كل معصية 
6 

وهذا الاستدلال جار على أصول من يكفر 
بالصغائر من الوعيدية'””"': ويجاب عن ذلك بأن الآية 
اعطاق عيوم فاضي وال 3ق مص بعلاع اللسعة 
المواريث على الوجه المشروع. وهي من الكبائر» 
وحكم صاحبها حكم أهل الكبائر؛ وذلك إن لم 
يصحبها رد لحكم الله تعالى؛ وعدم الرضابه. 
والتحاكم إليه؛ فإن صاحبها ذلك فهي كفر والعياذ 
بالله» وبكل حال فلا يدخل فيها العصيان بالصغيرة» 


ردلا) شرح النووي على صحيح مسلم 1/7١١7-1١1ء‏ وبنظر: فتح 
الباري .8١/-5‏ وتفسير الرازي .58/١١‏ 

(7/) سورة النساى الآية 5 .١‏ 

(7/) ينظر: شرح صحيح البخاري 138/9. 

(78) ينظر: الأرواح النوافخ يمامش العدم الشامخ 55. 

(9) ينظر: شرح صحيح البخاري 2194/9 ويراجع: ميحث 
(حكم مرتكب الصغيرة). 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


وعليه يبطل الاستدلال بهاء والله أعلم”'”. 

زابعاً:. حديت (إن الرجل ليتكلم بالكلمة من 
سخط اللهء لا يظن أنها تبلغ حيث بلغت يكتب الله بها 
سخطه إلى يوم القيامة)””. 

والجواب أنه ليس في الحديث دليل على أن 
نلك القلية لات سن الكباء '"" ردول إن اقديف دلي 
على أن تكلم الرجل بالكلمة من سخط الله لا يلقي لبا 
بالا معدود من الكبائر”””. 

وعلى هذا يكون الحديث من نصوص 
الوعيد؛ ويحمل معناه على ما يناسب هذا الوعيدء 
ومن تلك المعاني التي ذكرها أهل العلم حوله: 

أن الكلمة التي يكتب ها سخط الرب تعالى» 
ويهوي بها صاحبها في النار هي التي يقولبا عند 
السلطان يغريه بعدو له يطلب أذاهء فربما قتله 
السلطانء» أو أخذ مالهء أو عاقبه أشد عقوبة» 


(40) يراجع ف تفسير الآية: جامع البيان 551/4؛ والجامع لأحكام 
القرآن 57/5١.؛‏ وزاد المسير ؟/2»55 وتفسير ابن كثير 
لم وروح المعاني 505-14 وتفسير آيات 
الأحكام في سورة النساء ١/1/3؟580-5.‏ 

)4١(‏ ينظر: شرح صحيح البخاري 2149/9 والحديث أخرجه: 
أحمد ف مسنده ١80/952‏ رقم 1585» وقال محققه: "صحيح 
لغيره"» ورواه الترمذي في الخامع: كتاب الزهد, باب في قلة 
الكلام 8/19لا رقم 2557٠0‏ وابن ماجه ثي السنن: أبواب 
الفمن» باب كف اللسان ف الفتعة ١/؟لالا‏ رقم )401١90‏ 
وبنحوه عند البخاري: كتاب الرقاق» باب حفظ اللسان 
“١5‏ رقمم/ا54. 

(85) ينظر: شرح صحيح البخاري .7١١/9‏ 


(899) ينظر: إعلام الموقعين 15/4 .1١‏ 


مجلة جامعة املك سعودء م" *» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١111/501ه)‏ 303-3 


والمتكلم بها لا يعتقد أن السلطان يبلغ به كل ذلك» 
فيسخط الله عليه إلى يوم القيامةة» وهذا كقوله تعالى: 
«وقتسبوقة ميا وهر عند أو عطي 10ج 00 

أو تكون تلك الكلمة من الخنا والرفث» أو 
تكون في التعريض بالمسلم بكبيرة أو بمجونء والمتكلم 
لا يتأمل تلك الكلمة بخاطره» ولا يتفكر في عاقبتها. 
ولأنيظن أن و 

خابنا حدية أب آناعة أن رسول ألا 
قال: (من اقتطع حق امرئ مسلم بيمينه» فقد أوجب 
الله له النارء وحرم عليه الجنة) فقال له رجل: يا 
رسول الله وإن كان شيئا يسيرا؟ قال: (وإن كان قضيبا 
٠‏ فقد جاء الوعيد الشديد على الشيء 
اليش كما جاء عن الك 0 

وقد ذكر بعض العلماء بأن هذه المعصية إنما 
كبرت بحسب اليمين الغموس التي هي من كبائر 
الموبقاتء؛ وتغييرها في الظفاهر حكم الشرع: 
واستحلاله بها المحرمء وتصييرها المحق في صورة 
الباطضل. والمبطل في صورة المحقء ولبذا عظم 


03 


أمرها0ةة, 


50م 


(85) سورة النور, الآية .١5‏ 

(-8) ينظر: التمهيد ./١‏ 2*8 وشرح صحيح البخاري 0/9-.٠؟-‏ 
١٠ى,‏ وفتح الباري .5١8 511/1١‏ 

(8) رواه مسن ف صحيحه (مع شرح النسووي) 5:04-501/6 
رقم 7ا7١.‏ 

(890) ينظر: الجامع الأحكام القرآن الم" 


(88) ينظر: الإمّان من إكمال المعلم .585-6/١‏ 


لكن أخذ أموال الناس بالباطل من كبائر 
الذنوب”'* ؛ ويستوي في هذا الشيء الكثير واليسير: 
وإن كان الشيء كلما كثر ازداد حرمة» وإن صاحبه 
يمين غموس فهو أشد إثماء وحينئذ لا يصح لبم 
الاستدلال بالحديث: والله أعلم. 

دائما «حتديف ابر كاش أنالدى دمر 
بحائط من حيطان المدينة أو مكة» فسمع صوت إنسانين 
يعذبان في قبورهماء فقال : (إنهما ليعذبان» وما 
يعذبان في كبيرء أما أحدهما فكان لا يستتر من البول» 
وأما الآخر فكان يمشي بالنميمة)!”". 

فقد ذكر ابن بطال أن هذا الحديث يحتمل أن 
يحتج به القائلون بأن كل ذنب كبيرة ؛ "لأن ترك التحرز 
من البول لم يتقدم فيه وعيد من الله ولا من رسوله 
عليه السلام حتى أخبر عنه عليه السلام أنه كبير» وأن 
صاحبه يعذب عليه. فكذلك يجوز أن يكون كثير من 
الذنوب كبائرء وإن لم يتقدم عليها وعيد””". 

وعن الاحتجاج بهذا الحديث أجوبة: 

الجواب الأول: أن هذا الاحتجاج مبني على 
ظاهر الرواية المثبتة وهي التي أوردها ابن بطال» لكنها 


(483) ف عده من الكبائر ينظر: الكبائر للذهبي 51١8‏ 55 
والإقنا وإديف ومنفلومة الحجاوتي في تعداد الكبائر مبحق 
بكتاب الكبائر للذهبي .5١9‏ 

(30) أخرجه البخاري في صحيحه (مع فتح البارني) هذا اللفط في: 
كتاب الجنائز. باب الخريدة على القبر 55577 رق.ى١21*5‏ 
وكتاب الأدب. باب العيبة 484/٠١‏ رقم 5057. 


,75154 2057701١ شرح صحيح البخاري‎ )8١( 


ا ؟ 


جاءت من طريق آخر بلفظ (وما يعذبان في كبير) ثم 
قال(بلى””' أي إنه لكبير» كما صرحت به الرواية 
الأخرى (وما يعذبان في كبير» وإنه لكبير)””'؛ فيحمل 
قوله (لكبير) على كبر الذنب» فهذه الزيادة تبطل 
الاحتجاج بظاهر الرواية المثبتة". 

الجواب الثاني : أن الخبر فيه (كان)؛ وكان 
لدوام الفعل » فلهذا الدوام حكم الكبيرة””". 

الجواب الثالث: أن في الخبر تعذيبهما 


001 يه 2 


بالصغائر» وفي الآية: 9 إن يَجسَنبُواً صكبَايرَ ما تُنهَونَ 
عَنْهُ تكَيْرَ عَسَكُم صيَكَايَكُم 4 ”" إخبار بتكفيرها؛ 
وتكفيرها يجوز أن يكون بالآلام والبلاياء ولعل 
المعذبين لم تكفر صغائرهما بمصائب وآلاه'”". 
والجواب الأول هو المتجه: فإن حد الكبيرة 
صادق على الذن وب الواردة في الحديث””'', 


(87) أخرجه البخاري (مع الفتح): كتاب الوضوءء باب من الكبائر 
أن لا يستتر من بوله "05/١‏ رقم 514. 

(97) أخرجه البحاري (مع الفتح): كتاب الأدب» باب النميمة من 
الكبائر 441//٠١‏ رقم 5088. 

(44) ينظر: إحكام الأحكام شرح عمدة الأحكام 2٠١1‏ وفتح 
الباري ».485/١١‏ وتحفة الأحوذي .158/١‏ 

(35) ينظر: الآداب الشرعية 2187/١‏ والجواب لابن عقيل. 

(97) سورة النسساى» الآية 09"#. 

(917) ينظر: الآداب الشرعية »185/١‏ والجواب لابن عقيل. 

(944) وهي عدم التتره من البول» والنميمة» أو الغيبة كما في بتعض 
ألفاظ الحديث عند البحاري ويراجع تخريجه السابق» وينظر في 
كون هذه الذنوب من الكبائر: إعلام الموقعين 4.07/4» 
والكبائر للذهبي 71070-111. 2808-8606 وفتح الباري 


٠‏ لالع والإقناع 4/ه.ه. 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


والله أعلم. 
سابعا: كثرة نعم الله تعالى» فنعمه 
غير متناهية » كما قال تعالى: 9 وَإن تَمُدُوايمَمَةَ يهلا 
٠ 00‏ وعلى هذا فيجب أن يكون عصيا 
في غاية الكبر» ف فشبت أن كل ذنب فهو كبيرة”' لف 
تاجات الشراقى عد هزه المج ين 


سبحانه 


وجهين: 

الأول: بأنه تعالى كما أنه أجل الموجودات 
وأشرفهاء فكذلك هو أرحم الراحمين» وأكرم 
الأكرمين: وأغنى الأغنياء عن طاعات المطيعين» و 
ذنوب المأنبين: وكل ذلك يوجب خفة الذنب. 

الثاني : هب أن الذنوب كلها كبيرة من حيث 
أنها ذنوب» ولكن بعضها أكبر من بعض» وذلك 
يوجب التفاوت'"". 

والجواب الأول قريب» وأما الثاني ففيه إقرار 
بالتفاوت» وهو مسلم به عند المخالف», وفي ظني أن 
هذه الحجة لا تختلف في منزعها عن احتجاج المانعين 
بأن كل مخالفة فهي بالنسبة لجلال الله تعالى كبيرة؛ 
والذي لا شك فيه أن النصوص واضحة الدلالة على 
التقسيمء وهذا هو ما قضاه الحكيم العليم: ولو رد 
الأمر إلى مقابلة النعم لكانت الطاعات نفسها لا تفي 
بشكر المنعم جلا وعلا. 


(959) سورة النحل» الآية .1١8‏ 
)٠٠١‏ ينظر: تفسير الرازي .548/١٠١‏ 


.58/١١ ينظر: تفسير الرازي‎ )٠١١( 


مجلة جامعة الملك سعودء م251 العلوم التربوية والدراسات الاسلامية 20( 08 الرياض (١١٠505م/171١اه)‏ دما ؟ 


وبعدء فهذه طائفة من أدلة المانعين من تقسيم 
الذنوب إلى صغائر وكبائرء وبالنظر فيهاء وفي الإجابة 
عنها يظهر بجلاء ضعف حججهم» وصحة مذهب 
أهل السنة والجماعة ومن وافقهم في هذا الباب» والله 
الموفق: 

وفي خاتهة هذه الملبحث يبقى إجالة النظر في 
مسألعين: 

المسألة الأولى: في حقيقة هذا الخلاف هل هو 
لفظي أو معنوي؟ 

فقد ذكر جمع من العلماء أن الخلاف لفظي, 
وأنه لا خلاف بين الفريقين في المعنى» وإنما الخلاف في 
التسمية والاطلاق. 

فالأمر عند الإمام الحقق ابن القيم رحمه الله 
في ذلك لفظي» لا يرجع إلى معنى؛ فإن من قال إن 
الذنوب كلها كبائر» وليس فيها صغائرء ليس مراده 
أنها مستوية في الإثم» وإنما المراد أنها بالنسبة إلى عظمة 
من عصي بها كلها كبائرء ومع هذا فبعضها أكبرمن 

0 

وعلى هذا يكون للكبيرة اعتباران: فبالنسبة 
إلى مقايسة بعضها لبعض فهي تختلف قطعاء وبالنسبة 
إلى الآمر الناهي فكلها كبائر”””". 

وهذا المعنى هو الذي أكده الجويني»: فقد قال 
في التمييز بين الذنوب:' المرضي عندنا أن كل ذنب 


.545/١ ينظر: مدارج السالكين‎ )٠١7( 


.4754-14375/١١ ينظر: فتح الباري‎ )٠١*( 


يعصى الله به كبيرة»: إذ لا تراعى أقدار الذنوب حتى 
تضاف إلى المعمصي بها. فرب شيء يعد صغيرة 
بالإضافة إلى الأقران. ولو كان في حق الملك لكان 
كبيرة يضرب بها الأعناق» والرب تعالى أعظم من 
عصي» وأحق من قصد بالعبادة» وكل ذنب بالإضافة 
إلى مخالفة الباري عظيم» ولكن الذنوب وإن عظمت 
بما ذكرناه» فهي متفاوتة في رتبهاء فبعضها أعظم من 
00١40" .‏ 
ولذلك عد الحافظ ابن حجر المنقول عن 
الأشاعرة لا يخالف ما عليه الجمهورء واستشهد بكلام 
الجويني المتقده*'". 
وقالابن حجر البيتمي :" لا خلاف بين 
الفريقين في المعضىء وإنماالخكلاف في التسمية 
والإطلاق ؛ لإجماع الكل على أن من المعاصي ما 
يقدح في العدالة» ومنها ما لا يقدح فيهاء إنما الأولون 
فروا من التسمية» فكرهوا تسمية معصية الله تعالى 
صغيرة ؛ نظرا إلى عظمة الله تعالى» وشدة عقابه» 
وإجلالا له عز وجل» ولم ينظر الجمهور إلى ذلك ؛ 
لأنه معلوم؛ بل قسموها إلى قسمين» كما يقحضيه 
صرائح الأيات والا 7 
)٠١5(‏ الإرشاد إلى قواطع الأدلة 2554 ونقله عنه ابن حجر ف فتح 
الباري .475*5/٠١١‏ وبينهما فروق يسيرة. 
(ه١٠١)‏ ينظر: فتح الباري .157/١١‏ 
)٠١>(‏ الزواجر ,5./١‏ وقد تتابع القائلون بأن الدلاف لفظي على 
هذا المعى. ينظر: الفروق 115/74. وروح المعاني هلكا 


8/07 ولوامع الأنوار .558/١‏ 


الل 


وحاصل هذا التوجيه أن المانعين وافقوافي 
الجرح أنه لا يكون بمطلق المعصية”””'". 

ويذكر الفخر الرازي اتفاق المسلمين على 
القول بتقسيم الذنوب إلى صغائر وكبائرء ولكنهم 
اختلفوا في تفسيره'*"". 000 

ونقل ابن نصر البغدادي بعد تصويبه القول 
بالتقسيم عن شيخه ولم يسمه"''" أن من قال به له 
معنى صحيح » وهو أن المراد أن الصغائر هي المحبطة 
عند اجتناب الكبائر» وأنها إذا وقعت كانت لا حكم 
لباء وأن التي يؤاخذ العبد بهاء وتلزمه التوبة منهاء 
وإذا لم يتب كان لله أن يعاقبه عليهاء وله أن يعفو عنه 
هي الكبائر؛ وأنها لا تقع محبطة لغيرهاء وهذا 
صحيح» ولكن على التحقيق لا يمكن أن يقال إن في 
معاصي الله صغيرة إلا على هذا التأويل!”'". 

وما تقدم يتبين أن القول بأن النلاف لفظي 


)٠١0(‏ ينظر: البحر المحيط في أصول الفقه ه87 

)٠١4(‏ ينظر: تفسير الرازي (مفاتيح الغيب) 2174/5١‏ ولا يخفى 
بعذلان هذه الدعوى. وقد ساق الرازي نفسه الخلاف ف ذلك» 
وأحلت إليه ف مواضع من هذه الدراسة؛ إلا أنه يمكن ترحيه 
الدعوى تعملها على أن مراده أن الخلاف لفظى. والله أعلم. 

)٠١4(‏ ذكر محقق شرح عقيدة ابن أبي زيد القمرواني (ط الإمارات) 
4لا أن هذا الشيخ هو الباقلاني. وم يوثق كلامد. و بمنع هذا 
التو جيه أن الباقلاني لا يقورل بد بل عنده جواز العقاب على 
الصغيرة كما سيأق» وأما هذا التوحيه فهو موافق لمذهب 
امعتزلة في معن التفريق كما تقدم قريبا. 

)٠١١(‏ ينظر: شرح عقيدة الإمام مالك الصغير ابن أبي زيد القيرواني 
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عدذالله بن محما 5 عبدالعريز || لسند: أحكامء صغائر الذنوب 


مبني على أمرين : 

أولها: أن المخالفة بالنسبة إلى جلال الله 
كبيرة : وثانيها: أن الجميع متفق على تفاوت الذنوب. 

فأما الأول فحاصله أن الذنوب كلها كبيرة 
بالنسبة إلى الرب تعالى. وهذا خلاف ما دلت عليه 
النصوصء ولذا قال ابن القيم رحمه الله بعد قوله 
السابق في أن الخلاف لفظي :” لكن النصوص» 
وإجماع السلف على انقسام الذنوب إلى صغائر 
و01 

وأما الثاني؛ وهو أن الجميع مقر بتفاوت 
الذنوب» وهذا دليل على التفريق» ومن ثم فإنه لا 
يكفي للاعتذار للمانعين منه. 

وقد قال الحافظ ابن حجر رحمه الله :" 
والتحقيق أن الخلاف حقيقي» وإنما جرى إليه الأخذ 
بظاهر الآية» والحديث الدال على أن الصغائر تكفر 
باجتناب الكبائر”37". 

ولذلك عد العلامة ابن عاشور القول بمنع 
التقسيم قولا واهيا ؛ لأن الأدلة شاهدة بتقسيم الذنوب 
إلى قسمين' "'". 

ويؤيد أن الخلاف حقيقي أن المانعين من 
التقسيم يرتبون عليه الأحكام؛ فمن ذلك أنهم يجوز 
عندهم العقاب على الصغيرة؛ ويمتنع القطع بتكفير 


)١١١(‏ مدارج السالكين ١/547؛‏ وسيأنٍ عند الرد على استدلاهم 
بمذه الحجة على عدم التفريق مزيد بيان. 
)1١6(‏ فتك الباري .1514/٠١‏ 


.717//6 ينظر: روح المعاني‎ )١1١5( 


3 ل له 


مجلة جامعة الملك سعود: م2351 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زهمة 2 الرياض (١١505م/١171١اه)‏ 


الصغائر باجتناب الكبائر وأداء الطاعات» وهذا كله لا 
يقول به القائلون بالتقسيم » والله أعلم'؟'". 

المسألة الثانية: في معنى قول ابن عباس رضي 
الله عنه . 

جاء عن ابن عباس أنه قال: كل ما نهى الله 
عنه فهو كبيرة””", وفي رواية: كل ما عصي الله به 
فهو كبيرة'"'". 

وهذه العبارة قد يفهم منها أن المعاصي كلها 
بائرء وقد أجيب عن هذا بجوابين : 

الجواب الأول: المنع» وهو أن هذا لا يصح 
عن ابن عباس. 

قال أبو العباس القرطبي رحمه الله بعد ذكره 
ما جاء عن ابن عباس أن كل ما نهى الله عز وجل عنه 
كبيرة : ' وما أظنه صحيحا عنه ؛ لأنه مخالف لما في كتاب 
الله تعالى من التفرقة بين المنهيات» فإنه قد فرق بينها في 


قوله تعالى : إن يبأ كي ماود نه كز 


)1١١4(‏ وسيأق بعون الله تعالى بيان مذاهبهم في هذه المسائل ف أثناء 
مباحث الدراسة. 
)١١-(‏ أخرجه الطبري في تفسيره جامع البيان 31/5. والبيهقي ف 
الجامء لشعب الإبمان 458/١‏ رقلم 05886 719/4 رقم 
لع لشعب ألا 
8 وقال ابن حجر :" أخرجه إسماعيل القاضي والطبري 
بإسناد صحيح على شرط الشيخين إلى ابن عباس". فتح الباري 
4 . 
)١١17(‏ أحرجه الطبري في تفسيره جامع البيان 2.50/0 والبيهقي ف 
الجامء لشعب الإبمان 55/١‏ رقم 4589 وقال محققه: إسناده 
١.‏ .0 5 أ 


06 


عع سيا > “"". وقول < اين تئئة 
كتير الاثم وَالْموحِسٌ أ 4 1 فجعل من 
المنهيات كبائر وصغائر» وفرق بينهما في الحكم» لما 
جعل تكفير السيئات في الآية مشروطا ياجتناب 
الكبائر. واستثنى اللمم من الكبائر والفواحش» فكيف 
يخفى هذا الفرق على مثل ابن عباس وهو حبر القرآن؟ 


)١11“ 


فتلك الرواية عن ابن عباس ضعيفة لا تصح 

فهذا المعنى» وهو أن الذنوب تنقسم إلى كبائر 
وصغائر هو ظاهر القرآن وصريحه » فكيف يخفى على 
ول 

الجواب الثاني: التسليم بصحة ذلك عن ابن 
عباس رضي الله عنه» ومن ثم يخرّجَ كلامه على أحد 
وجوه: 

الوجه الأول: أنه قد ثبت عنه أيضا ما يوافق 
ظاهر النصوص من التفريق. 

فقد ثبت عنه التصريح بالصغائر في قوله: لا 


250) 


كبيرة مع استغفارء ولا صغيرة مع إصرار 


."١ سورة النساء, الآية‎ )١١0( 

.55 سورة النجى الآية‎ )1١4( 

(015) المفهم لما أشكل من تلحيص كتاب مسلم .588/١‏ ونقله 
عنه ابن حجر في فتح الباري .4554/٠١١‏ 

9 0 3-9 ا داج 

. 4 </5 وتفسير المنار‎ 4» ٠ ينظر: فتح الباري‎ )١١١( 

(١؟١1١)‏ رواه ابن حرير في تفسيره 37/5 وابن أبي حاتم في تفسيره 
484/6 رقم11؟ق0 والبيهقي في الجامع لشعب الإيهان 
8 رقه3886. وقال محققه:"إسنتاده حسن"” وروي 


مرفوعا مر وجوه ضعيفة كما يقول الحافضظ ابن ربيب سم 


5 


ثم إنه فسر اللمم بذنوب دون الكبيرة» فقد 
قال في قوله تعالى: 8[ الْدبنَ جيبو ككهِرَ الْإنْوِ 
امس إلا لم 4 ”"" : ما رأيت شيئا أشبه باللمم 
ما قال أبو هريرة عن النبي #ة : (إن الله كتب على ابن 
آدم حظه من الزنا أدرك ذلك لا محالة» فزنا العين 
النظرء وزنا اللسان المنطق» والنفس تمنى وتشتهي» 
والفرج يصدق ذلك ويكذبه)''''؛ فتفسيره لبعض 
الذنوب أنها من اللمم دليل على أنه يفرق بين الذنوب. 

وعلى هذا يقيد ما جاء عنه بأن كل ذنب كبيرة 
بالرواية الثانية عنه التي قيدت ذلك بما فيه وعيدء فقد 
جاء عنه أن كل ما وعد الله به النار فهو كبيرة9"", 

وجاء عنه أيضا أن الكبائر: كل ذنب ختمه 
الله بنار أو غضبء أو لعنة» أو عذاب9*"". 

يقول الحافظ ابن حجر:" الأولى أن يكون 
المراد بقوله (كل ما نهى الله عنه) محمولا على نهي 
خاصء وهو الذي قرن به وعيد» كما قيد في الرواية 


الأخرى عن ابن عباس, فيحمل مطلقه على مقيده 


- ينظر: جامع العلوم والحكم 445/١‏ مع حاشية امحقق. 

(؟1١)‏ سورة النجم, الآية ؟81. 

)١١7(‏ أخرجه: البخخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الاستكذان» 
باب زنا الجوارح دون الفرج 78/١١‏ رقم 5747, ومسلم في 
صحيحه (مع شرح النووي) 1١75/١‏ رقم /7581. 

)١14(‏ رواه ابن أبي حاتم في تفسيره 9714/7 رقم5١2517‏ وذكره عنه 
في الدر المنشثور 135/75. 

)١١5(‏ رواه ابن جرير في تفسيره 2017/5 وينظر: صحيفة علي بن 
أي طلحة .١44‏ 


)11" 


جمعا بين كلاميه 

الوجه الثاني : أن ابن عباس نظر إلى جهة 
المعصية في نفسهاء وكل المعاصي يجوز التعذيب 
ا 

وهذا التوجيه غير مسلم به؛ فإن الصغائر 
مكفرة باجتناب الكبائر» وأداء الطاعات» ولووجدت 
الصغائر مجردة عن غيرها من,الذنوب» فإن وعد الله 
الكريم بتكفيرها يتضمن عدم التعذيب عليها"". 

الوجه الثالث: قد يحمل كلام ابن عباس 
رضي الله عنه على أن الذنب كبيرة بالنسبة إلى جلال 
الرب تعالى. 

وهذا الوجه» وإن جعل عمدة في توجيه قول 
المانعين من التقسيم» إلا أنه كما سبق غير متجه ؛ 
لمخالفته لدلالات النصوص على التقسيم» ومخالف لما 
ثبت عن ابن عباس نفسه من التصريح بالصغائر. 

وعلى هذا يبقى الوجه الأول هو المعتمد في 
تفسير ما جاء عن ابن عباس رضي الله عنه من أن كل 
ما نهى الله عنه فهو كبيرة'""", والله تعالى أعلم. 


.471/٠١ فتح الباري‎ )١١5( 

368 ينظر: الأرواح النوافخ مامش العلم الشامخ‎ )١١07( 

)١6548(‏ سيأ بسط هذا المعيى في مواضع من البحثء وينظر: مبحث 
(حكم مرتكب الصغيرة)» وفصل (أسباب تكفير الصغيرة: 
الحسنات الماحية). 


,١7 سبق تخريجه ص‎ )١159( 


مجلة جامعة الملك سعود», م51 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١١50م/١5451١ه)‏ 


الفصل الثاني: ضابط الصغيرة, وحكم مرتكبها 
الملبحث الأول: ضابط الصغيرة 
الكلام على ضابط الصغيرة مبني على اختلاف 
العلماء في ضبط الكسبيرة» وهي مسألة قيل عن 
الاختلاف فيها إنه اختلاف كثير منتشر” "2 


الشدف4 


وإنه 
اختللاف شديد 

وقد اعتنى أهل العلم بسياق الأقوال في الفرق 
بين الكبيرة والصغيرة'"""'': وطرائق الناس في التفريق 
نوما تدون قاعاهين!7 

المسلك الأول : التفريق بينهما من جهة ذات 
الذنب» وضرره. 

واختلف من سلك هذا الاتجاه في ضابط 
التفريق على أقوال منها : 

الأول: ضبط التفريق من جهة الحدين: حد 
الدنياء وحد الآخرة. 

فالكبيرة: ما فيها حد في الدنياء أو في الآخرة» 
والصغيرة هي : ما ليس فيها حد في الدنياء ولا وعيد 


(1) ينظر: شرح النووي على شرح مسلم ,1١5/1١‏ والآداب 
الشرعية .١4815/١‏ 

."548/١١ ينظر: تفسير الرازي‎ )١191( 

)١87(‏ لا تكاد تخلو الكتب الموسعة في التفسير والشروح من ذكر 
ذلك عند الآيات أو الأحاديث الى يرد فيها ذكر الكبيرة 
والصغيرة» وينظر مثلا: قوت القلوب ؟//2588-5741 وشرح 
النووي على صحيح مسلم 2١١5-١١+/7‏ ومجموع الفتاوى 
158-0» ومدارج السالكين 410/١‏ 801-15؛ وفتح 
الباري .19١-198/1١5 571/٠١‏ 


.58/١١ ينظر: تفسير الرازي‎ )١١9( 


يذ 


حي 


-4؟1) 
6 5 


في الآخر 

وهذا الذي عليه أهل السنة عندما يذكرون 
الفرق بين الصغيرة والكبيرة» وهو ضابط مرجعه ما 
ذكره الله تعالى ورسوله يِل في الذنوب» فهو حد متلقى 
من خطاب الشارع؛ وهو المأثور عن السلف» وبه 
يمكن التفريق بين الكبائر والصغائر ”5 * 

الثاني : ضبط التفريق من جهة المفسدة المترتبة 
على الفعل. 

فالعز بن عبد السلام يقرر أن ضبط الصغيرة 
والكبيرة يكون بعرض مفسدة الذنب على مفاسد 
الكبائر المنصوص عليهاء فإن نقصت عن أقل مفاسد 
الكبائر فهي من الصغائر: وإن ساوت أدنى مفاسد 
الكبائرء أو أربت عليه؛ فهي من الكبائر”". 

وعند القرافي أن الفرق بين الكبيرة والصغيرة 
ليس من جهة من عصي» بل من جهة المفسدة الكائنة 
في ذلك الفعل» فالكبيرة ما عظمت مفساتهاء 


)١74(‏ ينظر: مجموع الفتاوى ,588-58/1١‏ وشرح العقيدة 
الطحاوية ؟/5717-5765: والإنصاف 547/595 والإققاع 
امف وفتح المحيد لشرح كتاب التوحيد »4١4‏ و التوضيح 
عن توحيد الخلاق 5لا والدرر السنية في الأحوبة النجدية 
ا ومصباح الظلام ات وفتاوى ورسائل الشيخ محمد 
بن إبراهيم 4/7 0؛ وحاشية كتاب التوحيد /781. 

(؟1) ينظر: الفتاوى ألل/عه*-مهى وشرح العقيدة الطحاوية 
باسك 

)١١7(‏ ينظر: قواعد الأحكام في مصالح الأنام 214/١‏ وينظر: 
الفروق 1414/4 235548 وإحكام الأحكام شرح عمدة 
الأحكام /61. 


5 


إ0) 


والصغيرة ما قلت مفسدتها 

ويقرر الشاطبي أن الكبائر ما يعود إلى أمر 
ضروري كليء فهي منحصرة في الإخلال 
بالضروريات المعتبرة في كل ملة. وهي الدين: 
والنتفس. والنسل . والعقل؛ والمال. والصغائر تعود 
إلى أمر جزئي . ولا تخل بالضروريات”"' 

والتفريق بين الكبيرة والصغيرة من هذه الجهة 
قريب”'”''؛ ولكن يشكل عليه صعوبة إمكان ضبط 
ل 

النالث: من جهة النظر إلى ما فوقها وما 
تحتهاء فالسيئة تكون بالنسبة إلى ما فوقها صغيرة» وإلى 
ما تحتها كب 1305 

ورد هذا بأنه يقتدضي أن الذنوب نفسها لا 
تنقسم إلى صغائر وكبائرء وهذا فاسد. وهو خلاف 
ا 


نم إنعالة يفضيون جنع احتدات الكائن إلا بنرك 
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جميع المنهيات»؛ سوى واحدة هي دون الكل »؛ وهذا 


.١ 45/4 ينظر: الفروق‎ )١١( 
ينظر: الموافقات 58-15 5. والاعتصام 5بلاه.‎ )١١8( 
ينظر: جامع شروح العقيدة العلحاوية (شرح الشيخ صالح آل‎ )١55( 
.48514 الشيض ؟ لاقف‎ 
١ 
وينظر أيضا:‎ +١177١ ينظر: إدرار الشروق كامش الفروق‎ )١50( 
.435 إيقاظ الفكرة لمراجعة الفطرة‎ 
ينظر: ممسواع الفتاوى 5550/11 555. وشرح العقييدة‎ )١41( 
.١57/ الطحارية 5/5 57. وشرح المقاصاد‎ 


)١47(‏ ينظر: مجسواخ الفتاوى .5321//١١‏ وش 


- العقيدة الطلحاه ية 
0 ا 


ات 


5 00 
عذدائك ب محمد ب صدالعرنٍ 
ا سه م 


السنك* أحكاء صغاتر الذنوب 


: ستلفق 


المسلك الثاني : التفريق بينهما من جهة قصد 
فاعلها وحاله؛: لا من جهة ذاتها ونفسها. 

ومن أقوال من سلك هذا الاتجاه : 

الأول: ضبط التفريق من جهة ما ينافي العدالة 
وما لا ينافيها. 

وإلى هذا ميل جمع من المتكلمين وغيرهم؛ 
خاصة من يذهب منهم إلى ملع تسمية شيء من 
الذنوب صغيرة. 

فهؤلاء يرون أن كل ذنب وكل نهي فيه كبيرة 
وصغيرة بحسب ما يعتري فاعلها. فمن فعل شيئا مع 
عارض جهالة لا يكون كبيرة: وإن فعله مع الاستهالة 
فهو كبيرة. 

يقول الجويني في بيان حقيقة التفاوت بين ما 
ينافي العدالة من الذنوب وما لا ينافيها:'" كل جريرة 
تؤذن بقلة اكتراث مرتكبها بالدين» ورقة الديانة» فهي 
التي مط العدالة؛ وكل جريرة لا تؤذن بذلك» بل 
تبقي حسن الظن ظاهرا لصاحبه » فهي التي لا تحط 
العدالة"17, 

وعلى هذا اعتمد بعض من جعل الخلاف 
لفظي في انقسام الذنوب إلى صغائر وكبائر. على 


)١١58(‏ ينظر: شرح المفقاصد ]كلدت 

5 الإرشاد إلى فواطع الأدلة 1559-58 وينظلر: قواعد 
الأحكام في مصالح الأنام م37 وشرح ص حيح البحارتٍ 
9 | وشرح النووي على مسسلم 118. والزاجسر 


50/1١‏ وتفسير المنار 3ع -0ا4, 


حلة جامعة الملك سعود. م55 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زم 5 الرياض (١5901م/151١اه)‏ كا 


اعتبار أن الجميع متفق على أن من الذنوب ما يقدح في 
العدالة ومنها ما لا يقدح فيها'**". 

الثاني : من جهة الثواب والعقاب. 

وهذا مأخذ المعتزلة وأصلهم في التفريق. فقد 
ذكر القاضي عبد الجبار المعتزلي أن الكبيرة في عرف 
الشرع هو ما يكون عقاب فاعله أكثر من ثوابه إما محققا 
أو مقدراء وأما الصغيرة فهو ما يكون ثواب فاعله أكثر 
من عقابه إما محققا أو مقدرا"*". 

فالصغيرة عندهم هي ما كان النواب على 
الطاعة أزيد من العقاب على المعصية . وحينئذ ينحبط 
ذلك بما يساويه من الثواب ويفضل من الشواب» ومثل 
هذه المعصية هي الصغيرة. وهذا الانحياط هو المسمى 
بالتكفيرء ولو وقع العكس فهي الكبيرة'”''". 

ويترتب على هذا الضابط الجهل بحقيقة 
الذنب» للجهل بما يترتب عليه من العقوبة. وقد صرح 
المعتزلة بذلك. وقالوا إن الله تعالى لم يعرفنا الصغائر 
بأعيانها”**''؛ وأنه لا يجوز على الله التعريف 
بالصغائر ؛ لأنه إغراء بالقبيه”"*". 


(د4١)‏ يغر: الزواجر 50/١‏ وتقده نحث ذلك. 

.4710 ينظر: شرح الأصول الخمسة‎ )١45( 

)١59(‏ ينظر: تفسير الرازي 4537٠١‏ 4154/537 وتفسير امار 
دااء. 
نفل » عاد الأفك ل اخمية مقع اقساوع. وا انيثا 

)١5(‏ ينظر: شرح لاصون اخمسة ٠‏ 35 وامعبي في بواب 
التوحيد والعدل 4 887/1: وتفسير الرازي .70/٠١‏ 

)١55(‏ ينظر: شرح الأصول الخمسة 04153 614708 2.347 وتفسير 


.7/0/1١١ الرازي‎ 


وقال بهذا التعليل في عدم تيز الصغيرة 
والكبيرة من ليس من المعتزلة ؛ وادعوا أن العلم بالفرق 
يجعل الصغائر في حكم المباح الذي لا تبعة فيه. ولكن 
الله تعالى أخفى ذلك عن العباد ؛ ليجتهدوا في اجتناب 
المنهي عنهء ونظير ذلك إخفاء ليلة القدرء وساعة 
الإجابة في يوم الجمعة. ووقت الموت في جميع 
الأوقات5", 

والقول بأن التعريف بالصغائر إغراء ليس 
بصحيح : لأن القبح غير صارف للمؤمن"” “. 

وأما أن ذلك مثل إخفاء ليلة القدرء وساعة 
الإجابة في يوم الجمعة. ووقت الموت في جميع 
الأوقات. فهذا كما يقول العلامة ابن عاشور ذهول 
منهم . فإن الأشياء التي نظروا بها ترجع إلى فضائل 
الأعمال التي لا يتعلق بها تكليف. فإخفاؤها يقصد 
منه ال يب في توخي مظانها ؛ ليكثر الناس من فعل 
الخيرء ولكن إخفاء الأمر المكلف به إيقاع في الضلالة . 


)١١5؟(‎ 


)١530(‏ ينظر: قوت القبوب 58305 وإحياء عندم الدين 15اء 
.,٠‏ وكتاب الإعان من إكمال المعله 41401. وقانون التأوير 
2505 وتفسير الرازعي 7٠١‏ ءل/اء والبحر المحيط في أصول الفقه 
©7+*عى وشرح العقيدة الصحاوية 25 ١د.‏ وروء امعان 
ه/د ؟, والتحرير والتنوير د/لاى, وإيقاظ الفكرة راجعة 


الفطرة 4/88. 
5 نل ١‏ ايأ وام [١‏ افعة انا 
)١51١(‏ ينظر: الأرواح النوافخ امش العده الشامخ :5١‏ وإيقاصض 
1 


الفكرة لم احعة الفطرة 48648. 


5 


)١5١(‏ ينظر : التحرير و التنوير ل 


اتنا 


مإ المعتزلة يكفرون بالكبيرة لا 
الصغيرة””*''. فكيف يفرقون بيئهما إن كانت الصغائر 
لا يمكن التمييز بينها وبين الكبائر؟ 

ومن هنا جعلوا الفرق من حيث الحكم 
فحسب. وقالوا إن في الذنوب صغائر على معنى أن 
فيها ما يجب غفرانها باجتناب ما هو أكبر منها؟*". 
المبحث الثاني: حكم مرتكب الصغيرة 

يرى أهل السنة أن اسم الإيمان باق لمرتكب 
الصغيرة» وأنه لا ينفى عنه بمجرد ارتكابه الصغائر. 

يقول شبخ الإسلام ابن تيمية:' والمقصود هنا 
أن نفي الإيمان. والجنة» أو كونه من المؤمنين. لا يكون 
إلا عن كبيرة: أما الصغائر فلا تنفي هذا الاسم والحكم 
عن صاحبها بمجردهاء فيعرف أن هذا النفي لا يكون 
لترك مستحب. ولا لفعل صغيرة؛ بل لفعل 
0 

وينقل شيخ الإسلام رحمه الله عن ابن حامد 
من الحنابلة قوله يعد أن قرر انتفاء اسم الإيمان عمن 
ارتكب الكبيرة:” ولا تنتفي عننه تسمية الإيمان 
لارتكاب الصغائر من الذنوب. بل الاسم باق 
سه 


وفي تفسيره لقول من يقول فيمن نفي عنه 


ر؟ )١١‏ ينظر: فتح الباري ذلا أ وينظر: شرج الأصول اللنمسة 
مك 

,15٠١ ينظر: مقالات الأشعري‎ )١554( 

)١٠5 <(‏ مجموخ الفتاوى اللعدى وينظر: إعلام الموقعين */3ه. 


,553 197 بجمواج الفتاوى‎ )١55( 


عبدالته ب- محمد ب. عبدالعزيز السند: أحكامه صعاتر الذنوب 


الإهان في النصوص: إنه مسلم لا مؤمن» قال شيخ 
الإسلام ابن تيمية :' فإن صاحب هذا القول يقول لما 
نفى عنه النبي ل الإيمان نفيته عنه كما نفاه عنه الرسول 
#. والرسول لم ينفه إلا عن صاحب كبيرة» وإلا 
فالمؤمن الذي يفعل الصغيرة هي مكفرة عنه بفعله 
الحسنات واجتنابه للكبائر: لكنه ناقص الإيمان عمن 
اجتنب الصغائر: فما أتى بالإيمان الواجب» لكنه 
خلطه بسيئات كفرت عنه بغيرها. ونقصت بذلك 
درجته عمن لم يأت بذلك”””*". 

ويقول ابن حزم رحمه الله تعالى: ' الصغائر 
ذنوب ومعاصي لكن لا يوقع عليها اسم فسق أو ظلم 
إذا انغردت عن الكبائر ؛ لأن الله تعالى ضمن غفرانها 
لمن اجتنب الكبائر» ومن غفر ذنبه فمن ا محال أن يوقع 
عليه اسم فاسقء أو اسم ظالم ؛ لأن هذين اسمان 
يسقطان قبول شهادته. ومجتنب الكبائر وإن تتستر 
بالصغائر فشهادته مقبولة ؛ لأنه لا ذنب له"/2038, 

ويقول الحافظ ابن رجب رحمه الله : " فأما من 
ارتكب الصغائر فلا يزول عنه اسم الإيمان بالكلية ؛ بل 
هو مؤمن ناقص الإيمان ينقص من إيمانه بحسب ما 
ارتكبه من ذلك””20617, 

ونقص إيمانه هو كما مر في كلام شيخ الإسلام 


ابن تيمية في مقابل من اجتنب الصغيرة؛ وهذا مما لا 


.8338/1/ مجموع الفتاوى‎ )١31( 


يات ١‏ / الفصل. 5 الملل والأهراء والنحل ا 5 


.50/١ جامع العلوم والحكم‎ )١<5( 


جلة جامعة الملك سعود, لحن 3 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفة 0 الرياض (١١١5م/571١اه)‏ 


يكاديقع لأحدء لكن مرتكب الصغيرة يوفق إلى 
اجتناب الكبائرء وحصول مكفرات الصغائر. 

وعلى هذا فإن صاحب الصغيرة فحسب قد 
زحزح عن النارء وأدخل الجنة بوعدالكريم 
الرحيه'”"". 

بل إن من عوفي من الذنوب حاشا الصغائر» 
والتي تكفر بأداء الطاعات واجتناب الكبائرء فإنه من 
طبقة المحسنين التي هي أعلى مراتب الدين»؛ فإن من 
أوصاف المحسن أنه من أتى بصغيرة كانت مغمورة في 
حسناته المكفرة لهاء ولابد أن لا يكون مصرا عليها ؛ 
حتى يكون مجتنبا لكبائر الإثم والفواحش"!”". 

وعلى رأس الحسنين أنبياء الله عليهم السلام » 
فإنهم معصومون من الكبائر دون الصغائرء وهذا قول 
أكثر علماء الإسلام وجميع الطوائف» حتى إنه قول 
أكثر أهل الكلام: وهو قول أكثر الأشعرية» وهو أيضا 
قول أكثر أهل التفسيرء والحديث» والفقهاءء بل لم 
ينقل عن السلف والأئمة والصحابة» والتابعين» 
وتابعيهم إلا ما يوافق هذا القول. 3 

وعامة ما ينقل عن جمهور العلماء أنهم غير 
معصومين عن الإقرار على الصغائر»ء ولا يقرو 
عليهاء ولا يقولون إنها لا تقع بحال. 

وأول من نقل عنهم من طوائف الأمة القول 


فده ينظر: العلم الشامخ 36 
)١171(‏ ينظر: جامع العلوم والحكم :45.0-1149/١‏ وينظر منه 
1 


رض 


بالعصمة مطلقا وأعظمهم قولا لذلك الرافضة» فإنهم 
يقولون بالعصمة حتى ما يقع على سبيل النسيان 
والسهو والتأويل”""". 

هذا وقد قال المعتزلة بإيقاع اسم الإيمان على 
أصحاب الصغائر» إلا أنهم يوجبون الإحباطء 
ويقولون من اجتنب الكبائر لا يجوز أن يعاقب على 
صغيرة» وإنما تنقص درجته عن درجة من لا ذنب له» 
مع مساواته في الحسنات» فالمعتزلة يخرجون صاحب 
الصغيرة من نصوص الوعيد 

ومذهب الخوارج في مرتكب الصغيرة مبني 
على اختلافهم في حكم الصغيرة» لا على خلافهم في 
التقسيم”*'"©» فإنه ممن يقول بالتقسيم منهم من يحكم 


اندلق 


(؟1١)‏ ينظر: مجموع الفتاوى 550-515/4ء وحول مسألة الأنبياء 
والصغائر يراجع أيضا: الفصل في ا لل والأهواء والنبحل 
]44 ومنهاج السنة 4/5/١‏ 400/5 4517 لسلا 
ومجموع و ل د لت 
والاستغائة في الرد على البكري 0707/١‏ 577/9, والروض 
الباسم ,778-9581/١‏ 

)١١(‏ ينظر: الفصل في الملل والأهواء والنحل »58٠/*‏ وتبصرة الأدلة 
7/7 والتمهيد لقواعد التوحيد ١7١-155ء‏ والآداب 
الشرعية ١87/١‏ (نقلا عن شيخ الإسلام ابن تيمية)» وتبصرة 
الأدلة ؟//51لاء ويراجع ما سبق في ضابط الصغيرة ورأي المعتزلة 
فيه ص4 2١‏ ينظر: شرح الأصول الخمسة 541448. 

)١14(‏ نحلافا لما في (التحرير والتنوير 7/5؟) عند بيان ما يترتب على 
إثبات الكبائر والصغائر أن من يفرق بين المعاصي الكبائر والصغائر 
من المنوارج إنما يكفرون مرتكب الكبيرة» وقد سبق في المبحث 
الأول من الفصل الأول أن من النوارج القائلين بالتقسيمء 
كالبكرية: واليزيدية» من يحكم على مرتكب الصغيرة بالكفر. 


50 


على مرتكب | لصغيرة بما يحكم به على مرتكب 
الكبيرة. ويجعل حكمها حكم الكبيرة؛ وصاحبها كافر 
مخلد في النارء ومن يشرق بينهما في الحكم يجعر ذلك 
خاصا بمرتكب الكبيرة 01 

وذهب الأشاعرة إلى جواز العقاب علم 
الصغيرة. كجواز العقاب على الكبيرة» وأنه يجوز أن 
تغفر الصغيرة فلا تنقص در جته. 

وعندهم أن لا ذنب يغفر واجبا باجتناب ذنب 
آخر. بل كل ذلك كبيرة» ومرتكبه في المشيئة» غير 


حل اه 


ضفر أن يسرك بو 


مي 


الكفر؛ لقوله تعالى: 38 إِنَأَلَه لاي 
وَيَحْفْر مَادُونَ دَلِكَ لمن 225 2 200 

قال في شرح العقائد النسفية : " (ويجوز العقاب 
على الصغيرة) سواء اجتنب مرتكبها الكبيرة أم لا ؛ 
لدخوله تحت قوله تعالى : #8 وَيَْفْرَمَامونَ لِك لِمَن 


و “6 


و 4 ٠‏ ولقوله: 2و لا يقاور صَعِيرَه ولا كير ِلَّد 


حضني خصنها 4”", والإحصاء إنمايكون بالسؤال 
0 غير ذلك من الآيات»: والأحاديث. 


وذهب بعض المعتزلة إلى أنه إذا اجتنب الكبائر 


)١156(‏ ينظر: موا الفتاوى ,470/١١‏ ومقالات الاسسلاميين 
١‏ 2504 وتبصرة الأدلة 0/5071 والتمهيد لقواعد 
التوحيد ,.157-1١51١‏ وأصول الدين للبردوي 18, 

)١١(‏ سورة النساءى الآية ,م4 

)١1017(‏ ينظر: الآداب الشرعية .١185/١‏ نقلا عن شيخ الإسلاه ابسن 


.44 سورة الكتهف. الآية‎ )١914( 


عبدائله بن محمد بن عبدالعزيز الشيد: أحكام صغائر الذنوب 


لم يجز تعذيبه ؛ لا بمعنى أنه يمتنع عقلا؛ بل بمعنى أنه لا 
يجوز أن يقع لقيام الأدلة السمعية على أنه لا يقع؛ 


ا 0 


0 ار صكباير ما نون عَنْهُ 

وأجيب : بأن الكبيرة المطلقة هي الكفر؛ لأنه 
الكامل في جميع الإثم بالنظر إلى أنواع الكفرء وإن 
كان الكل ملة واحدة في الحكم. 

أو إلى أفراده القائمة بأفراد المخاطبين على ما تمهد 
من أن مقابلة الجمع بالجمع تقتضي انقسام الآحاد بالآحاد 
كقولنا: ركب القوم دوابهم: ولبسوا ثيابههم”””". 

وقد بين شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله 
أصل الضلال في هذا الباب» وأنه مبني على أصل 
الجهمية ومن سلك مسلكهم في الوعد والوعيد., 
والثواب والعقاب, الذين يجعلون الثواب والعقاب بلا 
حكمة ولا عدل, ويتوقفون في خبر الله مطلقاء حتى 
أنكروا صيغ العموم» فلم يعلموا بخبرما أخبربه من 
الوعد والوعيدء ولا يجزمون بالنجاة للصنف الذين 
يعلم الله أنهم آمنوا وعملوا الصالحات, وكانوا من 
أعظم الناس طاعة لله إذا كان لأحدهم سيئة واحدة 
صغيرة؛ بل يجوزون أن يعذب الله أهل الحسنات 


,3١ سورة النساى الآية‎ )١55( 

)107١(‏ شرح العقائد النسفية دلا“ وينظسر: شرح صسحيح 
البخاري 14/١‏ ”2 وفتح الباري »455/٠١‏ وقد تقدم نقض 
حمل الآية على الكفرء وأما حكم اجتناب الكبسائر فسيأن 
مفصلا بعون الله تعالى و ١‏ الأول من الم تسا الرابهة؛: 

في المبحث 3 25 


حير 2 


3 


مجلة جامعة الملك سعود, م؟؟, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية [ف4 ” الرياض (١501م/١1171اه)‏ هم" 


الكبيرة على سيئة واحدة صغيرة عذابا ما يعذبه أحدا 
من أهل القبلة 1"". 

وقال شيخ الإسلام ابن تيمية :"وأما قوله: 
9 إن تَحسَنبُوأً * الآية”"" ؛ ففيه الوعد بالتكفير» 
والتكفير يكون بالأعمال الصالحة تارة» وبالمصائب 
المكفرة””""2. 

فمن كفسرت سيئاته بنفس العمل - يعني 
الأعمال الصالحة- كان من باب الموازنة. وهذا 
تنقص درجته عمن سلم من تلك الذنوب؛ كما قال 
ذلك من قاله من المعتزلة وغيرهم. 

ومن كفرت بالمصائب والسدود وعقوبات 
الدنياء فإنه تسلم له حسناته فلا تنقص درجته» بل 
ترتفع درجاتهم بالصبر على المصائب؛ فيكونون أرفع 
عا "0 , 

وأما حديث (إنهما ليعذبان؛: وما يعذبان في 
كبير» أما أحدهما فكان لا يستتر من البول)» فليس فيه 
دليل على أن التعذيب قد يقع على الصغائر» ولا 
يختص بالكبائر ؛ بدعوى أن الاحتراز من البول لم يرد 


5 (ة/اا) 
فيه وعهك ١‏ 


(101) ينظر: مجموع الفتاوى 410-945/١4‏ 9 5١0/1.ه‏ 
والنبوات .47/5/١‏ 

.55 سورة النساى الأية‎ )١05( 

(177) وبأسباب غيرها كما ذكره رحمه الله في مواضع أخحرىء وفي 
الفصل الرابع تفصيل لها. 

.141//١ نقله عنه ابن مفلح ف الآداب الشرعية‎ )١74( 

(1176) ينظر: شرح صحيح البخاري ١/714*؛‏ وفتح الباري- 


فإن هذا الاستدلال مبني على لفظ (إنهما 
ليعذبان» وما يعذبان في كبير)» وقد سبق تحقيق الكلام 
في ألفاظ الحديث؛ وأنه جاء من طريق بزيادة (وما 
يعذبان في كبير» وإنه لكبير)”"""؛ ومن ثم فإن عدم 
التنزه من البول من الكبائر ”3ج 

وبعد الوقوف على المذاهب في مرتكب 
الصغيرة» فمما يذكر أن العلامة ابن مفلح أفاد أن 
الأشهر في كتب الفقه أن الصغائر تقدح في العدالة» فلا 
تكفر باجتناب الكبائر» فعلى هذا إذا مات غير تائب 
منها فأمره إلى الله إن شاء عذبه : وإن شاء غفر له عند 
أهل السنة» كالكبائر”*"" : خلافا للمعتزلة*"", 

وقد مر أثناء المسألة أن ما نسبه لأهل السنة هو 
قول الأشاعرة»؛ وما عده قولا للمعتزلة يقول به أيضا 
أهل السنة. 


588٠.0١ -‏ »ء ونيل الأوطار .90/١‏ 

(107) يراجع : المبحث الثاني من الفصل الأول, الحجة السادسة 
وجوابها. 

)١77(‏ ينظر: فتح الباري 78٠0/١‏ » ونيل الأوطار .4.0/١‏ ويراجع 
الجواب عن الدليل السادس من ححج المانعين من التقسيم. 
صة. 

(1078) وصنيعه هذا في نسبة قول الأشاعرة إلى أهل السنة مماثل تماما 
لصنيع السمعان ف تفسيره .471/١‏ 

)١179(‏ ينظر: الآداب الشرعية 4١85/١‏ لأن المعتزلة يقولون يجب 
غفران الصغائر مجتنب الكبائر» وسيأت أن عامة أهل العلم 
على أن اجتناب الكبائر مكفر للصغائر كما دلت عليه 
النصوص خلافا لبعض الأشاعرة. ينظر: الفصل الرابسع: 
الحسنات الماحية. 


1 

ولذا لم يرتض ابن مفلح قول الأشاعرة الذي 
ظنه قول أهل السنة» لمخالفته لدلالات النصوص» 
وقال بعد ذكره لبعض النصوص التي فيها 
التكفير: "وقد ظهر نما سبق أن الصغائر لا تقدح في 
العدالة ؛ لوقوعها مكفرة شيئا فشيئا. 

وقد اعترف ابن عقيل بصحة هذاء وأنه لولا 
الإجماع لقلنا به» كذا قال؛ وأين الإجماع المخالف 
لبذا؟ بل هذا مقتضى ما سبق عن أصحابناء ومقتضى 
الإجماع السابق لظاهر الكتاب والسنة» وهو متوجه 
كما ترى...:. وهذا معنى قول بعض أصحابنا: إنه 
يقدح في العدالة إدمان الصغيرة» لكن ظاهر القول 
الأول» ولام "007 

وبعد معرفة المذهب الحق في صاحب الصغيرة 
أسما وحكماء والذي يقصد منه نقصْ ما عليه 
المخالفون سواء منهم من حكم عليه بالكفر» أو من 
توقف في حاله» وجوز تعذيبه» فإن هذا كله لا يعني 
التساهل في هذه الصغائر» إذ من الأصول المقررة المتفق 
عليها وجوب اجتناب الذنوب صغيرها وكبيرها''*". 

والشريعة وإن جاءت بالتفريق بين الذنوب» 
فإن نصوصها متظاهرة على تحريم الذنوب وخطرها في 
الدنيا والآخرة, حتى إن الشريعة جاءت بوسائل تحمي 


)18١(‏ الآداب الشرعية 2184/١‏ وينظر: الفروع 55/5) والبحث 
هنا متعلق بحكم مرتكب الصغيرة؛ وأما حكم الإصرار عليهاء 
ورأي ابن مفلح ف ذلك فسيأني بعون الله في فصل (أسسباب 
تكفير الصغائر) السبب الأول: الإصرار على الصغيرة. 

(181) ينظر: منهاج السنة «/.6. 

لخر ٍ 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


المسلم من مقاربة الذنوب فضلا عن مواقعتها, فقد 
حذرت من الشبهات» وهي ما خفي حكمها حرام أم 
حلال» وسدت الذرائع الموقعة في الحرام بمنع مباحات 
في الأصل قد تسقطه في المحرمات» وحرمت المشاركة 
فيما يعين على محرم» كلعن عشرة في الخمرء مع أن 
شاربها واحد””*'', وهكذا من معان تدل على حرمة 
الذنوب؛ ووجوب الابتعاد عنها"””"". 

وإذا كان نبينا ‏ يقول : (لو يؤاخذني الله وابن 
مريم بما جنت هاتان -يعني الإبهام والتي تليها- 
لعذبنا ولم يظلمنا شيئا)”**"2؛ وقد تقرر أن الأنبياء لا 
يقع منهم إلا الصغائرء فكيف بمن دونهم» لكن من 
لطف الله تعالى بعباده ورحمته بهم أن تجاوز عنهم في 


)١185(‏ رواه الإمام أحمد 105/6 رقم 24041 9/٠١‏ رقم 15لاه, 
وأبو داود في السئن: كتاب الأشربة؛ باب العنب يعصر للخمر 
4 رقم 70174 والترمذي في الجامع: كتاب البيوع؛ باب 
النهي عن أن يتخذ الخمر خلا 797/4 رقم 17868 وابسن 
ماجه في السنن: كتاب الأشربة» باب لعن الخمر على عشرة 
أوحه 156/7 رقم 74175 وصححه الألباني كما في صحيح 
الترمذي .٠١ 4١مقر ١/9‏ 

)١8*(‏ يراجع حول هذا المعى كتاب: حول تقسيم الذنوب إلى 
كبائر وصغائر» وينظر منه 74, م7: »4١‏ والكتاب مبني على 
طريقة المانعين من التقسيم» وترديد شبهتهم, والثناء عليهم قي 
منعهم التقسيم (ينظر مثلا: الا «لاء 84 .)٠١5‏ ومع هذا 
فهو في جملته جيد في التحذير من المعاصي صغيرها وكبيرهماء 
وهذا المعيى كما هو معلوم يقول به من يرى التقسيم. والله 
المستعان. 

)١184(‏ رواه أبو نعيم في حلية الأولياء ,»١187/4‏ وابسن حبان في 
صحيحه (الإحسان) 477/7 رقم5010, وصححه الألباني كما 


في صحيح الترغيب والترهيب 74/9 رقمه40؟. 


جلة جامعة الملك سعود»ء م" » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١؟)‏ ؛ الرياض (١١١5م/591١ه)‏ 


المؤاخذة بالصغائر إذا أتوا بأسباب تكفيرهاء واجتنبوا 
فضل الله ورحمته على عباده؛ والحمد للّه رب العالمين. 

والمقصود أن ما قرره أهل السنة في هذا الباب 
مبني على إعمال النصوص » والوقوف معهاء وهو 
يقوم على أمرين: وجوب اجتناب الذنوب صغيرها 
وكبيرهاء وأن من سلم من شر الكبائرء فإن اسم 
الإيمان باق له وصغائره مغفورة له, وهوفي عداد 
المفلحين»؛ وبالله التوفيق. 


الفصل الثالث: أسباب صيرورة الصغائر كبائر 

الأصل أن كل ذنب له حكمهء فالصغيرة 
صغيرة» والكبيرة كبيرة» بيد أن ثمة أسبابا تحتف بها 
الصغيرة تخرجها عن هذا الوصف, وتجعلها في عداد 
الكباف 1400 

وهذا المعنى وهو أن الصغيرة تنقلب كبيرة تجده 
نتشرا جدا في كلام أهل العلم» وهو مبثوث في ضمن 
بحوثهم عن الذنوب» ومنهم من يسوق أسبابا متنوعة 
في انقلاب الصغائر إلى كبائر"*". 

يقول شيخ الإسلام ابن تيمية :' والذنب يتغلظ 
بتكراره؛ وبالإصرار عليه» وبما يقترن به من سيئات 


أخرء فقد يقترن بالذنوب ما يخففهاء وقد يقترن بها ما 


.7517/١ ينظر: لوامع الأنوار‎ )١86( 
)51-59/4 كما فعل الغزالي في إحياء علوم الدين‎ )187( 
.53757/1١ والسفاريئ في لوامع الأنوار‎ 


١3ا/‎ 


يغلظها"229, 

وفي هذا المبحث بعون الله تعالى سياق لجملة 
من الأسباب التي عدها أهل العلم سببا للانقلاب 
الصغيرة كبيرة. 

السبب الأول: الإصرار على الصغيرة. 

لعل هذا السبب هو أشهر سبب يذكر في 
صيرورة الصغيرة كبيرة» ويمكن ترتيب الكلام عليه في 

المسألة الأولى: معنى الإصرار لغة» وشرعاء 
وبعض أقوال أهل العلم في معناه. 

فالإصرار في اللغة مأخوذ من قولهم: أصرء 
يصر على الشيء؛ إصرارا: إذا لزمه» وداومه؛ وثبت 
عليه ؛ وأكثر ما يستعمل في الشر والذنوب”**'', وأصر 
على فعله. يصرء إصرارا: إذا عزم على أن يمضي فيه 
ولا يرجع*”""؛ وداومه ولازمه'”'""؛ وأصر على 
الأمر: عزه'""2؛ وأصررت على الشيء: إذا أقمت 
ودعت خليه1؟7. 


(187) مجموع الفتاوى .3550-559/11١‏ وسيأنٍ في أثناء الممبحث 
مزيدا من أقوال العلماء في هذا المععين. 

(184) ينظر: لسان العرب 457/4» ونقله في لوامع الأنوار 
5 

.١٠١8/1١5 ينظر: تهذيب اللغة‎ )١188( 

.37301/ ينظر: المصباح المنير‎ )١190( 

)247 ينظر: لسان العرب 455/4. والقاموس الحيط‎ )١131١( 
والمصباح المنير /ال1.‎ 

(؟19) ينظر: تمذيب اللغة ,1017/١5‏ ولسان العرب 455/4»؛ 


والقاموس المحيط 147 5. 


584 
فالإصرار لغة يرجع إلى معنم العزم علي 

الشيء » وإلى معنى الات نا 
ل فقد قال تعالى: 

«١‏ دالت 15 صَلوا عَحِكدٌ أو طَكَئًُا أنشهم ذكروا 


مح 1 9 ي مور سمه 
أله فاستغفرة 9 ل لذ بج إلا الله ولم 
٠6”‏ سس ١‏ عله سي سس ار ل ار لي سرس صل ا )١964(‏ 

يِصِرُواْ عل ما مَمَلُواْ وَهُمْ تتوص نا ي ل ' 
والأقوال في معنى الإصرار في الآية ثلائة**1' : 

الأول: أنه الشوت علي الذنب» والإقامة 
5 

الثاني : أنه مواقعة الذنب عند الهم به. 

الثالث: أنه السكوت على الذنب»؛ وترك 


وفي الراجح يقول ابن جرير رحمه الله :' وأولى 
الأقوال بالصواب عندنا قول من قال: الإصرار: 
الإقامة على الذنب عامداء أو ترك التووة ممه ولا 


معنى لقول من قال: الإصرار على الذئب 
- "1) 
مواقعته : 
وكما ترى أن تفسير الإصرار بالإقامة عل 
الذنب موافق للمعني | للغوي» وهو مااقتصر على 
)١35(‏ ينضر: معجم مقابيس اللغة 5,67-7/177, و معام الت 
41/1 
)١34(‏ سورة آل عمران, الآية ,١5‏ 
(د5١)‏ ينظر: جام البيان 155-١114‏ وزاد المسير ١/+>ع‏ 
55 4. 
)١15(‏ جامع البياك ,١53/5‏ ومعناه ١‏ ١ن‏ 


كثير ١/5؟غع.‏ 


تفسير القرآن العظيم لابن 


عبدالل بن محمد بن عدالع يز السند: أحكاء صعاتر الذنوب 


)1917 


ذكره في تفسير الآية جمع من المفسرين 

وبعضهم يزيد مع الثبات على الذنب العزم 
عليهء ويقول إن الإصرار هو: العزم بالقلب على 
الأمر. وترك الإقلاع عنه'*"". 

وهذا والله أعلم موافق لما تقدم. فإنه لا إقامة 
على الذنب إلا مع عزيمة القلب. 

ومن أقوال أهل العلم في مفهوم الإصرار ما 
ذكره الإمام ابن القيم رحمه الله أن ' الإصرار هو 
الاستقرار على المخالفة؛ والعزم على المعاودة؛ وذلك 
ذنب آخر”*"'', وقال:" الإصرار عقد القلب على 
ارتكاب الذنب متى ظفر به””'' 

ويرى ابن الصلاح أن المصر هو من تلبس من 
أضداد التوبة باسم العزم على المعاودة» أو باستدامة 
الفعل بحيث يدخل به ذنبه في حيز ما يطلق عليه 
الوصف بصيرورته كبيرا عظيما””". 

ويقول ابن رجب: فمن فعل محرما مرة؛ ثم 
عزم على فعله متى قدر عليه؛ فهو مصر على 


0ق مر كني طريه القرال لويس افبراه الجر 
امدوى وتفسير السمعاني .50//١‏ وتفسير المشكل من 
غريب القرآن ,١‏ ومعالَ التزيل .480/١‏ والكشاف 0 - 

5؛ وتفسير القرآان الكرم (سورة آل عمران) لابن 

عثيمين 185/7. 

)1١54(‏ ينظر: الجامع لأحكام القرآن هله كى والتحرير والنو 
0 

.501/1١ مدارج السالكين‎ )١159( 

.501//١ مدارج السالكين‎ )٠٠١( 


.1١8/؟ نقله عنه التووي ف شرح مسلم‎ )1١1( 


جلة جامعة الملك سعود. 5 "» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5) . الرياض (18481/57018ام) 


المعصية؛ ومعاقب على هذه النية» وإن لم يعد إلى 
عمله إلا بعد سنين عديدة؛ وبذلك فسر ابن المبارك 
وغيره الإصرار على المعصية””"". 

ويؤيده أن الإصرار معصية اتفاقا. فمن عزم 
على المعصية» وصمم عليها كتبت عليه سيئة؛ فإن 
عملها كتبت عليه معصية ثانية» وقد تظاهرت نصوص 
الشريعة بالمؤاخذة على عزم القلب المستقر'” ". 

وعقد القرافي مسألة في حقيقة الإصرار الذي 
يصير الصغيرة كبيرة» فذكر من الأقوال في ذلك : 

الأول: أن يتكرر الذنب منهء سواء كان يعزم 
على العودء أم لا. 

الثاني : إن تكرر من غير عزم لم يكن إصرارء 
وإن كان مع العزم على المعاودة فهو إصرار. 

قال القرافي مرجحا:" يقال فلان مصر على 
العداوة؛ أي مصمم بقلبه عليهاء وعلى مصاحبتها 
ومداومتها. 

ولا يفهم في عرف الاستعمال من الإصرار إلا 
العزم والتصميم على الشيء؛ والأصل عدم النقل 
والتغيير. فوجب أن يكون ذلك معناه لغة وشرعاء هذا 
الذي ترجح ادا 

وتعقبه ابن الشاط بأن الإصرار لغة المقام على 
)5١7(‏ جامع العبوم والحكم 571//1. 
)٠١*(‏ ينظر: إكمال المعله )»458-474/١‏ وشرح النووي على 

مسلم 2199/5 وفتح الباري ١5*5/11؛‏ وفيها ذكر لبعض 
النصوص الدالة على المؤاحذة بعزم القلب. 


.١45-١ ينظر: الفروق 78د‎ )5١:( 


55 


الشيء والمعاودة له سواء كان ذلك فعلا أو غيره. لا ما 
قاله القرافي من أنه العزم والتصميم على الشيء. 

وعلى ذلك فالاصرار المصير للصغيرة كبيرة 
مانعة من قبول الشهادة إنما هو : المعاودة لبا معاودة 
تشعر بالجرأة على المخالفة. لا المعاودة المقترنة بالعزم 
عليها”'". 

وهذا الوصف الذي ذكره ابن الشاط يعلق 
التكرار بالتهاون بالذنب. وقلة المبالاة» وهذا وحده 
سبب مستقل في انقلاب الصغيرة كبيرة'”'''»: إلا أن 
يقال إن الأمرين متلازمان» فلا يكون تكرار إلا مع قلة 
المبالاة ونحو ذلك» فهذا يمكن أن يقال في الجملة'"'". 

ويرى العز بن عبد السلام أن حد الإصرار هو 
أن تتكرر منه الصغيرة تكرارا يشعر بقلة مبالاته بدينه 
إشعار مرتكب الكبيرة بذلك. 

وكذلك إذا اجتمعت صغائر مختلفة الأنواع. 
بحيث يشعر مجموعها بما يشعر به أصغر الكبائر” ". 

وقال ابن حامد من الحنابلة أن الصغائر إن 
تكررت من نوع أو أنواع؛ فظاهر المذهب: تجتمع. 
وتكون كبيرة"". 


(د١7)‏ ينظر: إدرار الشروق كامس الغروق ؟ 

(50) كما سيأق بيانه إن شاء الله تعالى في السبب التالث. 

)٠١(‏ وأما تعقبه للقرائ في مفهوه الإصرار» فما ته نقله من أقوال في 
معين الإصرار بلي صحة مذهب القرافي؛ والله أعلم. 

)5١8(‏ ينظر: قواعد الأحكاء في مصاء الأنام .55/١‏ ونقه عله 
النووي في شرح مسلم 3175 .١١‏ 


.5:5/55 يسظر: الفرو حّ 55ت والإنصاف‎ )5١9( 
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وعند الزركشي أن الإصرار يكون باعتبارين : 

أحدهما: حكمي» وهو العزم على فعل تلك 
الصغيرة بعد الفراغ منهاء فهذا حكمه حكم من كررها 
فعلا. 

والثاني : الإصرار بالفعل » ويعبر عنه عند 
البعض بالمداومة”'". ْ 

وفي شرح المقاصد :” وفي معنى ارتكاب الكبائر 
الإصرار على الصغائر؛ بمعنى الإكثار منهاء سواء 
كانت من نوع واحدء أو أنواع مختلفة”'". 

ومن العرض المتقدم في معنى الإصرار نجده 
يجمع وصف الإقامة على الذنب» ويدخل فيه تكراره؛ 
أو العزم على معاودة الذنب حتى لو لم يفعله. 

المسألة الثانية : حكم الإصرار على الصغائر. 


على قولين: 


القول الأول: أن الوصرار علسى الصغائر ١‏ 


ا مسستهد 


يصيرها كبائر. 

وهذا القول ينسبه النووي رحمّه الله إلى 
العلماء» فيقول:” قال العلماء رحمهم الله : والإصرار 
على الصغيرة يجعلها كبيرة””"". 


)١٠١(‏ ينظر: البحر المحيط ف أصول الفقه #/70م-/ام#”م, ثم ذكسر 
الخلاف في المداومة هل يعتبر فيها المداومة على نوع واحد من 
الصغائر أو من أنواع؟ وجهانء وتقدم هذا المعيى ف كلام العز 

0 وابن حامد. 
(851)' شرح القاصد 77./6. 


(15؟) أشرح النووي 115/9. 


0-7 


الكبائر» فقد جعل منها الإصرار على المعصية 


وقع الخلاف في حكم الإصرار على الصغيرة . 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


وقيل عن هذا القول إنه المعروف عند أهل 
العله””"'" وإن كلام كثير من العلماء يدل عليه”*'", 
وال 

وقد تقدم كلام بعضهم في هذا المعنى؛ ومن 
ذلك أيضا ما جاء عند أبي طالب المكي عند عده 
2200 

ويقول ابن بطال: " وا محقرات إذا كثرت 
صارت كبائر بالإصرار عليهاء والتمادي فيها”" ". 

ويقول البيهقي : " وقد وردت أخبار وحكايات 
في التحريض على اجتناب الصغائر؛ خوفا من الإصرار 
عليها: فتكون من ا “140 

ويقول النووي على قول ابن عباس (لا كبيرة 
مع الاستغفار» ولا صغيرة مع الإصرار)'"''':' معناه: 
أن الكبيرة تمحى بالاستغفار» والصغيرة تصير كبيرة 
ندا 
ويقول شيخ الإسلام ابن تيمية:" والذنب 


دل يتغلظ بتكراره: وبالاصرار عليه؛ وما يتن : 
. حدس يتغلظ بتكراره؛ وبالإصرار عليه؛ وبما يقترن به من 


.5٠٠197 ينظر: أضواء البيان‎ )5١( 

)1١4(‏ ينظر: الجامع لشعيب الإيمان :455/١‏ وشرح رياض 
الصالحين؛ للشيخ ابن عثيمين ؟ ١‏ 

"75/7 ينظر: البحر المحيط في أصول الفقه‎ )5١5( 

)5١15(‏ ينظر: قوت القلوب ؟58/8/5. 

(510؟) شرح صحيح البخاري .5052/٠١‏ 

.465/١ الجامع لشعب الإيمان‎ )5١4( 

)7١١9(‏ سبق تخريجه. 


به شرح النووي على مسلم ؟/8١١.‏ 


مجلة جامعة الملك سعودء م١25‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١١1١7م/1551ه)‏ او؟ 


06 57 م7 

ونا ذكر قول ابن عباس المتقدم (ولا صغيرة 
مع الإصرار) قال:" فإذا أصر على الصغيرة صارت 
كسبيرة» قال تعالى: :2 وَالَدِيكإدًا فَمَلُوَاْ فَنِحِمَةٌ أو 
ظلْموأ أنفسهم ذَكَروا أله فأستغروأ لوهم # 7 
لكي 


وقال:" ولهذا قال الفقهاء في الشاهد العدل : 


أن لا يأتي كبيرة» ولا يصر على صغيرة”*"". 


مسرأ كد أو علكيوًا أنشسهع ذكزوا له تأستغقوا 

ويم : الآية:" فوصفهم بالتوبة منهاء وترك 
الإصرار عليهاء لا بترك ذلك بالكلية» فإنه النبي د 
قال في الحديث الصحيح (كتب على ابن آدم حظه من 
الزنا أدرك ذلك لا محالة» فالعينان تزنيان وزناهما 
النظرء والأذن تزني وزناها السمع؛ واللسان يزني 
وزناه النطق» واليد تزني وزناها البطشء والرجل 
تزني وزناها المشي » والقلب يتمنى ويشتهي » والفرج 
يصدق ذلك أو يكذبه)؛ وفي الحديث (كل ابن آدم 


.55.0-589/1١١ مجموع الفتاوى‎ )١١١( 


(؟؟5؟) سورة آل عمران؛ الآية ه"١. ٠‏ 
(555) مجحموع الفقاوى 599/١١‏ وينظر منه: 259/١5‏ 
0 


(5١1؟)‏ مجموع الفتاوى 2547/١5‏ ويراجع توثيق قول الفقهاء ف 


خطاءء وخير الخطائين التوابون)”"". 

فلا بد للإنسان من مقدمات الكبائر» وكثير 
منهم يقع في الكبيرة» فيؤمر بالتوبة» ويؤمرون أن لا 
يصروا على صغيرة » فإنه لا صغيرة مع إصرارء ولا 
كبيرة مع استغفار”"", 

ويقول ابن القيم في بيان عقبة الصغائر التي 
يسعى الشيطان في إيقاع العبد فيها إن لم يقدر على ما 
هوأشد منها :"ولا يزال يهون عليه أمرها -يعني 
الصغائر- حتى يصر عليهاء فيكوان مرتكب الكبيرة 
الخائف الوجل النادم أحسن حالا منه؛ فالإصرار أقبح 
منه » و كارةابع التوية والاستيفانة ولا صغيرة مع 
الا 

وقال ابن رجب تعليقا على ترجمة البخاري 
في صحيحه : باب خوف المؤمن أن يحبط عمله وهو لا 
يشعرء ثم قال وما يحذر من الإصرار على النفاق 


والعصيان من غير توبة» لقوله الله تعالى: 2و وَلَمَ يُصِرُوأ 


(775) أخرجه: أحمد ف مسنده 5414/٠١‏ رقم 5049٠ء‏ والترمذي 
في الجامع: كتاب صفة القيامة؛ باب المومن يرى ذنبه كالجمبل 
فوقه ١91/19‏ رقم ١59.1ء‏ وابن ماجه ف السنن كتاب الزهد, 
باب ذكر التوبة 478/7 رقم ©47.6., وحسنه الألباني كما 
في صحيح الترمذي 7٠05/7‏ رقم9؟١7.‏ 

.70/117 مجموع الفتاوى‎ )1١7( 

(0؟5) مدارج السالكين 7141/١‏ ونحوه في: بدائع الفوائد 


عم 


0 


(8؟7) سورة آل عمرانء الآية معو ١‏ 


10١ 


قال ابن رجب:' مراده أن الإصرار على 
المعاصي وشعب النفاق. من غير توبة؛ يخشى منها أن 
يعاقب صاحبها بسلب الإيمان بالكلية. وبالوصول إلى 
النفاق الخنالص؛ وإلى سوء الخاتمة. نعوذ بالله من 
ذلك؛ كما يقال إن المعاصي بريد الكفر””"". 

وقال تعليقا على حديث (كتب على ابن آدم 
حظه من الزنى أدرك ذلك لا محالة)”” ”" :" وإن أصر 
على الذنب هلك” "". 

هذا بعض كلام أهل العلم في كون الإصرار 
على الصغيرة يصيرها كبيرة''"''» وجمع منهم يعقدون 
أبوابا وفصولا في كتبهم تحذيرا من محقرات الذنوب 
يضمنونها هذا المعنى'"'"'. وما يوردونه دليلا على 


(59؟) فتح الباري. لابن رجحب 1181/١‏ وأخوه في: جامع العوم 
واكم ؟/1455. 

(560) سبق ريه ص .١7‏ 

.4١ 3/١ ينظر: جامع العلوم والحكم‎ )55١1( 

(؟59) وتتبع هذا مما يطول جداء فهو مبثوث ف كلام أهل العلم 
عند قوله تعال ]ولم يصروا على ما فعدوا). وف كتب الفقه 
والأصول عند وصفهم للعدل, وف كتب الشروح «المطولات 
عند كلامهم عن الذنوب. 

)١97(‏ منهه البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الرقاق: باب 
ما يتقى من محقرات الذنوب 990/١١‏ وابن بطال في شرح 
صحيح البخاري أورد جملة من الآثار الدالة على هذا المعى 

2008-٠‏ وعند البيهقي ف الجامع لشعب الإيمبان 

قال:" وردت أخبار و حكايات ف التحريض على اجتساب 

الصغائر حوفا من الإصرار عليها فتصير من الكبائر" ثم ساق 

طائفة مها .45.0-4350١‏ وف موضع آخر عقد فصلا ف 

محقرات الذنوب 501/4. وف الترغيب والترهيب للمسذري 


٠. - 1. 2 1‏ 3 
بر جم بقوله: التزرهيت. من ارتكاب الصغائر واجمهرات من ع 


عبدالله بن محمد بن عبدالعرير السند: أحكام صعاتر الذنوب 


0؟لم)ء 
١‏ 


ذلك: مارواه ابن مسعود”* '" أن رسول الله يه قال 
(إياكم وحقرات الأعمال. إنهن يجتمعن على الرجل 
حتى يهلكنه)؛ وإن رسول الله © ضرب لبن مثلاء 
كمثل قوم نزلوا بأرض فلاة. فحضر صنيع القوم. 
فجعل الرجل يجيء بالعود. والرجل يجيء بالعويد. 
حتى جمعوا من ذلك سواداء ثم أججوا ناراء 
فأنضجت ما قذف فيها””*''' ؛ وعن عائشة أن رسول 
الله يه قال : (يا عائشة إياك ومحقرات الذنوب؛ فإن لها 
طالبا من الله)"' ”''» وعن عبد الله بن عمرو عن النبي 
به (ويل لأقماع القول؛. ويل للمصرين الذين يصرون 
على ما فعلوا وهم يعلمون)"""". 

وقال ابن عباس رضي الله عنه: لا كبيرة مع 
استغفار» ولا صغيرة مع إصرار*" وروي عنه 


- الذنوب؛ والإصرار على شيء منها". الترغيب والترهيب 
468/7 وعقد ابن مفلح فصلا عنوانه: فصل ف وجوب اتقاء 
الصغائر و محقرات الأعمال. الآداب الشرعية .154/1١‏ وأورد 
ابن زجحب جملة منها ينغثر: مجمو خ رسائله .551-555/١‏ 

)١75(‏ ينظر: الجامغ لشعب الإيمان 431//9. ومدارج السالكين 
ا وبدائع الفوائد ؟/0٠٠8031-8.‏ 

(755) رواه أحمد في مسنده 451/507 رقم 7708. وحسنه ابن 
حجر في الفتح ."919//١١‏ 

(175) أخرجه أحمد في مسنده 478/5٠‏ رقم 254415 وقال محققو 
المسند:"إسناده قوي". ورواه ابن ماحه في السسئن: كاب 
الْز هد باب ذكر الذنوب 855/5 رقم 17551. 

(590) رواه أحمد في المسند 89/1١١‏ رقم »5551١‏ وفيه تام تخريجه. 
وقال محققو المسند:"إسناده حسن". وأخحرجه أيضا البيهقي في 
الجامع لشعب الإعان 9/4.م/+ رقم 5841. 


(8؟) سبق تخريجه ص ,١‏ 


قوله: كل ذنب أصر عليه العبد كبير» وليس بكبير ما 
تاب منه العبد” '". 
الرجل ليعمل الحسنة فيتكل عليهاء ويعمل با محقرات 
حتى يأتى الله وقد أخطرته» وإن الرجل ليعمل السيئة 
فيفرق منها حتى يأتي الله آمنا””' ". 

وقال كعب رحمه الله : إن العبد ليعمز الذنب 
الصغير فيحقره ) ولا يندم عليه ولا ب يستغفر الله منه, 
* فيعظم عند الله حتى يكون مثل الطودء ويعمل الذنب 
١‏ لعظيم فيندم عليه ؛ ويستغفر الله منه» فيصغر عند الله 

58 (11) 
حتى يغفره له 5 

وقال قتادة رحمه الله: إن الذنب يجتمع على 
صاحبه حتى يهلكه””*''» وفي مراسيل أبي المتوكل 
الناجي عن النبي يد (من يرعى بجنبات الحرام يوشك 
أن يخالطه» ومن تهاون بالحقرات يوشك أن يخالط 
الكبائر)””*". 

ويمثل الغزالى رحمه الله كون الصغيرة تنقلب 


(9؟١)‏ رواه البيهقي في الجامع 545/9 رقم 79744 وقال محققه: 
إسناده منقطع. 

)١10(‏ رواه البيهقي في الجامع 105/9 رقم »388٠١‏ وقال محققه: 
إسناده حسنء» واستشهد به ابن رحب كما ف بجموع رسائله 
ل 

(541) أخرجه البيهقي في الجامع لشعب الإبهان 550/4 رقم 
:»2 وقال محققه: إسناده ضعيف جدا. 

.5548/١٠© رواه الطبري في جامع البيان‎ )١55( 

(545) ذكره ابن رحب في جامع العلوم والحكم ٠١6/١‏ ولم يخرجه 
المحققء ولم أهتد إليه يمذا اللفظ. 


رحن 


كبيرة بقطرات من الماء تقع على الحجر على توال 
فتؤثرء وذلك القدر من الماء لو صب عليه دفعة واحدة 
لم يؤثر ". 

كما أن القليل من السيئات إذا دام عظم تأثيره 
في إظلام القلب» ثم إن الصغيرة باب للكبيرة» فإنه 
قلما يتصور البجوم على الكبيرة بغتة من غير سوابق 
ولواحق من جملة الصغائر”'". 

القول الثاني : أن اجتماع الصغائر لا يجعلها 
كبيرة: 

يرى أصحاب هذا القول أن الإصرار حكمه 
حكم ما أصر عليه» فالإصرار على الصغيرة صغيرة؛ 
والاصرار على الكبيرة كبيرة"*". 

يقول ابن حامد: " إن تكررت الصغائر من نوع 
أو أنواع » فظاهر المذهب تجتمع وتكون كبيرة. 

ومن أصحابئا من قال: لا تجتمعء وهو شبيه 
مقالة المعتزلة» إذ قولبم لا يجتمع ما ليس بكبير فيكون 
كبيراء كما لم يجتمع ما ليس بكفر فيكون كفرا"”""". 

وقد استظهر ابن مفلح أن الصغائر لا تقدح في 
العدالة» ولو أدمن عليهاء ومن ثم لا تكون الصغيرة 
بإدمانها كالكبيرة!*". 


(44؟) ينظر: إحياء علوم الدين .59/١‏ 

(515) ينظر: إحياء علوم الدين 255/١‏ ومدارج السالكين .5817/١‏ 

(51) ينظر: تحرير المقال ١//ام)‏ والبحر المحيط في أصول الفقه 
/-/ا/ا”ء وإرشاد الفحول 55. 

.717/55 الفروع 5ه والإنصاف‎ )١10( 

(518) ينظر: الآداب الشرعية 2١84/١‏ وهاهنا تنبيهان: الأول: - 


53: 


لأقماع القول» ويل للمصرين الذين يصرون على ما 
فعلوا وهم يعلمون): وجعل الصغيرة في حكم الكبيرة 


- أن ابن مفلح علق على قول ابن عباس "لا صغيرة مع إصرار” 
(تقدم تخريجه) بأن قول الصحابة إن قلنا إنه حجحة صارت 
الصغيرة بإدمانها كالكبيرة» وإن لم يتب فالأولى القول بأن 
الصغيرة لا تكون كبيرة. 

كذا العبارة قْ طبعة مؤسسة الرسالة "وإن لم يهب" وف 
طبعة دار ابن حزم 9م "وإن لم يثبت".: ولعلها الصواب» 
فيكون مراد ابن مفلح: لم يثبت كون قول الصحابة حجة, أو 
لم ينبت عن ابن عباس قوله لا صغيرة مع إصرار. يراجع 
الموضع نفسه. والتنبيه الثاني: أن العلامة ابن مفلح ذكر أن 
الأشهر ف كتب الفقه أن الصغائر تقدح في العدالة (الآداب 
الشرعية ١/87١)؛‏ وأن مذهب بعض أصحابه الحنابلة: إنه 
يقدح ف العدالة إدمان الصغيرة» لكن ظاهر القول الأول» ولو 
أدمن (الآداب الشرعية 2184/١‏ وينظر: الفروع 575/6), 
ولولا هذه الجملة الأخيرة حملت كلامه رحمه الله "أن الأأشهر 
ف كتب الفقه أن الصغائر تقدح في العدالة" على إدمافا 
والإصرار عليهاء فقد سبق ف كلام اين حامد المنقول قبل 
كلامه مباشرة أن ظاهر المذهب أن تكرار الصغائر يجعلها 
كبيرة» وقد قال شيخ الإسلام ابن تيمية:" قال الفقهاء في 
الشاهد العدل: أن لا يأنِ كبيرة» ولا يصر على صغيرة" 
(بجموع الفتاوى .)551/١‏ نعم قال بعض الفقهاء كالغزالي 
إن الذنوب كلها تقدح ف العدالة (ينظر: إحياء علوم الدين 
14 ") لكن الذي تتابع الفقهاء على ترديده في وصف العدل 
ما ذكره شيخ الإسلام, والله أعلم. ينظر مثالا على ذلك في: 
المغين 2160/١4‏ »؛ والمقنع والشرح الكبير؛ والإنصاف 
لشف" 4٠‏ والإقناع 25٠4/4‏ وحاشية ابن عابدين 
0١‏ والواضح في أصول الفقه 2١49-١44/١‏ وشرح 
بلوغ المرام» للعلامة ابن عثيمين؛ وفيه نسبة القول إلى العلماء 
. 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنورب 


بهذا الحديث فيه نظر ؛ لأن الأصل عدم ذلك؛ وقد 
عمل به في الكبائر» وليس بخاص في الصغائر ليخص 
سا 

والقول بأن الإصرار على الصغيرة لا يجعلها 
كبيرة هو ما استظهره أيضا أبو طالب القضاعي على 
ترددء فقد قال:" الإصرار عندنا وإن كان على صغائر 
في محل النظرء فيمكن أن يقال: إن الإصرار لما كان 
على صغيرة كان حكمه حكم ما أصر به عليه؛ فيكون 
صغيرة» وهو الأظهر. 

ويمكن أن يقال إنه كبيرة» فإن الإصرار على 
معصية الله وإن كان على صغيرة ليس من أخلاق 
المؤمنين ؛ إذ فيه تهاون ياطلاع الله تعالى على المخصف 
به» ودليل على قلة حيائه منه سبحانه» والحياء من 
الإيمان. وعدمه من ضعف الإيمان. 

وقد جرى على ألسنة الزهاد والمنصوفة 
قولهم: لا صغيرة مع إصرارء وقد روي مرفوعا إلى 
النبي عليه السلام؛ ولم يصح عندنا ذلك”””". 

لكن ينبغي اجتناب الإصرار ولو كان على 
الصغائر ؛ لأنه قد يؤدي إل الوقوع في الكبائر» فإن من 
حام حول الحمى يوشك أن يقع فيه”"*". 


(515) ينظر: الآداب الشرعية .187-1/488/1١‏ 

(190) تقدم تخريحه. وأنه ثابت عن ابن عباس» وتتابع عامة العلماء 
على القول .معناه» فليس كلام زهاد ولا صوفية. 

)55١(‏ تحرير المقال في موازنة الأعمال ,504-510/١‏ ونقلت 
كلامه بطوله لأن بعض الأصوليين» كالز ركشي والشوكانٍ 
ينقل منه ما يفيد جزمه بأن الإصرار لا يجعل الصغيرة كبيرة- 


مجلة جامعة الملك سعودء م255 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١١1١٠م/571١ه)‏ م 


هذا بعض ما جاء عن أهل العلم في هذه 
المسألة» ومن خلال النظر فيه يرد على الخاطر تساؤل» 
وهو هل يمكن أن يقع الإصرار مجردا من أي صلة بما في 
القلب من قلة الخوف والبيبة والاستهانة وعدم 
المبالاة» ونحو ذلك من المعاني الدالة على وجود مرض 
في الباطن أدى إلى هذا الإصرار؟ 

نعم لو قدر وقوع إصرار مجرد لأمكن القول 
بأنه لا يرتقي إلى حد الكبيرة» وأظن أن الأمر بعيد جدا 
عند العلماء بأحوال القلوب» وقد سبق نقل كلام 
بعضهم» وما تضمنه من هذا المعنى» وأختم المسألة 
بقول ابن القيم رحمه الله :" والبداية التامة إلى الصراط 
المستقيم لا تكون مع الجهل بالذنوب» ولا مع الإصرار 
عليهاء فإن الأول جهل ينافي معرفة البدى» والثاني 

السبب الثاني من أسباب انقلاب الصغيرة إلى 
كبيرة: المجاهرة بالصغيرة. 

جاء في الحديث (كل أمتي معافى إلا 
اجاهرين» يبيت أحدهم على ذنب قد ستره الله عليه ؛ 


م0 


فيصبح فيكشف ستر الله عليه بذنبه) 


- وأن هذا المأثور من قول الصوفية؛ ولا يورد تنمة كلام 
القضاعي » وكما رأيته فإنه متردد في المسألة. ينظر: البحر المحيط 
في أصول الفقه /75”. وإرشاد الفحول 19. 

(؟0؟) مدارج السالكين .199/١‏ وله رحمه الله كلام جليل ف 
خطر الإصرار على المعصية, وما قد يؤدي إليه من معاصي 
أشد. يراجع: مدارج السالكين .506-581/1١‏ 

(55) رواه البحاري (مع الفتح): كتاب الأدب؛ باب ستر المؤمن- 


فإظهار الذنب كفرات ل وهو عند 
ابن القيم أشد من الإصرار على المعصية» فإن المجاهرة 
بالذنب مع تيقن نظر الرب جل وعلا من فوق عرشه 
إليه,» إن آمن بنظره إليه وأقدم على المجاهرة فعظيم» 
وإن لم يؤمن بنظره إليه وإطلاعه عليه فكفرء وانسلاخ 
من الدين» فهو دائر بين الأمرين: بين قلة الحياء» 
ومجاهرة نظر الله إليه؛ وبين الكفر والانسلاخ من 


رده ؟) 


الدين 


ويقول رحمه الله في معرض تعداده 
للكبائر:"ومنها: التبجح والافتخار بالمعصية بين 
أصحابه وأشكالهء وهو الإجهار الذي لا يعافي الله 
صاحبه» وإن عافى من معو 
السبب الثالث : استصغار الذنب. 
فإن الذنب كلما استعظمه العبد من نفسه صغر 


عند الله تعالى» وكلما استصغره كبر عند الله تعالى/"”". 


ويدل لبذا المعنى””" قول أنس رضي الله عنه : 


(إنكم لتعملون أعمالا هي أدق في أعينكم من الشعرء 


- على نفسه 801/٠١‏ رقم 25.059 ومسلم (مع شرح 
النووي) ١51/1١8‏ رقم .599٠0‏ 
(754) ينظر: إحياء علوم الدين 50/4. 
(6؟) ينظر: مدارج السالكين .501/١‏ 
(55) إعلام الموقعين 1014/4. 
(507؟) ينظر: إحياء علوم الدين 54/4 ومدارج السالكين .555/١‏ 
(5؟) ينظر: شرح صحيح البحاري ٠‏ وفتح الباري 


ل 


555 


00 


كنا نعدها على عهد رسول الله يةِ من الموبقات) 

مح ل ار ل 
الله : إن العبد ليعمل الذنب الصغير فيحقر 
عليه؛ ولا يستغفر الله منه. فيعظم عند الله حتى يكون 
مثل الطودء ويعمل الذنب العظيم فيندم عليه 


0 0 


2 ولا يندم 


ويستغفر الله منه» فيصغر عند الله حتى يغفره له 
الذنب عندك يعظم عند الله وبقدر ما يعظم عندك 


يصغر عند الله37" وقال بلال بن سعد رحمه الله : لا 
5١‏ 


ع 5 5 2 550 37 9 
من الكبائر أن تعمم الذنب فتحقره'" ٠‏ وقال أويس 
رحمه الله : لا تنظر إلى صغر دن نك ولكن انظر من 
عصيت» فإنك إن صغرت ذنبك فقد صغرت الله؛ وإن 
عظمت ذنبك فقد عظمت انه" , 
رحمه الله بقوله:" وقد يقترن بالصغيرة من قلة الحياء: 
(5<59) رواه البخاري 5 صحيحه (مع الفتح): : كتاب الرقاق» باب 
ما يتقى من محقرات الذنوب 751/١١‏ رقم 51/95. 
(510) تقدم تفريجه, 
(551) نقله ابن رحب كما ف مجمواء رسائنه +71١‏ 
)١17(‏ رواه البيهقي ني الجامع لشعب الإبهان 345/438/١‏ 
5 وقال محققه: إسناده رجاله ثقات. 
(*55) عزاه السيوطي في الدر النقور 5.5/9 لابن أبي الدنيا 
والبيهقي. ونقله ابن رحب كما ف مجموح رسائله ساطة 
(555) ذكره الدهبي في د أععلام النبالاء 1 ونقله ابن رجحب 


كما في بجموح رسائله .5514/١‏ 


عبدات بن محمد بن عبدالعريز السند: أحكام صغائر الذنوب 


وعدم المبالاة: وتركالخوف», والاستهانة بهاء ما 
يكحا بالغتانو مول هغلواق أقلى ريما 

وهذا أمر مرجعه إلى ما يقوم بالقلب» وهو 
قدر زائد على جرد الفعل » والإنسان يعرف ذلك من 


2 "(156) 
بفسة ) ومن غيره 5 


0 


والتبجح بهاء واعتداد ل 

فإنه كلما غلبت حلاوة الصغيرة عند العبد 
كبرت ؛ وعظم أثرها في تسويد قلبه؛ فإن الذنوب 
مهلكات”"' ''. وقد قال #6 (إن العبد إذا أخطأ خطيئة 
نكتت في قلبه نكتة سوداء» فإذا هو نزع واستغفر وتاب 
صقل قلبه»؛ وإن عاد زيد حتى تعلو قلبه؛ وهو 
الران العيسدن 0 : :3 لايل راد عل ويم ماكو 

والفرح بالمعصية أشد ضررا من مواقعتهاء 
والمؤمق لا تكم له الذة بالمعضية أبذاء :ولا يكمل بها 
فرحه؛ بل لا يباشرها إلا والحزن مخالط لقلبه؛ ولكن 


)١55(‏ مدارج السالكين 2555/١‏ وينظر: شرح العقيدة الطحاوية 
؟د4 وبحموح الفتاوى اتيت وشرح رياض 
الصالحين 319/5ه. 

(157) ينظر: إحياء علوم الدين 59/4. 

(179) ينظر: إحياء علوم الدين 50/4. 

.١ 6 دالآية‎ 

: كتاب التفسيره سورة المطففين 


21/3 رقم 5771 وحسنه الألباني في صحيح الترمذي 


(5548) سورة المعلففين 
(555؟) رواه الترمدي في السدة 


١707+‏ رقم؛755. 


جلهة جامعة الملك سعود. مك5 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق . الرياض (١١501د/١171اعم)‏ 


سكر الشهوة تحجبه عن الشعور به» ومتى خلي قلبه 
من هذا الحزن؛ واشتدت غبطته وسروره» فليتهم 
إيمانه » وليبك على موت قلبه؛ فإنه لو كان حيا لأحزنه 
ارتكابه للذنب» وغاظه وصعب عليه. 

وهذه النكتة في الذنب قل من يهتدي إليهاء أو 
من ينتبه لباء وهي موضع مخوف جداء مترام إلى هلاك 
إن لم يتدارك بثلاثة أشياء : خوف من الموافاة عليه قبل 


موته, وندم على ما فاته من الله بمخالفة أمرهء وتشمير 


للجد في استدراكه””"". 
السبب الخامس: وقوع الصغيرة من عالم 
يقتدى به 


وهذا أحد الأسباب في انتقلاب الصغيرة إلى 
كبيرة عند جمع من أهل العله''"". 

ووجه ذلك أن العالم محل الاقتداء» فإذا رأى 
منه الناس شيئا من ذلك استنوا به. وفي الحديث (من 
سن في الإسلام سنة سيئة؛ كان عليه وزرهاء ووزر 
من عمل بها من بعده؛ من غير أن ينقص من أوزارهم 


ع 


ا 


وبعد فإن ما تقدم من أحوال انقلاب الصغيرة 
إلى كبيرة: نما يوجب الحذر التام من التهاون في الذنوب 
الصغائر» والإكثار من أسباب تكفيرهاء لعل العبد أن 


)17١(‏ ينظر: مدارج السالكين شيم 
(١1؟)‏ ينظر: إحياء علوم الدين ٠/4‏ 3, ولوامء الأنوار .555/1١‏ 
(75؟) رواه مسلم ف صحيحه (مع شرح النووي) ١14/7‏ رقم 


ا 


5 / 


ينجو ويسلم. وقد تمدت إشارة إلى منهج الشريعة في 
التحذير من الذنوب» وسد الأبواب الموصلة إليها. 
والله سنن 


الفصل الرابع: أسباب تكفير الصغائر 

دلت نصوص الكتاب والسنة على أن ثمة 
أسبابا تندفع بها العقوبة عن العبدء وهي على وجه 
الإجمال ثلاثة من العبدء وهي التوبة»؛ والاستغفارء 
والحسنات الماحية؛ وثلاثة من الناس؛ وهي دعاء 
المؤمنين لهء وإهداؤهم العمل الصالح له وشفاعة نبينا 
#؛ وأربعة من الله تعالى؛ وهي المصائب المكفرة في 
الدنيا. وفي البرزخ . وفي عرصات القيامة» ورحمة الله 
و ل ذا 

وفي مباحث هذا الفصل نظر في هذه الأسباب 
من جهة أثرها في تكفير صغائر الذنوب» وما يتعلق 


الحيقفق 


(3078) يراجع: مبحث (حكم مرتكب الصعيرة). 

(075؟) ينظر: منهاج السنة 5/4 570-1737. 

(075؟) تابعت في ترتيب المباحث ترتيب شيخ الإسلاه ابن تيمية 
للأسباب» وقد تكدم عنها رحمه الله في مواضصع من كتيف منها: 
الإمان الأو سط ضمن الفتاوى 19//97/ 2301-4 ومنهاج السنة 
ولعي دنه.؟-مع والاستقامة ؟837١21‏ ويظر: مختصر 
الفنتاوى 25537 والمستدرك على مجحموة الفقاوى 0154/١‏ 
وشرح العقيدة الطحاوية ؟455-431/5. وكتاب: موائع إنفاد 


الوعيد. 


3 
الملبحث الأول: الأسباب التي من العبد 

السبب الأول: التوبة النصوح. 

حكى ابن حزم رحمه الله الاتفاق على أن 
التوبة مقبولة من كل معصية بين المرء وربه تعالى مما لا 
يحتاج في التوبة منه إلى دفع مال» ومماليس مظلمة 
لبان 

وذكر شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله أن ثما 
اتفق عليه المسلمون زوال عقوية الذنوب عن العبد 
بسبب التوية””". 

وقال: "التوبة تمحو جميع السيئات. وليس 
شيء يغفر جميع الذنوب إلا التوبة"” ". 

وقال:' والتوبة مقبولة من جميع الذنوب: 
الكفر؛ والفسوقء والعصيان””"". 
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سس دوسة ج22 27ل ررس سج ملاظ “سرك ساس سس اع 
تعالى: 38 ألم يَعَاموا أن الله هو يَعَبَلُ التوبةَ عن عِبَادِوء ويَأخْدْ 
القع 1ك انط انرق اونظ وي انال بووان 


لس م 00 


0 
م 200 24 يرم لس 
زى يقبل اللؤية عن عبادِه وبعموأ عن 


(07؟) يض : مراتب الأجماخ ١25‏ 
ر: مراتب الإجما 
10779؟) ينظر: الإعان الأوسط ضمن الفتاوى 80//07 4 -48/8. 
(07؟) منهاب السنة 25١1/5‏ وينظر: الإتمان الأوسط ضمن الفتاوى 
7 
(075؟) منهاج السنة ١0/5‏ 5. 
و4 سوزة الزمن الآية د, 


(581) سورة التوبق الأية .1١4‏ 


ٍ 00 1 
عبدابك بن محمد بن عبدالع ير السند* احكام صغائر الذنوب 


وقال ين : (إن الله عز وجل يبسط يده بالليل ؛ 
ليتوب مسيئ النهار. ويبسط يده بالنهار ؛ ليتوب مسيئئ 
الليل. حتى تطلع الشمس من مغربها)"””"؛ وقال #* 
(إن الل يقل كوية الغداما موري 

وما تقدم يعلم أن التوبة النصوح مكفرة لكل 
ذنب كبيرا كان أو صغيراء ويبقى النظر في حكم التوبة 
من الصغائر هل هو واجب أو لا؟ 

والخلاف في هذه المسألة مبني على الاختلاف 
في مسألة القطع بتكفير الصغائر بامتشال الفرائض 
واجتناب الكبائر أو عدم القطع””” . 

ووجه ذلك أن من يقطع بأن الصغائر تكفر 
باجتناب الكبائرء فمن لازم قوله أنه لا يرى وجوب 
التوبة من الصغائر. بخلاف من لا يقطع بذلك فهو 
يوجب التوبة منهاء وإن كان الأمرلا يلزم منه 
العكس . فلا يلزم من يقول بوجوب التوبة من الصغائر 


(8١؟)‏ سورة الشورى. الآية 5؟. 


(587؟) رواه مسلم في صحيح (مع شرح النووتي) ١18/137‏ رقم 
0 . 

(584؟) رءاه الإمام أحمد ف المسند 5٠0./٠١١‏ رقم .,317٠.‏ والترمذي 
قي الحامء: كتاب الدعوات ١97/9‏ رقو1*ت#8. وابن ماجه 
في السنن: كتاب الزهد. باب ذكر التوبة 158/5 رقم 
ا وحسن الألبانى في مسحيح الترمذي " د 
رقم5١58.‏ 

(185) ينظر: جامع العلوم والحكم 2440/١‏ وسيأن بسط الكلام 
على هذه المسألة في المبحث الثاقى من هذا الفصل بعون الله 
تعالى . 


3 


جلة جامعة الملك سعودء مكل العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 00( 2 الرياض (١٠501م/1751١اه)‏ 


القول بعدم القطع. 
هذا وقد وقع الاختلاف في وجوب التوبة من 
صغائر الذنوب على أقوال: 


الأول: أنه يجب التوبة من الصغائر. 

وهذا هو ال منسوب إلى الأشاعرة؛ وحكوا 
الإجماع عليه" ؛ وهو مبني على أصلهم بعدم 
القطع بالتكفير باجتناب الكبائر. 

وقال بهذا القول من لا يوافقهم على هذا 
الأصل؛ فقد رجح السفاريني وجوب التوبة من 
الصغائر» وقال إنه الصحيح المعتمد'””". 

وقال ابن رجب :”" وهو قول طائفة من 
أصحابنا وغيرهم من الفقهاء والمتكلمين وغيرهه”". 

ومن حججهم هؤلاء””*" أن الله تعالى أمر 
عقيب ذكر الصغائر والكبائر بالتوبة في قوله تعالى: إلى 


ع ومره ص بك اسم 


قوله تعالى: وتوبواً إل الله جمِيكًا َيه الْمُورْمْوت 
لخ يشت 74 


وأمر سبحانه بالتوبة من ١‏ لصغائر يخصوصها 


مع يه مجعو ل 


بقوله تعالى : : :ا يكبا ألَدِينَ َامَيُواْ لا حر هوم من قور 


3-9 


عمو أن يكوأ حا َنم ولا َأ ين يسَآه ع أن يكن 


(187) ينظر: روح المعاني :»487/١١‏ وشرح الفقه الأكبر 59؟- 
ا 
(1807) ينظر: لوامع 

(184) جامع العلوم والحكم .447/١‏ 
(185) ينظر: جامع العلوم والحكم .4147/١‏ 


.3"1 ٠ سورة النور, الآية‎ )١90( 


.”80/1١ الأنوار‎ 


1 


وء ولس 


ع يمن ولا لْمرُوأ السك ولا تتابروا بِالألفَب ينس 
لِأسَمٌ ع الفْسوقٌ بِعْدَ الْإيمن ومن ل سٍِ َأوْليكَ مم 
موت (08) 4 (91؟) 

الثاني : أنه لا تجب التوبة من الصغائر. 
واحتجوا'"'" بأن الصغائر تقع مكفرة باجتناب 


صرت ل سس كر ا ل 


الكبائر؛ لقوله تعالى: 42 إن يَحَمَدْبوا مكبَايِرَ ما تُتهَوْنَ 
عَنْهُ تُكَْرَ عَنَكُحْ مسيحَاتَكُح اا 

وعلى هذا تكون التوبة من الصغائر بترك 
الكبائر””*'" » وتكون التوبة من الكبائر يندرج في ضمنها 
الصغائ 10", 
أو الإتيان ببعض المكفرات للذنوب من الحسنات. 

وقد نسبه الحافظ ابن رجب إلى طائفة من 
المتأخرد ار 

ولعل هذا القول يرجع إلى القول الثاني ؛ فقد 
وافقوهم في أن الصغائر يمكن تكفيرها باجتناب الكبائر 
وأداء الطاعات. 


(591) سورة الحجرات» الآية .1١9‏ 

(59؟) ينظر: الآداب الشرعية 2187/١‏ وجامع العلوم والحكم 
41 . 

(9؟) سورة النساى الآية .51١‏ 

(194) ينظر: التحرير والتنوير 51//5. 

(90؟) ينظر: الآداب الشرعية .١85/1١‏ 

.5147/١ ينظر: جامع العلوم والحكم‎ )١37( 


ل 


الخلاف في وجوب التوبة من الصغائر”''''؛ فهو يحكي 
أيضا اتفاق العلماء على أن التوبة من كل معصية واجبة 
على الفور» لا يجوز تأخيرهاء سواء كانت صغيرة أو 
ا 

فهذا الخلاف والاتفاق يدل على أنه لا خلاف 
ا الأقوال» فالاتفاق إنما هو على وجوب التوبة 
من الصغائر. والخلاف هو في مفهوم التوبة منهاء إما 
بالإقلاع عنها. أو باجتناب الكبائر» والله أعلم. 

السبب الثاني : الاستغفار. 

إذا اجتمع التوبة والاستغفار فهو الكمال في 
زوال موجب الذنوبء, وأما الاستغفار بدون التوبة» 
فهذا لا يستلزم المغفرة» ولكن هو سبب من الأسباب» 
فإن الله تعالى قد يغفر للمستغفر له إجابة لدعائه؛ وإن 
لم زنى 7 

وقد قال الله تعالى : 989 وَالَدِيت إذا هلوأ 


سي ساس سم 


اك كس 2ص عرسم خلس سس 0 . لجيه 
جه أو ظلموا انق دُكروا لله فاستغفروا لذوبهةٌ 


00 
2 


يحرف صن نحل الاجر ا 5 


ليزن :اي 3*. وال نمال لط ول بتكل مون 


عي مجع ص مع دي سح مل مار مع ممصي دي 
أو يظلم نفسه: ثم سْتَعْفْرٍ الله يَجِدٍ الله عهورا نَّحِيمًا 


(310؟) ينظر: لوامه الأنوار .580/1١‏ 
(4ة؟) ينظر: لوامع الأنوار 8/7/1. 
(559) ينظر: مجموخ الفتاوى دمت ومنهاج السنة الل 


ز.. *) سورة آل عمران, الأية 03155 ,١35‏ 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز 


خَرِتَ فيبا وَنِعَمَ أجر 


ا وقال تعالى: 3 وَلَوْ أَتَهُمْ إذ طَلمُوا 
أَنهْسَهُمْ كوك :َاسْتَمْفَرُوا الله وأسَتَعْصرَ لهم 
التموك لَوجَدُوأ أنه تَوَابَا يَحِيمَا 507 4 0 

وعن أبي هريرة قال سمعت النبي كك يقول: 
(إن عبدا أصاب ذنباء وربما قال أذنب ذنباء فقال رب 
أذنبت ذنباء وربما قال أصبت. فاغفرء فقال ربه: 
أعلم عبدي أن له ربا يغفر الذنب. ويأخذ بهء غفرت 
لعبدي . ثم مكث ما شاء الله ثم أذتب ذنباء أو أذنب 
ذنبا» فقال: رب أذنبت» أو أصبت آخرء فاغفره» 
فقال: أعلم عبدي أن له ربا يغفر الذنب» ويأخذ به 
غفرت لعبدي»: ثم مكث ما شاء الله. ثم أذنب ذنبا؛ 
وربما قال: أصاب ذنباء فقال رب أصبت» أو أذنبت 
آخر فاغفره لي» فقال: أعلم عبدي أن له ربا يغفر 
الذنب» ويأخذ به» غفرت لعبديء ثلاثاء فليعمل ما 
ا وعن أبي هريرة عن النبي يل قال: (والذي 
نفسي بيده لو لم تذنبواء لذهب الله بكم». ولجاء بقوم 


ير عد 3 . ات اه ايوق 
يدسول» فيستغم رون الله فيغفر لهم) ”' 5 


.١١١ سورة النساى الآية‎ )*01١( 

(؟05*) سورة النساء الآية 556. 

(؟١؟)‏ رواه البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب التو حيد. باب 
قول الله تعالى: م بريدُوت أن بآ نوا كم أل # 4174/١7‏ 
رقم كلملاضل ومسلم ف صحيحه (مع شرح اللووي) 
١١/117‏ رقم ردلا ؟. 

(504) رواه مسلم قي صحيحه (مع شرح النووي) ٠١5/107‏ رقم 


ل 


مجلة جامعة الملك سعودء م""., العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ؛ الرياض (١701م/451١ه)‏ 


السبب الثالث : الحسنات الماحية. 

وهي الحسنات التي ندب الله تعالى إليها على 
لسان خاتم النبيين ##» من الأعمالء» والأخلاق؛ 
والصفات”*'". وهي التي يكون لبا القبول الذي عليه 
الشواب» فبقدر ما يكتب من الثواب يكفر بها من 
السيئات الماضية» لا الحسنات التي لا ثواب فيهاء وإن 
برق وها الد. 

وقد تكاثرت النصوص الدالة على فضل الله تعالى 
على عباده إذ جعل لهم من الأعمال ما تكفر به خطاياهم. 

فمما جاء في كتاب الله تعالى قوله جل وعلا: 
وقوله تعالى : «إإن سكت يد ألتِيَاتٍ 

وأما السنة المطهرة ففيها من تلك النصوص ما 
لا يحصى إلا بكلفة» وقد تنوعت فيها الأعمال التي 
يحصل بها التكفير» من وضوء»ء وصلاة. وصومء 
وحج»؛ وصدقة. وأمر بمعروف ونهي عن منكر. 
وجهادء وإحسان إلى الخلق» وغير ذلك. 

وهذا سياق لطائفة من تلك النصوص الواردة 
في هذا الباب : 


(505) ينظر: مجموح الفتاوى ١٠٠/لاة5.‏ 

)5١57(‏ ينظر: منهاج السنة 5 والمتار المنتيف 14) وجامع 
العلوم والحكم .757/1١‏ 

(057") سورة السناء الأية .51١‏ 


(08") سورة هود الآية 14 .١١‏ 


قال نة:(من توضأ نحو وضوئي هذاء ثم 
صلى ركعتين؛ لا يحدث فيهما نفسه؛ غفر له ما تقدم 


ليق 


من ذنبه) '". وقال ة:(أرأيتم لو أن نهرا بباب 
أحدكم يغتسل فيه كل يوم خمسا ما تقول ذلك يبقي 
من درنه؟) قالوا: لا يبقي من درنه شيئاء قال: (فذلك 
مثل الصلوات الخمس بمحو الله به الخطايا)””'”؛ وقال 
:(من قام رمضان إيمانا واحتسابا غفر له ما تقدم من 
ذنبه)”''". وقال بة:(من يقم ليلة القدر إيمانا واحتسابا 
غفر له ما تقدم من ذنبه) '' "'ء وعن ابن مسعود رضي 
الله عنه أن رجلا أصاب من امرأة قبلة» فأتى النبي © 


> ميمه را ب 


فأخبره» فأنزل الله : 0 وَأَقِمِ أَلصََلُوهَ طرق التهارٍ ورلا 


مَنَ آلْيلِإِنَ ألْحْسَتٍ 4 '""»: فقال الرجل: يا رسول 


الله ألي هذا؟ قال: (الجميع أمتي كلهم)'''؛ وفي 


5 رواه: البخحاري ف صحيحه (مع المتح): كتاب الوضوع. باب 
الوضوع ثلانا 58١١‏ رقم 2١84‏ ومسسم في صحيحه زمه 
55958 النووي) عرد" -5”١ارقو"'5.‏ 
راح النوو في 
50 رواه: البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب مواقيت 
الصلاة؛ باب الصلوات الخخمس كفارة 84/5 ١3-1١‏ رقو2؟5. 
٠.‏ على ه 3 2 االاعاد 
1١‏ )2 رواه: البحاري ف صحيحه (مع المتح ): كتاب لإعاك. بان 
تعلو د قيام رمضان من الإتمان ١١4/١‏ رقم 590. ومسلم في 
صضصحيحه (معء شرع البووي) ار رقمة د /ا و25 1). 
ف 03 عد وت 
: جاراى 5 الفتد ٠)‏ 25 الو الي دنا 
ربدم رواة: البحاري شٍ صحيحه رمع لفتح): كتاب لماك باب 
فيام ليلة القدر م الإبمان ١١*0١‏ رقم ه", 
(37”) سورة هود الأية 6 .1١١‏ 
9149*) رواه: البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب مواقيت 
العدلاة. باب الصلاة كفارة 1575 رقو255: ومسله لي 


صحيحه (مع شرح النلووي) 155-1511 فو510715 
- 


.)45( 


لق 
حديث حذيفة قال: بينا جلوس عند عمر إذ قال: 
أيكم يحفظ قول رسول الله ب في الفتنة؟ قال: قلت: 
(فتنة الرجل في أهله؛ ومالهء وولدهء وجاره تكفرها 
الصلاة؛ والصوم, والصدقة, والأمر بالمعروف» 
والنهي عن المنكر)”'"» وقال 5:(من صام رمضان 
إيمانا واحتسابا غفر له ما تقدم من ذنبه)"'"؛ وقال 
طط: (من حجء فلم يرفث» ولم يفسق رجع كيوم 
ولدته أمه)”"""؛ وقال 6:(القعل في سبيل الله يكفر 
كل شيءء إلا الدّين):" وقال ي: (بينما كلب 
يطيف بركية كاد يقتله العطشء إذ رأته بغي من بغايا 


بني إسرائيل؛ فنزعت موقها فسقته ؛ فغفر لها 
به)'"' "» وقال : (بينما رجل يمشي بطريق» وجد 
غصن شوك على الطريق فأخره؛ فشكر الله له ؛ فغفر 
له" 


)١5(‏ رواه: البحاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب مواقيست 
الصلاة» باب الصلاة كفارة ؟/١١‏ رقم 50ه ومسلم ف 
صحيحه (مع شرح النووي) 74-75/11 رقم4 .)5١( ١14‏ 

(91) رواه: البخاري ف صحيحه (مع الفتح): كتاب الإيمان» باب 
صوم رمضان إكانا واحتسابا من الإيعان ١١5/1١‏ رقم /9. 

(9117) رواه: البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الحج. باب 
فضل الحج المبرور /4557 رقم١57١.‏ 

(914) رواه: مسلم في صحيحه (ميع شرح النووي) 45/١7‏ 
رقم18486(١١١1).‏ 

)١9(‏ رواه البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الأنبياء 
5 رقم477 05 ومسلم في صحيحه (مع شرح النووي) 
65 رقمه 1 57. 

(20؟) رواه البحاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الأذان» ياب 
فضل التهجير إلى الظهر ١١7/5‏ رقم3607, ومسلم ف 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


وهكذا في أحاديث كثيرة مفادها أن من أتى 
بهذه الأعمال الصالحة؛ والحسنات الماحية؛ ونوع 
الطاعات وأعمال الخيرء فإن الرب الكريم يكفر عنه 
سيئاته» ويمحو عنه خطيئاته. 

وأمام هذا التنوع في الطاعات؛ والاتفاق في 
الفضل» وهو تكفير الخطايا قال بعض أهل العلم إن 
تخصيص بعض العبادات بالتكفير دون سائر العبادات 
فيه إشارة إلى تعظيم قدرهاء لا نفي أن غيرها من 
الحسنات ليس فيها صلاحية التكفير”””". 

والإجماع محكي على أن المراد بالخطايا 
والذنوب الواردة في هذه النصوص هي الصغائر""", 
ومنهم من نفى النزاع فيه'””"» وقيل عن هذا القول إنه 
مذهب أهل السنة”*"" » وإنه قول العلماء”'"»: وقول 
أكثر العلعاء777ل وقول اميق ال" وقول يون 
اهل اشرو“ 


صحيحه (مع شرح النووي) 51/١*‏ رقم4 191 .)١1514(‏ 

.,٠١/5 ينظر: المحرر الوحيز 25174 وفتح الباري‎ )32١( 

(55") ينظر: التمهيد لما في الموطأ من المعاني والأسانيد ؟/185) 
وفتح الباري» لابن رجحب 57/8 ومرقاة المفاتيح :١7/7‏ 
4:» والعدة حاشية الصنعاني .١48/١‏ 

(771) ينظر: مجموع الفتاوى 2454/9 وفتح الباري ./٠٠١/5‏ 

(51514) ينظر: إكمال المعلم بفوائد مسلم ؟/8١.‏ 

(715) ينظر :فتح الباري 2517/١‏ وحاشية السندي على سنن 
النسائي 580/١‏ 751. 

(5527) ينظر: فتح الباري» لابن رحب 707/7 78. 

(7370) ينظر: فتح الباري» لابن رحب 51/7. 


(28”*) ينظر: فتح الباري 1 


مجلة جامعة الملك سعود» م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 2 الرياض (١١١5م/571اه)‏ 


ومن الأئمة من ضمن هذا الأصل عقيدته, 
فقال:" وأن الله سبحانه ضاعف لعباده المؤمنين 
الحسنات» وصفح لبهم بالتوبة عن كبائر السيئات» 
وغفر الصغائر باجتناب الكبائر””"'”". 

والتفاوت المتقدم في حكاية الإجماع ونفي 
النزاع أو نسبته إلى الأكثر والجمهور ليس من جهة 
النزاع في الصغائر» فإن هذا متفق عليه و 177 
وإنما من جهة نزاعهم في تكفيرها الكبائر مع الصغائر» 
وهي مسألة جليلة قد انتصر لبا جمع من المحققين» 
وقالوا بظواهر بعض النصوص ء وأن من الطاعات ما 
هو شامل لتكفير الكبائر والصغائر. 

وانمحصار الدراسة بمسائل الصغائر يقسضي 
الاكتفاء بهذه الإشارة"'”""؛ والانتقال إلى سياق الأدلة 
على ما استدل به جماهير العلماء من أن الطاعات 
مكفرة للصغائر دون الكبائرء ومن تلك الأدلة : 


(779) شرح عقيدة الإمام مالك الصغير 7١‏ ط الكتب العلمية» 
لط الإمارات. 

(:") مع ملاحظة أن ممن يقول بذلك يجعل التكفير على سبيل 
الظن لا القطع» وسيأقٍ بحث ذلك بعون الله في المسألة الثانية 
الآتية قريبا. 

(71”) كنت أعددت ف هذا الموضع دراسة مفصلة للقولين» 
واستعراض أدلة القائلين بشمولية التكفير حي للكبائر» وما في 
قولهم من حجج ومناقشات» وعند إعداده للنشر رأيت حذفه؛ 
لما فيه من تطويل للبحثء ولمخالفته شرطي في هذه الدراسة؛ 
وهو تحريد الكلام عن الصغائر فحسبء ويراجع: الإيهان 
الأوسط ضمن مجحموع الفتاوى 45٠0/97‏ -444» والعدة حاشية 


الصنعاني 2١17/١‏ وموانع إنفاذ الوعيد .85-4٠١‏ 


.م 


أولا : أن ما ورد من نصوص دالة على تكفير 
الطاعات للذنوب قد جاء في بعضها (ما لم تغش 
كبيرة)؛ (ما اجتنبت الكبائر)» (إذا اجتنبت الكبائر)» 
(ما لم يؤت كبيرة). 

ففي الحديث أنه يخ قال: (الصلوات الخنمس» 
والجمعة إلى الجمعة كفارة لما بينهن ما لم تغش 
الكبائر)"””؛ وفي لفظ (الصلوات الخنمس» والجمعة 
إلى الجمعة؛ كفارات لما بينهن ما اجتنبت الكبائر) 2" , 
وقال ي: (الصلوات الخمسء والجمعة إلى الجمعة» 
ورمضان إلى رمضان؛ مكفرات ما بينهن إذا اجتنبت 
الكبائر)”*””؛ وقال 26:(ما من امرء مسلم تحضره 
صلاة مكتوبة؛ فيحسن وضوءهاء وخشوعهاء 
وركوعها إلا كانت له كفارة لما قبلها من الذنوب؛ ما 
لم يوت كبيرة» وذلك الدهر كله)”*”". 

وعلى هذا فإن العموم والإطلاق الوارد في 
بعض النصوص يخصص ويقيد بماتضمنته هذه 
الروايات» فيحمل المطلق على المقيد» وبهذا تجتمع 


(789) رواه: مسلم ف صحيحه (مع شرح النووي) ١417/+‏ 
رقم؟؟؟ .)١5(‏ 

(مم") رواه الإمام أحمد في المسند 757/114 رقم 4016؛ وقال 

(81") رواه: مسلم في صحيحه (مع شسترح النووي) ١148/7‏ 
رقم7؟؟؟ .)١15(‏ 

(915) رواه: مسلم في صحيحه (مع شرح النووي) ١51/7‏ رقم 
14 (). 


0 


- 


الأدلة” ""'. ويكون المراد بالتقييد في هذه النصوص هو 
الاستثناء؛ والمعنى أن الطاعات مكفرات للصغائر إلا 
الكبائ 59 

ثانيا: أن الإجماع منعقد على أن الكبائر لا 
تغفر إلا بالتوبة» ولو كانت هذه الأعمال مكفرة 
للكبائر بغير استحضار التوبة منهاء لما كان لأمر الله 
تعالى بالتوبة معنى'”””" 

ثالشا: أنه وإن ورد في ظاهر بعض الأحاديث 
العمودء إلا أن الناظر في سياق غيرها ئما ورد فيه هذا 
النوع من الفضائل يجد أن المقصود من الذنوب هو 
الصغائر. 


(**) وعلى هذا تواطأت كنمة القائلين بهذا القول. ينظر على 
سبيل المثال: التسهيد 01/868175 0188 21335 وشرح النوويع 
0000-8 66# ا وااحكام الأحكاء. شا2 عمدة 
على صحيح مسنيه ١*5‏ وإحكام الأحكام شرج 3 
الأجكاء 8ن وق الباري لاب: رجحب الي 
و فقوي ذبن 
3 دالاكى شامع العتله ديه ( ك0 4*١‏ «دفته البارى 
5 ع - 7« 3# 3 - 
العرن الكدى وماواى ومرقاة المماتيح ؟إكنى ححى 
وأحفة الأحوذي 031/١‏ 95 ت, وعون المعبود 155/1. والعدة 
حاشية الصنعان .١54 307١‏ 

(519) ينظر: التحرر الوجيز 315. والبحر المحيط في أصول الفقه 

5*1 وروح المعابي 86/١7‏ 4.» ومرقاة المفاتيح 3551. 
(58") ل سرع صجيج البحاري ددن والتمهيد امن 
وإحكام الأأحكام شرج عمدة الأحكام الى وثتب الباري لاب: 
رجحب 35-3195 وجامع العلوم والحكم :»455/١‏ وعمدة 
القاري 5577 4: ومرقاة المفاتي- 21١5/5‏ 858» والعدة حاشية 
راص ٍِ 1 قّ م 
الصنعاني دع ١‏ ودعوى ان الكبائر لا تغمر إلا بالتوبة نازع 
فيها ع من الققين. تراجحع: الإتمان الأو سط ضمن الفقاوى 
207 وفتح البارتي ,787011١‏ والعذة حاشية الصنعان 


.١ 4/١ 


206 1 ار 
عدالته ب- محمد ب: عبدالعزي السند: اححاه صعائر الذنوب 


فحديث أبي هريرة (أرأيتم لو أن نهرا يباب 
أحدكم يغتسل فيه كل يوم خمسا ما تقول ذلك يبقي 
من درنه؟) قالوا: لا يبقي من درنه شيئاء قال: (فذلك 
مثل الصلوات الخمس بمحو الله به الخطايا). 

جاء من طريق أبي سعيد الخدري رضي الله 
عنه » وفيه (أرأيت لو أن رجلا كان له معتمل» وبين 
منزله ومعتمله خمسة أنهارء فإذا انطلق إلى معتمله 
عمل ما شاء الله: فأصابه الوسخ والعرقء فكلما مر 
بنهر اغتسل ما كان ذلك مبقيا من درنه: فكذلك 
الصلوات) الحديث” '”". 

وهذا السياق صريح في أن النهر بين المنزل وبين 
المعتمل: وهوالمكان الذي يعمل فيه المرء عمله؛ 
وينتشر فيه لمصالح اكتسابه ونحو ذلك؛ وهذا ممايدل 
على أن المراد بالدرن الصغائر التي تصيب الإنسان في 
كسبه . ومعاشه»ء ومخالطته للناس المخالطة المباحة””''". 

وكذلك حديث الرجل الذي نزل فيه قوله 
تعالى: يِإٍإِنَ أْحْسَنتٍ يَذْهِبْنَ لكات 1#" , ذكر أن 
ذنيه القبلة: والخلوة. ونمحوذلك نما حكمهقفي 
الصغائر” *". 

وكذلك حديث (فتنة الرجل في أهله, 
وماله. وولدهء. وجاره تكفرها الصلاة» والصوم»ء 


(5*”) رواه المروزي ف تعظيم قدر الصلاة ١357/١‏ رقم"8. 
(550) ينضر: فتح الباري لابن رحب 5/8 2. وشرح صحيح 
١‏ 5 
البحاري ؟إلادتى وفك الباري 1١5‏ 
وفتت الباري 
)":1١(‏ سورة هوى الآية 84 .1١١‏ 


2*4 بن > م قاةَ المفائم عر - 
)5 ) ينضر: مرقاة المفاتيح ؟570؟. 


جلة جامعة ا ملك سعود» فا 2 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 ” الرياض (١٠1١5م/551اه)‏ 


والصدقة؛ والأمر بالمعروف» والنهي عن المنكر)ء 
فإن أكثر ما يصيب الإنسان في هذه الأشياء تكون 
من الصغائر دون الكبائر”*". 

ومع الاتفاق على أن الحسنات مكفرة لصغائر 
الذنوب» فإن الخنلاف واقع في أربع مسائل مرتبطة 
بالحسنات الماحية وتكفيرها للصغائر: 

المسألة الأولى: في اشتراط اجتناب الكبائر 
لحصول أثر الحسنات على تكفير الصغائر؟ 

والخلاف في ذلك على قولين: 

القول الأول: أن الحسنات مكفرة للصغائر 
بشرط اجتناب الكبائر. 

وهو محكي عن جمهور أهل السنة”**"؛ وقال 
به المعتزلة**" » وإليه ذهب طائفة من العلماء"*" . 

وقد ذكر شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله أن 
المعتزلة مع أهل السنة يجوزون تكفير الصغائر باجتناب 
0 


فالصغائر على هذا القول إنما تكفر 


(745) ينظر: فتح الباري لابن رجنب 8/5*؛ وجامع العلوم والحكم 
/. 

(754) ينظر: المحرر الوجيز ©817» وفتح الباري لابن رجحب 07/5؛ 
وجامع العلوم والحكم »470/١‏ والبحر المحيط في أصول الفقه 
إلا وروح المعاني .448/١1‏ 

(45؟) ينظر: مرقاة المفاتيح ؟/775. 

(47”) ينظر: التمهيد 85/7 ١غ‏ وفتح الباري لابن رحب 2١44/١‏ 
257/7 وجامع العلوم والحكم »477/١‏ ومرقاةة المفاتيج 
0 والعدة حاشية الصنعاني .١145/1١‏ 

(141) ينظر: منهاج السنة 9/7 


م.م 


بالحسنات إذا اجتنيت الكبائرء فإن لم تجتنب 
الكبائر لم تكفر الحسنات شيئاء ووقعت المؤاخذة 
بالصغائر والكبائر”**". 

يقول ابن القيم واصفا حال طبقة أهل 
النجاة:' وهي طبقة من يؤدي فرائض الله ويترك 
حارم اللهء مقتصرا على ذلكء لا يزيد عليهء ولا 
ينقص منه» فلا يتعدى إلى ما حرم الله عليه ولا يزيد 
على ما فرض عليه ؛ هذا من المفلحين».. وأصحاب 
هذه الطبقة مضمون لهم على الله تكفير سيئاتهم إذا 
أدوا فرائضهء واجتنبوا كبائر ما نهاهم عنه» قال تعالى: 
وصح عنه ‏ أنه قال (الصلوات الخمس» ورمضان إلى 
رمضانء والجمعة إلى الجمعة مكفرات لما بينهن» ما 
لم تغش كبيرة)؛ فتكفير الصغائر يقع بشيئين: 
أحدهما: الحسنات الماحية:؛ والشاني: اجتناب 
الكبائر””*". وهذا المعنى» وهو أن الصغائر تكفر 
بأداء الطاعات» واجتناب الكبائر هو ما يقرره شيخ 


7 كيف 


الإسلام ابن تيمية 


(14*) ينظر: التمهيد 2185/7 والمحرر الوجيز 2478 وفتح الباري 
لابن رجحب 2١44/١‏ وجامع العلوم والحكم .477/١‏ 

(49*) سورة السناءء الآية .5١‏ 

(.ه*) طريق الهجرتين17 2577-55 وينظر: مدارج السالكين 
4/1 وإعلام الموقعين .71757/1١‏ 

(501) ينظر: مجموع الفتاوى لا هل .143 قلات كلاف 


ومنهاج السنة .7٠0/9‏ 


ومن أدلة هذا القول أن الله تعالى قد نص على 

ل 0 
لَه طرق البَارِ وَُلَمَامَنَ اليلِ إِنَّ مستت يَذْجِبنَ 

َلسَّيمَاتِ #'””"» وقوله تعالى: 3# إن يََسَنبُوا كبا 
مَا نون عَنْهُ كُكيَرَ عَمَكُمْ ستاك (© 4 ”7 

وقالوا إن هذا هو ظاهر النصوص»ء فإن قوله 
تعالى؛ وقوله كل :(ما اجتنبت الكبائر)؛ وما جاء في 
معناه ظاهره الشرطية: فإذا اجتنبت الكبائر كانت 
الحسنات مكفرة للصغائر» وإلا فله*". 

القول الثاني : أن الحسنات مكفرة للصغائر» 
ولو لم تجتنب الكبائر. 

وقد قيل عن هذا القول إنه قول كثير من 
العلماء”””» وإنه نص حذاق الأصوليين””*": وقيل 
إنه قول بعض الحققين”””"'؛. وصححه جماعة من 
العلماء؛ ممنهم النوويء وابن عطية”*””. وابن 
رجب؛ واستغرب القول الأول”**"؛ وعلي القاري» 


صككبار 


(؟07؟) سورة النساى الأية .”1١‏ 

(569) ينظر: طريق الهجرتين 5571. 

(5904) ينظر: فتح الباري لابن رجحب 0/9ام وروح المعاني 
5 ومرقاة المفاتيح . 

(55؟) ينظر: فتح الباري لابن رحب */017. 

(597) ينظر: اخحرر الوجيز 5ا4, وفتح الباري لابن رحب 57/7- 
'هء وجامع العلوم والحكم .4725/١‏ 

(5517) ينظر: البحر المحيط ف أصول الفقه //امم. 

(98) ينظر: انحر الوجيز 500. 

(559) ينظر: جامع العلوم والحكم 5/1 . 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


كاه 5 (850) 
وضعف الأول " . 


واحتج القائلون بهذا القول بأنه هو الموافق 
لسياق الأحاديث؛ فهي مصرحة بالتكفير من غير 
شرطء بخلاف القول الأول فإنه وإن كان محتملا فإن 
سباق الأ اديت ا 

يقول النووي على حديث (ما امرئ مسلم 
تحضره صلاة مكتوبة» فيحسن وضوءها وخشوعها 
وركوعها إلا كانت له كفارة لما قبلها من الذنوب؛ ما 
لم يأت كبيرة» وذلك الدهر كله). 

قال:” معناه أن الذنوب كلها تغفرء إلا 
الكبائرء فإنها لا تغفر» وليس المراد أن الذنوب تغفر ما 
لم تكن كبيرة» فإن كانت لا يغفر شيء من الصغائر» 
فإن هذا وإن كان محتملا فسياق الأحاديث يأباه””"”". 

ويقول ابن رجب: ” والصحيح الذي ذهب 
إليه كثير من العلماء» أن ذلك ليس بشرطء وأن 
الصلوات الخمس تكفر الصغائر مطلقا إذا لم يصر 
عليهاء فإنها بالإصرار عليها تصير من الكبائر. 

وحديث أبي هريرة الذي خرجه البخاري في 


: الأحاديث يدل على 


زفنضف 


هذاالباب » وغيره من 


(50) ينظر: مرقاة المفاتيح 555/7 

(511) ينظر: امحرر الوجحيز 41/5 وشرح النووي على صحيح 
مسلم 41/7 ١غ‏ والبحر المحيط في أصول الفقه /0777 ومرقاة 
المفاتيح 777/7. 

(537) شرح النووي على صحيح مسلم .١41/*‏ 

(777) يعني حديث (أرأيتم لو أن ففرا بياب أحدكم)» وتقدم. 
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زلك"9"”. 

وأما ما جاء من الشرطية باجتناب الكبائر في 
بعض النصوص» فالشرط عندهم فيها بمعنى 
الاستثناء» والتقدير مكفرات لا بينها إلا الكبائ 79" 

هذا ما انتهى إليه اجتهاد الفريقين» والناظر يجد 
أن ظواهر النصوص مع الأول» والله تعالى أعلم. 

المسألة الثانية: في كون اجتناب الكبائر 
والإتيان بالأعمال الصالحة مكفر للصغائر على سبيل 
القطع والجزم» أو هو أمر ظني» وقد يؤاخذ المذنب 
بصغيرته ؟ 

والخلاف في ذلك على قولين: 

القول الأول: أن أداء الطاعات واجتناب 
الكبائر مكفر للصغائر قطعا 

وهذا القول محكي عن جماعة من الفقهاء 
وأهل الحديث”"'” ؛: وهو قول المعتزلة"". 

ا 
وجوباء وعند أهل السنة تفضلا بتحقيق الله تعالى 


(55”) فتح الباري» لابن رحب 207-57/8 وينظر: المحرر الوجيز 
ا 

(55”) ينظر: المحرر الوجيز 495» والبحر المحيط في أصول الفقه 
لضفه وروح المعاني »485/١1‏ ومرقاة المفاتيح 577/5. 

(77”) ينظر: المحرر الوجيز 4748: وجامع العلوم والحكم )415/١‏ 
والجامع لأحكام القرآن 2557/5 وتفسير الرازي 
والبحر المحيط في التفسير 0/7 51. 

(1070) ينظر: متشابه القرآن 1١85‏ 25177 ويراجع: تبصرة الأدلة 
“ا 2/55 وتفسير الرازي 


48 والآداب الشرعية لمق وروح المعاني 24 . 


ملالا 


٠‏ ”» ومقالات الأشعري 


يدن 


وعده الصدق وقوله الال 

واحتج أصحاب هذا القول بظواهر النصوص 
في هذا البباب؛ فإن الله تعالى يقول 9 إن يحتبيرا 
0 0 46 
وقوله تعالى : 32 لبن يتنبو كِكهِرَ الإئي وَالْمَوحِسَ ِل 
للك 1 ريك وسيم 0 0م 

وأجاب مخالفوهم بأن الآية محمولة على الكفر 
أو أجناسه أو تعدد من اتصف بهء ومعنى الآية إن 
تجتنبوا الكفر نجعلكم صا حين لتكفير سيئاتكه””"". 

وعلى جوابهم تكون النصوص لا تدل على 
القطع بالتكفير لأنها محمولة على ما ذكروه. 

القول الثشاني: أن اجتناب الكبائر مكفر 
للصغائر على وجه الظن والرجاء لا القطع»؛ فتكفير 
الصغائر معلق بالمشيئة» فيجوز أن يعفو الله عن الكبائر 
ويأخذ بالصغائرء ويجوز أن يحتنب الكبائر فيؤوخذ 
بالصغائر''"". 


(774) ينظر: الجامع لأحكام القرآن 7501/5. 

(59) ينظر: جامع العلوم والحكم »457/١‏ والجامع لأحكام 
القرآن 2557/7 والبحر المحيط في التفسير /510؛ ومتشابه 
القرآن 4149 577: وتبصرة الأدلة لاثلاء 0/79 وروح 
المعاني 17 4457/1. 

(7070) ينظر: امحرر الوجيز 475»: وأصول الدين للبزدوي -١15‏ 
١4‏ وروح المعاني 2487/١7‏ وقد سبق نقض حمل الآية 
على مثل هذه التأويلات» وأنها في صاحب الكبيرة. يراجع: 
المبحث الأول الفصل الأول. 

(071) ينظر: المحرر الوجيز 475» وتفسير السمعاني -2151/١‏ 


وهذا قول الأشاعرة القائلين إن كل ذنب 
كبيرة''"": وهو منسوب إلى الأصوليين'”””. وجعله 
السمعاني مذهب أهل السنة"*"". 

وما احتجوا به على مذهبهم بما يلي : 

أولاً: قالوا لو قطع بتكفير الصغائر عند 
اجتناب الكبائر لكانت الصغائر في حكم المباح الذي لا 
تبعة فيه » وذلك نقض لعرى الشريعة”*"". 

والواقع أن الأمر خلاف هذه الدعوىء فإنه 
من المعلوم أن طبيعة الإنسان أنه ظلوم جهول»؛ ومن 
كانت هذه حالهء فلا يكاد يسلم من الوقوع في 
المعاصي ؛ ومتى علم العبد أنه إن أدى الطاعات» 
واجتنب الكبائر؛ فإن الرب الكريم يتجاوز له عما دون 
ذلك» فلا ريب أن هذا من أعظم أسباب الإعانة على 
أداء الواجبات واجتناب الكبائرء وعلى هذا فإن ما 
دلت عليه النصوص من غفران الصغائر باجتناب 


-و بجموع الفقاوى 4١/547؛‏ وجامع العلوم والحككم 
0 والجامع لأحكاء القرآن 2757/5 557. 

(50777) ينظر: مقالات الأضعري 155-157: وأصول الدين 
لنبزدوي ١47‏ وشرح الفقه الأأكبير 150-559 والمحجرر 
الوحيز 5؟5» والجامع لأحكام القرآن 557/5. وفتح الباري 
ملللع 1 

(375") ينظر: امحرر الوجيز 5؟5., وجامع العلوم والحكم »445/١‏ 
والخامعء لأحكام القرآن 557, والبحر احيط ف التفسير 
؟أرة 5 

(24*) ينظر: اتفسير السمعاني »57١1١‏ ومراده يم الأشاعرة. 

(5015) ينشر: المحرر الوحيز 8 وجامع العنترم والحكم -445/١‏ 
/اء ؟. وابخامع الأحكام القرآن 557/5, والبحر المحيط ف 
التفسير 3/7 .51١‏ 


عداك ب محمد لخ عبدالعزيز السند: اأحكاء صغائر الذنوب 


الكبائرء حث على طلب الكمال. وتقوية لعرى 
الشريعة» والله أعلم. 
مك كك 1ه 0د 
تعالى : 8 إِنَّأمَهَ ا يَمْهِرٌ أن مشْرَكَ بيو وَيَمْفْرَمَادُونَولِكَ 
والجواب أن الآية دليل عليهم لا لبم» فإنه 
تعالى قال : 9# وَيَمْفْرَمادُونَ دَلِكَ لِمَن يَكَآُ # ٠‏ فأثبت أن 
ما دون ذلك فهو مغفورء لكن لمن يشاء. فلو كان لا 
يغفره لأحد بطل قوله: مإ وَيَمْفْرَمَادُونَ # » ولو كان 
يغفره لكل أحد بطل قوله: يِإِلِمَنيَمَآهُ #* » فلما 
أثبت أنه يغفر ما دون ذلك, وأن المغفرة هي لمن يشاء 
دل ذلك على وقوع المغفرة العامة هما دون الشركء 
لكنها لبعض الناس» وحينئذ فمن غفر له لم يعذب» 
ومن لم يغفر له عذب. 
وهذا مذهب الصحابة» والسلفء والأئمة؛ 
وهو القطع بأن بعض عصة الأمة يدخل النارء 
وبعضهم يغفر له'*"”". 
ومن كان من أصحاب الصغائر» فإن مشيئة 


5 


- 


ا 0 


الله تعالى قد قضت أن الصغائر مغفورة له باجتناب 


(990) سورة النساءء الآية م4 .1١1١5‏ 

(3370) ينظر: روح المعاي .485/1١5‏ 

(5078) ينظر: تفسير آيات أشكلت ,5595-3/١‏ وهو في: بجموح 
الفتاوى 214-18/١5‏ وينظر: مجموخ الفقاوى 4/2/4 
5 والإمان الأوسط؛ ضمن: بجموء الفقاوى 


00-0 - ١/0 
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الكبائرء وبغيرها من المكفرات» ودلائل النصوص 
صريحة في هذا المعنى””"". 

ثالثاً: أن الصغائر داخلة في قوله تعالى: 
« إن يت كبَآرَ اتن عَنَهُ تُكَيْرٌ عسي 
سَيَايَكُمْ © ”**", والإحصاء إنما يكون للسؤال 
اح 2507 

ويجاب عن ذلك بأن الاستدلال خارج محل 
النزاع» فإن الآية في المجرمين الذين قدموا على ربهم 
بكبائر الذنوب وصغائرهاء وأكبر الكبائر الشرك بالله 
تعالى'””"؛ ومن كانت هذه حاله. فإن الله مجازيه على 
عمله؛ ولا يظلم ربك أحداء والبحث هو فيمن سلم 
من الكبائر واجتنبهاء ولم يقع إلا في صغائر الذنوب» 
فإنه موعود بغفرانهاء والله لا يخلف الميعاد "2. 

رابعا: أنه لو كانت الصغيرة مغفورة 
بالاجتناب عن الكبائر ؛ لما تصور إذهاب الحسنات 
الع 2 


وهذه الشبهة سيأتي بعون الله تعالى نقضها في 


(3") ينظر: شرح رياض الصالحين. للعلامة ابن عثيمين */17.”. 
(80*) سورة الكهفء. الأية 48 . 
(585) ينضر: رمو 
(587) ذكر ف زاد المسير 37/29 )١‏ عن بجاهد أنه الكافر. وعن 
بعض أهل العلم أن كل محرم ذكر ف 
ويراجع في تفسير الآية: جامع البيان 3 ١143-539,61ء‏ 
تفسير ابن كثير 7 1/ 
(*58) ينظر: تفسير الرازي 031١515‏ وأضواء البيان 4/4م3-15؟١1.‏ 
(9484) ينظر: أصول الدين للبزدوي .١5*‏ 


ح المعاني 285/1 . 
القراك فالمراد به الكافرء 


والجامع لكام | القرآن > الى ود 


المسألة التالية*, 

والحاصل أن ما احتج به أصحاب هذه المقالة 
لا يحقق لهم المقصود. وحقيقة الأمر أن هذا المذهب 
مبني على أصل بدعي . وهو التوقف في عموم 
الوعيد؛ وجعل الثواب والعقاب بلا حكمة وعدل, 
وتجويزهم العقاب على الصغيرة؛ والمغفرة لأصحاب 
الكبيرة'”*". 

وذهب الغزالي وأيده رشيد رضا إلى أن أداء 
الطاعات واجتناب الكبائر لا يكون مكفرا للصغائر إلا 

الأول: أن يكون اجتناب الكبائر مع القدرة 
والإرادة. بمعنى أنه قدر على فعلها ثم تركهاء وأما من 
اجتنب الكبائرء لأمرآخرء إما لعجزء. أو خوف أمر 
9 آخر”””” . فلا يحصل له التكفير. 

الثاني : أن الطاعات التي تكفر المعاصي ينبغي 
أن تكون من جنسهاء كمن كانت معصيته بسماع 
الملاهي؛ فتكون طاعته المكفرة هي سماع القرآن. 
ووكن 80 

والقيد الأول قد يقال به بناء على أن عزم 


وم ؟)ينظر: ص١‏ ١1؟,‏ 
ركم ) ينظر: مجمواء الفتاوتى '١8‏ السايق .لم 26 ويراحوم 
مبحث (حكه مرتكب الصغيرة). 


يه هكذا فيط الاحياء. 


و ط تفسير المنار 5 أمر الأحرة 9 
(64) ينظر: إحياء علوه الدين 50/4: 55 وتفسير المثار 5 لمع - 


الم 


ملع 
القلب يؤاخذ به العبد''*” : وأما الثاني فهو مبني على 
نظر عقلي ؛ وهو مخالف لعموم النصوص الدالة على 
أن الطاعاف مكف للضعائن دوق ديك ومرد الأمر 
إلى حكمة الرب وعدله جل وعلا. 

وقد مال الحافظ ابن رجب إلى القول بعدم 
القطع بالتكفير» ومأخذه في ذلك هو أن أحاديث 
التكفير المطلقة بالأعمال جاءت مقيدة بتحسين العمل » 
كما ورد ذلك في الوضوء والصلاة. وحينئذ فلا يتحقق 
وجو لمن القمل الذى بوي ال 

ويرد عليه أن هذا التعليل لا يعارض الجزم 
بالتكفير؛ لأن من قال به مراده أن التكفير يقع 
بالحسنات الماحية التي يكون معها القبول الذي عليه 
النوات777. 

وعلى هذا فهناك أمران منفكان: الأول: 
القطع بتكفير الصغائر بأداء الطاعات واجتناب الكبائر» 
وهذا ما دلت عليه النصوصء والثاني : القطع بحصول 
ذلك للعبدء وهذا ممتنع ؛ لعدم الجزم بحصول الثواب 
على عملهء والله أعلم''". 

المسألة الثالثة: إن الصغائر بنص القرآن مكفرة 


باجناب الكبائرء كما في قوله تعالى: :3 إن مَحْتَنبُوأ 


(3/") تقدمت الإشارة هذه المسألة عند الكلام على حكهو الإصرار 
على الصغائر. ويراجع: مدارج السالكين .517-7.2/١‏ 
(590) ينظر: جامع العدوم والحكم .4141/١‏ 


(31”) كما تقدم ف أول هذا السبب: الحسسات الماحية. 


(؟59) وينظر: الآداب الشرعية .١85/١‏ 


عدا ب محمد بن عبدالعز ير السند: أحكاه صغاتر الذنوب 


وإذا كان كذلك؛ فما الذي تكفره الطاعات؛ كما في 
حديث (الصلوات الخمس كفارة لما بينهن ما اجتنبت 
ةا 

وسبق قريبا أن هذه الشبهة يوردها أيضا من 
يقول بعدم القطع بتكفير الصغائر باجتناب الكبائر) 
ويقول لو كانت الصغيرة مغفورة بالاجتناب عن 
الكيائ 0 تصون إذهات ابتاك بالشبيعات ”7 

وأجيب عن هذا الإشكال بأجوبة : 

الأول : أن السؤال غير وارد ؛ لأن مراد الله 
تعالى في قوله 3 إن تحَْْبُوأْ * ٠‏ أي في جميع العمرء 
ومعناه الموافاة على هذه الحالة من وقت الإيمان أو 
التكليف إلى الموت» والذي في الحديث أن الصلوات 
الخمس تكفر ما بينها أي في يومهاء إذا اجتنبت الكبائر 
في ذلك اليومء فعلى هذا لا تعارض بين الآية 
لدي 

الثاني : أنه إذا اجتمعت مكفرات فحكمها أنها 
إذا ترتبت فالمكفر السابق» وإن وقعت معا فالمكفر 
واحد منها يشاؤه الله تعالى»: وأما البقية فثوابها باق له. 
وذلك الثواب على كل منها يكون بحيث يعدل تكفير 
الصغائر لو وجدت؛ وكذلك إذا افعل واحدا من 


(9") سورة النساى الآية 81. 

(594) ينظر: فتح الباري 0317/5 وروح المعاني 484/15. 
(-3؟) ينظر: أصول الدين للبزدوي 547 .١‏ 

(537) ينظر: فتح الباري 310/5 وروح المعاني .4814/١5‏ 


يجلة جامعة الملك سعودء م57 : العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1) , الرياض (١701م/181١ه)‏ 


الأمور المكفرة ولم يكن قد ارتكب ذنبا”"". 

الثالث: أنه لا تعارض بين النصوص بحمد 
اللهء فإن الآية والحديث بمعنى واحد ؛ وقوله يآ (ما 
اجتنبت الكبائر) دال على بيان الآية؛ لأنه لا يتم 
اجتناب الكبائر إلا بفعل الصلوات» فمن لم يفعلها لم 
يعد مجتنبا الكبائر؛ لأن تركها من الكبائرء فوقف 
التكفير على فعلهاء فصار فعل الفرائص داخلا في 
اجتنات الكبائ 180" , 

وعلى هذا الجواب المحررء فإن هذه المسألة 
فرضية ذهنية لا وجود لها في الخارج؛ فليس هناك 
اجتناب للكبائر دون أداء الفرائض» ولبذا تجد أن من 
العلماء من يطلق القول بأن اجتناب الكبائر مكفر 
للصغائر”'"'؛ مع أنه ينص في مواضع من كلامه على 
وجوب أداء الطاعات مع اجتناب الكبائر'”'". 

وإذتبين هذاء فإنه لا يتصور أن يكون اجتناب 
الكبائر سببا مستقلا في التكفير دون أداء الطاعات؛ كما 
هو ظاهر كلام بعض أهل العلم'''''؛ ومن ثم لا يحتاج 


(759) ينظر: روح المعاتي ؟ .484/1١‏ 

(594) ينظر: فتح الباري 37/5 وروح المعاني 355/5 ؟1/دا4ء 
ومعارج الصعود امكل وتيسير الكريم الرحمن .١5١‏ 

(755) ينظر: مجموع الفتاوى 2597/١5‏ وأضواء البيان -1١548/4‏ 
08 

(100) ينظر: مجموء الفتاوى 95/97 .494 .5 قلات اكالكف 
ومنهاج السنة 25٠٠/5‏ ومعارج الصعود .18١‏ 

)10١(‏ ينظر: الدرة فيما يجب اعتقاده .٠غ ,*4١-*‏ (او”؟ والآداب 


الشرعية .١68/١‏ والأرواح النوافخ بحامش العلم الشامخ 557. 


51١١ 


الأمر إلى أن يقال إن الله تعالى يغفر الصغائر باجتناب 
الكبائر» لكن بضميمة أخرى إلى الاجتناب. وهي 
إقامة الفرائض”"”'*', فإنه لا يقع التكفير إلا باجتماع 
الوصفين. والله أعله'””*. 

المسألة الرابعة: وهي أن الصلوات إذا كفرت 
لم يبق ما يكفره غيرهاء فلم يتحقق مضمون الآية, 
ولا مضمون بقية الأحاديث؛ فما الذي تكفره الجمعة» 
ورمضان»؛ وصيام عرفة» وبقية المكفرات؟117. 

وقد أجيب عن ذلك بأجوبة : 

الأول: أن من كفر عنه بطاعة» فإن بقية 
المكفرات من الطاعات يكتب بها لبم درجات إذا لم 
عنما تكفرم من اللفيكات 7 

الثاني : وهو ما قرره شيخ الإسلام ابن تيمية 
رحمه الله؛ وهو أن العمل الذي يمحو الله به الخطاياء 
ويكفر به السيئات هو العمل المقبول» والله تعالى إنما 
يتقبل من المتقين» فمن اتقى الله في عمل من الأعمال 
بأن كان خالصا صواباء فإن الله تعالى يتقبل منه» وا لمحو 
والتكفيريقع بما يتقبل من الأعمال؛ وأكثر الناس 
يقصرون في الحسنات . وهم يفعلون السيئات كثيراء 
فلهذا يكفر بما يقبل من الصلوات الخمس شيء. وبما 
يقبل من الجمعة شيء» وبما يقبل من صيام رمضان 
(1405) ينظر: الخامع لأحكام القرآن 551/5, وتفسير الرازي 

29٠‏ وينظر: جامع البيان 5/ده. 

(509) ينظر: طرين_الهجرتين 157. 
(404) ينظر: منهاج السنة 515/5, وروح المعابي 55/8 


):١5(‏ ينظر: منها- السنة 517/7» وروح المعاني 1ئمغ. 
0-5 7< 


0 


شيء الوه وكذللة سائ الأعمال. 
المبحث الثابي: الأسباب التي من الناس 

السبب الأول: دعاء المؤمنين 

كون الدعاء سببا لتكفير الصغائر مبني على 
كونه سببا لتكفير ما هو أشد منهاء وهي الكبائر» 
وشيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله يقرر أن أهل السنة 
يجوز عندهم أن صاحب الكبيرة قد يدخل الجنة بلا 
عذاب ؛ بدعاء مستجاب منهء أو من غيره فبه”"”1). 

وإذ الأمر كذلك في صاحب الكبيرة» فصاحب 
الصغيرة أولى منه بهذا السبب»: وهذا في حالة عدم 
زوال الصغيرة بسبب آخر كالحسنات الماحية ؛ لمانع من 
الموانع» والله أعله”*”*. 

السبب الثابي: إهداء العمل الصالح للميت 

دلت النصوص الكثيرة على انتفاع الغير بثواب 
ما يتقرب به العبد لربه تعالى؛ كما في حديث (من مات 
وعليه صيام صام عنه وليه)””'*', وحديث سعد بن 
عبادة رضي الله عنه أنه قال لرسول الله #ة يا رسول الله 
إن أمي توفيت» وأنا غائب عنهاء أينفعها شيء إن 


تصدقت به عنها؟ قال (نعم): قال فإني أشهدك أن 


(405) ينظر: منهاج السنة 518-515/5. 
(500) ينظر: مجموع الفتاوى »480/١7‏ وموانع إنفاذ الوعيد 2٠٠١‏ 
0 
)5٠‏ ينظر: موانعم إنشاذ ١‏ 5 إاسللا. 
)8 :) ينظر موانع إنفاذ لوعيد 5 ١.551١‏ -لاء١1,‏ 
(505) رواه البحاري ثي صحيحه (مع الفتح): كتاب الصوم. باب 
من مات وعلنيه صوه 5١1/4‏ رقم1537. ومسلم ف صحيحه 


(مع شرح النووي) 54/8 رقملا4 .)١39( ١١‏ 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزير 


السند: أحكام صغائر الذنوب 


التق 


حائطي المخراف صدقة عليها . وغيرهامن 
النصوص الدالة انتفاع الأموات بسعي الأحياء» والتي 
هي محل إجماع في الجملة عند أهل السنة'"". 

وأهل السنة يجوز عندهم أن صاحب الكبيرة 
يدخله الله الجنة بلا عذاب ؛ إما لحسنات تمحو كبيرته: 


(؟41) 


منه» أو من غيره 

ومادام هذافي حق صاحب الكبيرة. فإن 
صاحب الصغيرة أولى منه بجواز دخول الجنة بحسنات 
من غيره. وتكون هذا الحسنات إما رافعة لحسناته؛ 
كما في حديث سعد بن عبادة المتقدمء أو مكفرة 
لذنوبه: كما في حديث أبي هريرة أن رجلا قال للنبي 
: إن أبي مات وترك مالا. ولم يوص» فهل يكفر 
عنه أن أتصدق عنه؟ قال:(نعم)”””". 

السبب الثالث: الشفاعة 

يذكر بعض أهل العلم أن هناك شفاعة لأهل 
الصغائرء فقد جاء في الفقه الأكبر ما نصه:"وشفاعة 
نبينا عليه الصلاة والسلام للمؤمنين المذنبين» ولأهل 
الكبائر منهم المستوجبين للعقاب حق ثابت". 


)5٠١(‏ رواه البحاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب الوصاياء باب 
إذا قال أرضي أو بستاني صدقة 437/5 رقم 5765؟. 

)81١(‏ ينظر: الإعان الأو سط ضمن الفتاوى 594/19 -439, والروح 
4؛ وقد تتبع رحمه الله تعالى النصوص الدالة على هذا المعى. 
وما يتعلق يما من تفاصيل ومناقشات» وينظر أيضا: بجمسوخ 
الفتاوى 14؟5.9/5. 

.54/80/١ ينظر: مجموع الفتاوى‎ )5١١( 

١ا؟ءالأ رواه مسلم 5 صحيحه (مع شرح النووي)‎ )5١١( 


.١77.مقر‎ 


مجلة جامعة الملك سعودء كك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5). الرياض (١5037د/1#17١ام)‏ 


قال الملا علي القاري شارحا قوله: للمؤمنين 
المذنبين:" أي من أهل الصغائر المستحقين للعقاب". 

وقيل في قوله 3 : (وأعطيت الشفاعة)'*'*'' أنه 
يحتمل أن الشفاعة التي يختص بها #* أنه يشفع لأهل 
الكبائرء وغيره إنما يشفع لأهل الصغائر دون 
ا 

ومنهم من يقول إن الشفاعة تكون لصاحب 
الصغيرة"'*: أو له إذا مات مصرا عليها'"”". 

وقد تقرر في معرض وصف حال مرتكب 
الصغيرة فحسب أنه تمن من الله تعالى عليه فسلم من 
كبائر الذنوب» أو وقع فيها ثم اجتنبها وتاب منها. 
فكفرت عنه صغائره» فلقي الله تعالى على هذه الحال» 
فهو من طبقة المقربين'*'". 

وقد جاءت أحاديث عن النبي يه تدل على أن 
الشفاعة تكون للمذنبين. منها قوله 6: (شفاعتي 
لأهل الكبائر من أمتي)""'*"؛ وفي الحديث (خيرت بين 


الشفاعة وبين أن يدخل نصف أمتى الجنة » فاخترت 


(414) رواه البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب التيمم 515/١‏ س 


رقمه؟5؛ ومسلم ث صحيحه (مع شرح النووي) 5ه 
رقماكاه 
(415) ينظر: البعث والنشور 4-57 23 وفتح الباري ١17/1؟5.‏ 
(515) ينظر: شرح الأصول الخمسة 455. 
)4١9(‏ ينظر: فتح الباري .457/١11١‏ 
(114) يراجع: المبحث الثاني من الفصل الثاني. 
(119) رواه الإمام أحمد ف مسنده 4534/٠8‏ رقم؟15555. وقال 


محققوه: إسناده صحيح . 


عام 


الشفاعة ؛ لأنها أعم وأكفى» أترونها للمؤمنين المتقين؟ 
لا. ولكنها للمذنبين الخاطتئين المتلوثين"' '*) وجاء عن 
حذيفة رضي الله عنه قوله: إن الله يغني المؤمنين عن 
شفاعة محمد يل . ولكن الشفاعة للمذنبين المؤمنين 
تال 

وإذالأمر كذلك؛ فإن أصحاب الصغائر إن 


5و 


تناولتهم الشفاعة» فهي للأقوام الذين ترفع درجاتهم 
في الجنة» وأما أنواع الشفاعة التي لا تكون إلا في 
المذنبين المستحقين للعقوبة”"”*': فليس أصحاب 
الصغائر من أهلهاء والله أعلم. 

وأما احتمال أن تكون شفاعة غير الرسول هه 
في أصحاب الصغائر» فمع أنه تخصيص بحاجة إلى 
دليل'””*': فهو أيضا مخالف لما تقرر من أن الصغائر 
تكفر باجتناب الكبائر”؟”. 

وأما أنها في المصرين من أصحاب الصغائر» 
فقد تقدم أن الإصرار على الصغيرة له حكم الكبيرة 
عند عامة أهل العلم؛ فتكون الشفاعة فيهم إن وقعت 
مسنده 5519/9 رقم؟243. وابن أي 


2:0 ؛) رواآه الإمام أحمد ؛ 


داود في البعث. واللفظ له 86 رقم غ5: 43. وصحح إسناده 
ص اتحمن. 
(١؟؛)رءاه‏ البيهقي 3 الاعتقاد 0553-5514 وحسنه المحقن. وفيه 
تمام أخريجه. 
(45) ينظر بي أنواع الشفاعة: الشفاعة عند أهر السنة. والرده على 
المخالفين فيها م-١".‏ 
(157) ينظر: فتح الباري . 
(4؟4) ينظر: شرح الأصول الخمسة 455. وفتح الباري 


د 


ا 
كالشفاعة في أهل الكبائر. 


وإذ لم يثبت دليل على أن أصحاب الصغيرة 
تشملهم الشفاعة» فإن القول به في الحقيقة يتوافق مع 
أصول الأشاعرة القائلين بأن صاحب الصغيرة 
كصاحب الكبيرة في جواز العقاب» وأن اجتنابه الكبائر 
لا يقطع بكونه مكفرا للصغائرء وهذا أصل سبق 
الكشف عن ضعفه : ومخالفته للأدلة. 

وعلى ضوء ما تقدم»؛ فإن الشفاعة لا تكون 
من الأسباب المكفرة لصغائر الذنوب؛ والله تعالى أعلم. 
المبحث الثالث: الأسباب التي من الرب تعالى 

السبب الأول: المصائب المكفرة 

وهي ما يصيب المؤمن من مكروه*”*, 
ويحصل له في الدنيا والبرزخ والقيامة من الألم الذي 
هو عذاب"'. 

فهذه ثلاثة أسباب تندرج تحت وصف واحدء 
وهي كونها مصائب تصيب العبد في هذه المواطن. 

وقد دلت النصوص على أن هذه المصائب 
مكفرات للذنوب» فعن عائشة رضي الله عنه قالت: 
قال رسول الله 2: (ما من مصيبة تصيب المسلم» إلا 
كفر الله بها عنه؛ حتى الشوكة يشاكها)''©: وقال 


(د؟]) ينظر: فتح الباري ال 

(155) ينظر: مجموع الفتاوى ,5070/١14‏ والعذاب أعم من العقاب, 
فإن العذاب هو الأمْ. وليس كل من تألم بسبب كان ذلك 
عقابا له على ذلك السبب. يراحع: بجموع الفتاوى 5؟/71754. 

(1710) رواه البحاري تي صحيحه (مع الفتح): كتاب المرضى. باب 


ما جاء تق كفارة المرض ٠١/٠١‏ رقم٠5514.‏ 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الدذنوب 


6:(ما يصيب المسلم من نصب» ولا وصبء ولا 
همء ولا حزن. ولا أذى» ولاغم» حتى الشوكة 
يشاكهاء إلا كفر الله بها من خطاياه)”"*' , وقال 4 : 
(ما من مسلم يصيبه أذى» شوكة فما فوقهاء إلا كفر 
الثه بها سيكاتة : كما تحظ النشتحرة ورفينا)”" ':وفال 
: (ما من مسلم يصيبه أذى؛. من مرض فما سواهء 
الاحط اللتيدسكاتة» كما قط الشجرة ووبن)3 
وقال :#:( مامن مسلم يشاك شوكة فما فوقهاء إلا 
كتبت له بها درجة» ومحيت عنه بها خطيئة)'"”'؛ ونحو 
ذلك من النصوص الدالة على أن ما يحصل للمؤمن» 
وما يبتليه الله به من مصائب» سواء في الدنياء أو في 
البرزخ » أو يوم القيامة؛ فإن الله تعالى يكفر بها 
لطا 

وجمهور العلماء على أن التكفير في هذه 
النصوص خاص بالصغائرء لما ورد من تقييد التكفير 
باجتناب الكبائر» كما في حديث (الصلوات الخمس» 


(478) رواه البحاري قْ صحيحه (مع الفتح): كتاب المرضى» باب 
ما جاء ف كفارة المرض ٠١1/٠١‏ رقم١0541.‏ 

(575) رواه البخاري في صحيحه (مع الفتح): كتاب المرضى» باب 
أشد الناس بلاء الأنبياء م الأمخل فالأمتئل ١١5/٠١‏ 
رقم1 ةا ه. 

(570) رواه مسلم في صحيحه (مع شرح النسووي): ١97/١7‏ 
رقم١الاه؟.‏ 

١97/15 رواه مسلم في صحيحه (مع شرح النووي):‎ )45١( 
رقم7/ا56,‎ 

(455) ينظر: مجموع الفقاوى ,.45/٠١‏ 718/دلال 07/٠١‏ 


م 
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والجمعة إلى الجمعة. ورمضان إلى رمضان مكفرات لما 
بينهن» ما اجتنبت الكبائر). 

ونوزع في ذلك بأن التقييد وحمل المطلق على 
اليد لأ يكوك الاشع تاو اليب والحكم روسب 
التكفير في الموضعين مختلف» فهو هنا المصائب» وفي 
غيرها بعض الطاعات”"”. 

ولذا ذهب بعض العلماء إلى القول بالعموم في 
التكفير بالمصائب» وأن الله يكفر بها ماشاءمن 
الذنوب»: ويكون كثرة التكفير وقلته باعتبار شدة 
المرض وخفته "0 

ويرى الإمام ابن القيم رحمه الله أن السيئات 
عند اقترانها بالذنوب في النصوصء فإنه يراد بها 
الصغائر؛ ولذا خصت بالتكفير دون المغفرة. 

وقد جاء الوعد على المصائب؛ والبموم, 
والغموم؛ والنصب» والوصب بالتكفير دون المغفرة» 
كما في النصوص السابقة» فالتكفير هنا للصغائر» فإن 
المصائب لا تستقل بمخفرة كبائر الذنوب””"". 

وقد ذكرالحافظ ابن حجر رحمه الله أن 
التكفير بالمصيبة بمجردها يكون على ذنب يوازي 
المصيبة » فإن لم يكن للمصاب ذنب عوض عن ذلك 


0 
يه 5 


من الثواب بما يواز 


(477) ينظر: العدة للصنعاني .١145/١‏ 
(454) ينظر: فتح الباري .11١7/١١‏ 
(5؟4) ينظر: مدارج السالكين .5”99/1١‏ 


(457) ينظر: فتح الباري .١١١/٠١‏ 


السبب الثابي: العفو الإلهي 

يقول شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله :' وأما 
صاحب الكبيرة. فسلف الأمة وأئمتها. وسائر أهل 
السنة والجماعة لا يشهدون له بالنار. بل يجوزون أن 
ل لأ 

وهذافي صاحب الكبيرة: وأماصاحب 
الصغيرة الذي لقي الله تعالى بها دون سائر الذنوب» 
فإن الوعد الكريم من الرب الرحيم؛ بأنه من زحزح 
عن النار وأدخل الجنة؛ فهو من الفائزين المفلحين, 
والحمد ننه رب العالمين!*”*. 

الخكقة 

اليد نه أو وخر وبعد هذا التنقيب عن 
مسائل صغائر الذنوب وأحكامهاء فهذه تقييدات 
لبعض المعالم التي انتهت إليها الدراسة : 

أولا: أن الخلاف في تقسيم الذنوب إلى صغائر 
وكبائر خلاف عقدي بين الفرق» والتحقيق أنه خلاف 
حقيقي تنبني عليه الأحكام عند الفريقين القائلين 
بالتقسيم والمانعين له. 

تاليا "تشضاعة مني أهل النيطةق ضبط 
الحدودء فإن ضابط التفريق بين الصغائر والكبائر 


عندهمه 2 من النصوص الشرعية؛ وأقوال 


(؟؟) مجموء الفتاوى 47/2/4. 
- 
(4؟؟) ينظر: العنم الشامخ 3 ويراحع: مبحث (حكم مرتككب 


الصغيرة). 


م 
الصحابة رضوان الله عليهم. وهو أوضح الضوابط في 
التفريق بين الذنوب. 

ثالثاً: وسطية أهل السنة في نظرتهم لمرتكب 
الصغيرة» فقد أعملوا النصوص في اسمه وحكمه في 
الدنيا والآخرة» وأعملوها في التحذير من خطر 
الصغائر. وأنها قد تكون من الموبقات. 

رابعاً: تشابه الحجج لبعض المسائل يجعل 
الناظر في بادئ الأمر يظن أنها مسألة واحدة» وبالتتبع 
والفرز والتدقيق للمسائل والأقوال تنجلي حقيقة 
الأمرء وتتوزع المسائل مع أقوالها وتعليلاتها. 

خامسا: في حكاية الأقوال يقع التباين في 
نسبتها إلى أصحابهاء حتى وصل عند بعض المصنفين 
أن ينسب القول إلى أهل السنةء ويكون المراد بهم 
الأشاعرة» والمرجو أن تكون هذه ال دراسة ساهمت 
في تصحيح هذا الجانب» من خلال رد كل قول لأهله؛ 
ومناقشة ما خالف ما عليه أهل السنة في هذا الباب. 

سادسا: اعتماد أصل بدعيء والالتزام به 
يوقع في أخطاء شرعية متكررة» وشاهده هنا صنيع 
الأشاعرة عندما تابعوا الجهمية في الوعد والوعيد؛ 
والشواب والعقابء, وأنه بلا حكمة ولا عدل؛ بل 
محض المشيئة» وتوقفهم في خبر الله مطلقاء ومن ثم 
يجوز عددهم تعذيب المطيع , وإثابة العاصي . ونتج عن 
ذلك توقفهم في وعد الله بتكفير الصغائر مجتنب 
الكبائرء وتجويزهم تعذيب صاحب الصغائر الجتدنب 
للكبائرء وعدم القطع بالمغفرة له» وأنكروا ما دلت 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صعائر الذنوب 


عليه النصوص من تقسيم الذنوب» وحملوا معنى 
الكبيرة فيها على الكفرء وهكذا في سلسلة أخطاء 
سببها أصول بدعية. 

ماه ما ظهر في هذه الدراسة اختلاف أنظار 
أهل العلم في التعامل مع النصوص المطلقة في تكفير 
الخطاياء والنصوص المقيدة للتكفير باجتناب الكبائر؛ 
فطائفة أخذت بالإطلاق في شمول التكفير للصغائر 
والكبائرء وأخذت بالتقييد في اشتراط اجتناب الكبائر 
لتكفير الصغائرء وطائفة أخذت بالتقييد في تخصيص 
التكفير بالصغائر» وأخذت بالإطلاق في عدم اشتراط 
اجتناب الكبائر لتكفير الصغائر» وليس هذا من باب 
التناقض في الترجيح ؛ بل مرده لاختلاف وجهات النظر 
في جهة الترجيح » والله أعلم. 

وبعد فإن مقتضى الاختصار يتطلب الاكتفاء 
بهذه النقاط » والله أسأل أن يكون ما أردته وخيرا منه 
قد تحقق من خلال هذه الدراسة» وما توفيقي إلا بالله؛ 
وصلى الله وسلم وبارك على نبينا حمد. 


المراجاع 
الؤهبي » الحافظ. الكبائر؛ تحقيق مشهور سلمان» 
ط؟. 175١هء‏ مكتبة الفرقان بعجمان. 
أبادي , 55 الطيب. عون ا معبود شرح سن نأبي داود . 
طاء ١٠5١ههء‏ دار الكتب العلمية ببيروت. 
إسراهيم » أسامة. التمهيد دا في ا لوطأ من ا لعاني 
والأسائيد. لابن عبد البرء ط7. 877١اهء‏ 


مجلة جامعة الملك سعودء, 5 العلوم التربوية والدراسات الاسلامية (6) . الرياض (١١15171/2501اهم)‏ 


دار الفاروق الحديثة بمصر. 

إبراهيم » ياسر. شرح صحيح البخاربي . لأبي ال حسن 
ابن بطال؛ ضبط نصه » ط", 476١ه.‏ مكتية 
الرشد بالرياض. 

إبراهيم » يسار و غنيم عباس. ت. تفسي رالقران » لأبي 
المظفر السمعاني. ط١.‏ 5148١ه.‏ دار الوطن 
بالرياض. 

ابن القاسم» محمد. وابنه محمد. جموع فتاوى شيخ 
الإسلا م أحمد بنتيمية ؛ للإمام ابن تيمية. 
جمع وترتيب الشيخين » نشر وزارة الشؤون 
الإسلامية في المملكة العربية السعودية» سنة 
5ه 

ابن حزم. مرائنب الإجماع (ومعه نحاسن الإسلام: 
ونقد مراتب الإجماع)؛. ط”, 5٠1١هء‏ دار 
الكتاب العربي ببيروت. 

ابن خالويه. ختصر شواذ القرآن م نكتاب البديع؛ 
لابن خالوية»ء ط ١975‏ . المطبعة الرحمانية 
بحصر. 

ابن عالية أبو حذيفة. ت. ا جواب الكافي لن سأل عن 
الدواء الشافي : لابن القيمء ط١.‏ ا0٠15١اهء‏ 
دار الكتاب العربي ببيروت. 

ابن عثيمين. فتح ذي ا جلال والإكرام بشرح بلوغ 
الرام. ط١اء‏ 5706١ه.‏ مدار الوطن بالرياض. 

ابن عثيمين. محمد. شرح بلوغ ا مرام» (-فتح ذي 
الجلال والإكرام). 


دان 


ابن عثيمين ٠‏ حمد. تشسي رالشرآن الكريم (سورة ال 
عمران). ط١.‏ 577١هء‏ دار ابن الجوزى 
بالدمام. 

ابن عثيمين , محمد. شرح رياض الصا حي » ط عام 
6ه دان مدان الوطن بالرياضض, 

ابن قاسم » عبدالرحمن. ت. الإهان الأوسط . لشيخ 
الإسلام ابن تيمية» ضمن مجموع فتاوى شيخ 
الإسلام ابن تيمية. 
النجدية .2 مجموعة من علماء نجد الأعلام: 0 
طم *١51١اها‏ 
اه 

ابن قأسم ؛ محمد. جمع الستدرك على جموع فتاوى 
شيخ الإسلام ابن نيمية . ط الأولى 1١14‏ ١ه.‏ 

ابن قاسم ء محمد.ا ت. فتاوى ورسائل سماحة الشيخ 
محمد بن إبراهيم آل الشيخ . جمع وترتيب 
وتحقيق ٠‏ ط الثانية. 

ابن مفلح» عبدالله. الفروع. ط. 4٠54١ه.‏ راجعه 

ابن منظور » لسان العرب . ط ١١511١١١هودار‏ صادر 


أبو العينى. أحمد. ت. الاعتهاد والبداية إلى سبيل 
الرشاد» لأبي بكر البيهقي2» ط١ء‏ ١17١اهء‏ 
دار الفضيلة بالرياض. 
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أبو خبزة» أبو أيس. شرح عقيدة الإمام مالك 
الصغيرء لابن نصر البغدادي» خرج أحاديثها 
بدر العمراني, ط١اء‏ 477١هاء‏ دار الكتب 
العلمية ببيروت. 

أيو عدة» عبدالفتاح. ت. حاشية السندي على سنن 
اللنسائي الصغرى: للسندي» ط "”. 
8 هددار البشائر الإسلامية ببيروت. 

أبو عمر» عمر. طريق البجرتين وباب السعادتين : 
لابن القيم. ط١ء‏ 04٠54١هء‏ دار ابن القيم في 
الدمام. 

الأرنؤوطء شعيب و عمر القيام: ت.الآداب 
الشرعية , لابن مفلحء ط"“,. 8١5اهء‏ 
مؤسسة الرسالة ببيروت. 

الارنؤوط ؛ شعيب وإبراهيم باحسن. ت. جامع العلوم 
وا حكمء لابن رجبء طلاء 8477اهسء 
مؤسسة الرسالة في بيروت. 

الأرنؤوط » شعيب ؛ ت. الإحسان بترئيب صحيح ابن 
حبان» ترتيب الفارسي» ط١ء.‏ 08٠1١هء‏ 
مؤسسة الرسالة في بيروت. 

اسكندريلاء مخمد. ت. الروح » للإمسام ابن قيم 
الجوزيةء ط١اء‏ 01507. دار الكتب العلمية 
ببيروت. 

إسماعيل » يحيى. ت. إكمال ا معلم بفوائد صحيح 
مسلمء ط؟. 576١ه.‏ دار الوفاء بمصر. 

الأصفهاني » أبي نعيم. حلية الأولياء وطبقات 


عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


الأصفياء . دار الكتب العلمية ببيروت. 

الأعظمي»؛ محمد مصطفى. ت. السنئن» للإمام ابن 
ماجهء شرك الطباعة العربية في الرياض» 
طل 105١ه.‏ 

آل الشيخ, صالح. جامع شروح العقيدة الطحاوية . 
مجموع يتضمن شرح ابن أبي العزء وتعليقات 
جماعة من العلماء على متن الطحاوية» ط١ء,‏ 
7 8١هء‏ نشر دار ابن الجوزي بالقاهرة. 

الأمدء محمد. وعمر السلامي » ت. روح ا معاني في 
تفسي رالقرآن العظيم والسبع ا مشاني»: حمود 
الألوسي,» ط١‏ ؛ ١57١هء‏ دار إحياء التراث 
العربي في بيروت. 

الأندلسي » ابن عيطة. ا حرر الوجيز في تفسي رالكتاب 
العزيز.ء ط١ ٠‏ 77 5١هء‏ دارابن حزم ببيروت. 

باجوء مصطفى. ت. تحري را لقال في موازنة الأعمال 
وحكم غي را لكاضين في العقبى وا مآل» لأبي 
طالب القضاعيء طاء 4717١اهء‏ دار الإمام 
مالك بالإمارات. 

الباجوري. تحفة المريد شرح جوهرة المريدء ط الأولى 
5١٠1م‏ المكتبة الأزهرية للتراث بمصر. 

البارودي » عماد. ت. ممانيح الغيب (التفسير الكبير) 
(تفسير الرازي)؛ للفخر الرازي المكتبة 
التوفيقية بمصر. 

البدري » محمد. ت. إرشاد المحول إلى تحقيق علم 
الأصولء للشوكاني. ط١ء‏ ؟7١5١ههء‏ دار 


مجلة جامعة الملك سعودء. مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق . الرياض (١501م/171اه)‏ 


الفكر ببيروت. 

البزم؛ عبدالفتاح. ت. شرح الصاوي على جوهرة 
التوحيد . لأحمد الصاوي, ط؟. ١٠51١هء‏ 
دار ابن كثير بدمشق. 


البغدادي » أصول الدين. ط", ١٠5١هء‏ دار الكتب 


العلمية ببيروت. 
البنداري » عبدالغفار. ت. ا محلى بالآثار . لابن حرم 
دار الكتب العلمية ببيروت. 


البواب » علي. تفسي را مشكل من غريب القرآن ؛ لمكي 
بن أبي طالب» طبعة سنة 05٠5١ه»ء‏ مكتبة 
المعارف بالرياض. 

تامر » محمد. ا حيط في أصول الفقه , للزركشي» ضبط 
نصه وعلق عليه ط؟: 5178١هء‏ دار الكتب 
العلمية ببيروت. 

التروكي»؛ عبدالله والأرنؤوط» شعيب. ت. شرح 
العقيدة الطحاوية . لابن أبي العزء ط١اء‏ 
هء مؤسسة الرسالة ببيروت. 

التركي ٠‏ عبدالله. ت. الواضح في أصول الفقه » لابن 
عقيل الحنبلي؛ طاء ١٠5١هء‏ مؤسسة 
الزسالة يروت 

التركي » عبدالله. ت. الإقناع لطالب الانتفاع» لموسى 
الحجاوي. ط١.‏ 518١هء‏ دار هجر بمصر. 

التركي » عبدالله. ت. الإنصاف في معرفة الراجخ من 
ا خلاف (مع ا مقنع. والشرح الكبير) ٠‏ لأبي 
الحسن المرداوي.ء ط١اء.!١5١هء‏ دار 
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التركي » عبدالله. ت. ا جامع لأحكام القرآن ؛ لأبي عبد 
الله القرطبي » ط١‏ ؛ 471١ه.‏ مؤسسة الرسالة 
في بيروت. 

التركي » عبدالله. ت. الشرح الكبير (مع المقنع. 
والإنصاف في معرفة الراجح من الخنلاف)؛ 
لابن قدامة. ط١.‏ 511١هء‏ دار هجر بمصر. 

التركي » عبدالله. ت : ا مقنع (مع الشرح الكبير. 
والإنصاف في معرفة الراجح من ا خلاف) . 
لابن قدامة المقدسيء. طاء !41١اهء‏ دار 

تركي » عبداجيد. ت. التمهيد لقواعد التوحيد . لأبي 
الثناء اللامشيء ط١اء‏ 1900١مء‏ دار الغرب 
الإسلامي ببيروت. 

تفسير ابن وهب.» ينظر : الواضح في تفسي رالقران 
الكريم. 

قيم ٠‏ أسحد. ت. الإرشاد إلى قواطع الأدلة في أصول 
الاعتماد» ط "2 ١١141١اهء‏ مؤسسة الكتب 
الثقافية ببيروت. 

الثمالي » يحجيى. ت. الشار النيف في الصحيح 
والضعيف . لابن القيمء طذ١ء‏ 578١هء‏ دار 
عالم الفوائد بمكة المكرمة. 

الجديع » ناصر. الشفاعة عند اهل السنة والرد على 
ا مخالفين فيها. ط؟: ١17١ه,‏ دار أطلس 


بالريامن: 
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جعيد » زهير. البح را حيط في التفسيرء لأبي حيان 
الأندلسي؛ طبعة سنة 517١هء‏ دار الفكر 
ببيروت. 

ا حافظ . ابن كثير» تفسي رالمران العظيم» طاء 
هه دار الخير في بيروت. 

الحرستاني » محمود. جامع البيان عن تأوي ل أي 
القرآن . للطبري» تعليق ط١؛.‏ ١57١هه‏ دار 
إحياء التراث العربي في بيروت. 

حسن » عبداللطيف. قواعد الأحكام في مصاح الأنام . 
للعزبن عبد السلام. ضبطه . طاء 
٠4هء‏ دار الكتب العلمية ببيروت. 

حسن . عبداللطيف. ت. الزواجر عن اقتراف الكبائر, 
لابن حجر البيتمي. ط١؛‏ 574١هه‏ دار 
الكتب العلمية ببييروت. 

حلاق » محمد صبحي. ت. إيقاظ الفكرة لراجعة 
الفطرة. للأمير الصنعاني2» ط١2‏ ١٠1١اهء‏ 
دار أبن حزم ببيروت. 

حلبي » عبدا مجيد. ت. حاشية ابن عابدين (قرة عيون 
الأخيار تكملة رد الحتار على الدر المختار) ؛ 
لابن عابدين. ط١اء‏ ١517١هء‏ دار المعرفة 
ببيروت. 

الحلواني » طلعت. ت. جموع رسائل ا حافظ ابن رجب 
ا حنبلي» لابن رجبء ط١ء‏ 177١اهسء‏ 
الفاروق الحديثة بمصر. 

الحمد» أحمد و سعيد القزقي. ت. الدرة فيما يجب 
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اعتقاده. لابن حزم الظاهري », مطبعة المدني 
بعصر. 

ا حوزية» ابن القيم. مدارج السالكين بين منازل إياك 
نعبد وإياك نستعين » دار الحديث في مصر. 

ال حويني » إسحاق. ت. البعث . لابن أبي داودء طهكء 
ههء دار الكتاب العربي ببيروت. 

خاروف» محمد. ا ميسر في القراءات الأربعة عشرة . 
ط١اء‏ 515١ه.‏ دار ابن كثير والكلم الطيب 
بدمشق. 

الخطيب» محمد محيي الدين. ت. فتح الباري شرح 
الباربي . للحافظ ابن حجر العسقلاني» وترقيم 
محمد فؤاد عبد الباقي» ط5؟. 94٠:1١هء‏ دار 
الريان ومكتبة ابن تيمية في مصر. 

الخليفة » عبدالعزيز. ت. تفسي رآيا ت أشكلت عل ىكثير 
مسن العلماء. للإمام ابن تيميةء ط١.‏ 
06هههء مكتبة الرشد بالرياض. 

درازء عبدالله. شرح: ا موافقات في أصول الشريعة . 
لأبي إسحاق الشاطبي. ط١ء.‏ ١١51١هء‏ دار 


الدعاس » تعليق : ا جامع ؛ للحافظ الترمذي » المكتبة 
الإسلامية في تركيا. 


الدعاس» عزتء و عادل السيد.السئن» للإمام أبي 
داودا > لسجستاني » ططدفء 14 ملي دار 
الحديث في بيروت. 


يجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ("). الرياض (١١501م/١15اه)‏ ا 


القاري» ط١.‏ 515١هء‏ دار الكتب العلمية 
ببيروت. 

الدوسري » جاسم. ت. معرفة ا خصال الكفرة للذنوب 
القدمة والؤخرة: لابن حجرء ط١ء‏ 
هع دار البشائر الإسلامية ببيروت. 

رباب» سمير. شرح الأصول ا خمسة » للقاضي عبد 
الحبار» تعليق أحمد بن الحسين. ط١‏ ء دار 
إحياء التراث العربي ببيروت. 

رياب "سفن تكلين نوراق ل النطسم تخسر 
المنار), محمد رشيد رضاء ط١.‏ 577١اهء‏ دار 
إحياء التراث العربي ببيروت. 

رمضان» محيي الدين. ت. الكشف عن وجوه القراءات 
السبع وعللها رحججها » لمكي بن أبي طالب » 
طة. /ا٠1١اهء‏ مؤسسة الرسالة ببيروت. 

زرزورء عدنان.ت. متشابه القرآن » للقاضي عبد 
الجبار البمذاني» مكتبة دار التراث بمصر. 

زغلول» السعيد. ت. البعث والنشورء للبيهقي» 
ط١08.1٠:11١هء‏ مؤسسة الكتب الثقافية 
بيبروت. 

الزير» عبدالعزيز. ت : مصباح الظلام في الرد على من 
كذب على الشيخ الإمام » للشيخ عبد اللطيف 
بن عبدلرحمنء طاء.5:55١هءدار‏ 
العاصمة في الرياض. 

سالم » رشاد. ت. منهاج السنة النبوية في نه ضصكلام 
الشيعة القدرية ؛ لشيخ الإسلام ابن تيمية» ط؟, 


١هء‏ نشر جامعة الإمام نحمد بن سعود 
الإسلامية. 

سالم» عبدالعال. ت. ا حجة في الدراءات السبع » لابن 
خالويه. ط51!.5١1هء‏ مؤسسة الرسالة 
ببيروت. 

سالم» محمد رشاد. ت. الاستقامة . لشيخ الإسلام ابن 
تيمية» مكتبة ابن تيمية بالقاهرة. 

السايح » أحمد. ت: مقالات الشيخأبي ا حسن 
الأشعري. لابن فوركء ط١ء‏ 57060١هء‏ 
مكتبة الثقافة الدينية بمصر. 

السعدي» عيسى. موانع إنفاذ الوعيد طكف 
5ه دار ابن الجوزي بالدمام. 

السفاريني » محمد. لوامع الأنوار البهية وسواطع 
الأسرار الأثرية شرح الدرة ا مضية في عقيدة 
الفرقة ا مرضية»؛ ط ؟. 00٠:1١هء‏ المكتب 
الإسلامي في بيروت. 

السقاء أحمد. ت. شرح العقائد النسفية » للتفتازاني» 
ط١اء‏ /1٠1١هء‏ مكتبة الكليات الأزهرية بمصر. 

السقاء مصطفى. ت : ا مغني في أبواب التوحيد 
والعدل . للقاضي عبد الجبارء طبعة سنة 
6 هء الدار المصرية للتأليف والنشر بمصر. 

سلامة, كلود. ت. تبصرة الأدلة ٠‏ لأبي المعين النسفي » 
طاء 1947م , المعهد العلمي الفرنسي 
للدراسات العربية بدمشق. 
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سلمان» مشهور. الترغيب والترهيب » للمنذري» 
حكم على أحاديثه الألباني. ط١ء‏ 174١اهء‏ 
مكتبة المعارف بالرياض. 

السليماني » محمد. ت. قانون التأويل؛ لابن العربي . 
تحقيق محمد السليماني. ط١اء‏ 51٠1١ه»ء‏ دار 
القبلة بجدة ومؤسسة علوم القران ببيروت. 

السهلي ٠‏ عبدالله. ت. الاستغاثة في الرد على البكري : 
لشيخ الإسلام ابن تيمية. ط١ء‏ ا١41١هء‏ دار 
الوطن بالرياض. 

السياح» أحمدء وإحسان عبدالغفار. ت. الإيضاح في 
أصول الدين: لابن الزاغوني: ط١اء‏ 
06هء مكتبة الثقافة الدينية بمصر. 

سيف » أحمد. ت. نسخة أخرى (شرح عقيدة اب نأبي 
زيد القيرواني) » ط١.‏ 574١هء‏ دار البحوث 
للدراسات الإسلامية وإحياء التراث» الإمارات. 

السيوطي. الذ نالشوررق التسي ربا ماتورء. :ط شتة 
14ههء دار الفكر ببيروت. 

الشاطبي؛ أبي إسحاق. الاعتصام» تعريف رشيد 
'رضاء طبعة سةة 86٠1١هء‏ دار المعرفة 
ببيروت. 

شاكرء أحمد» ت. إحكام الأحكام شرح عمدة 
الأحكامء لابن دقيق العيدء ط١اء.‏ 5١5١اهء‏ 

الشنقيطي. أضواء البيان في إيضاح القرآن بالقرآن » 
طبعة سنة 5١7‏ ١هء‏ مكتبة ابن تيمية بمصر. 


الشنقيطي » الأمين. معارج الصعود ال ىتفسيرسورة 
هود » جمع عبد الله قادري؛ ط١ا.8٠:١اهه‏ 
دار اممجتمع بيجدة. 

شواط» حسين. ت. إكمال المعلم بفوائد صحيح مسلم 
(كتاب الإيمان).للقاضي عياضء ط١.‏ 
١‏ ١هءدار‏ الوطن بالرياض. 

الشويعر» عبدالسلام. ت. شرح منظومة الآداب : 
لموسى الحجاوي. ط١اء.‏ 5757١اهء‏ دار ابن 
الجوزي بالدمام. 

شيحاء خليل. الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون 
الأقاويل في وجوه التأويل » للزخشري ء اعتنى 
به » ط1اء 577١هءدار‏ المعرفة ببيروت. 

الصافي » عثمان. حول تقسيم الذنوب إل ىكبائر 
وصغائر . ط١‏ . 517١ه.‏ المكتب الإسلامي 


- 


ببيروت. 

فشر أحتسد.ث, تفنسير غرينب السرآن» لابن 
قتيية» طبعة سنة 798١ههء‏ دار الككتب 
العلمية ببيروت. 

الطاهر» بن عاشور » التحرير والتشويرء دار سحنون 
بتونس. 

الطناحي»؛ محمود والحلوء عبدالفتاح. ت. طتمقات 
الشافعية » لعبد الوهاب السبكي » تحقيق نحمود 
الطناحي وعبد الفتاح الحلوء ط7, 1517اهء 


الطوياذ عبدالعزيز. ت. النبوات » لشيخ الإسلام ابن 
تيمية» ط١اء‏ ١17١ههء‏ دار أضواء السلف في 
الرياض. 

الطيب» أسعد. ت. تفسي رالقرآن العظيم» لابن أبي 
حاتم ط5, 571١هء‏ مكتبة نزار الباز بمكة 
لكر 

عبدا حميد » محمد محيي الدين. ت. الفرق بين المرق . 
للبغدادي » دار المعرفة ببيروت. 

عبدا حميد» محمد محيي. ت. مقالات الإسلامين 
واختلاف الصلن . للأشعري. طبعة سنة 
0١‏ هء المكتبة العصرية ببيروت. 

عبدا حميد» محيي الدين » ت. إعلام ا موقعين عن رب 
العالمين. لابن القيمء طبعة سنة /591١اهء‏ 
المكتبة العصرية ببيروت. 

عبدالله ؛ سليمان. ئيسير العزي زا حميد في شر حكتاب 
التوحيد. للشيخ سليمان بن عبد الله» مكتبة 
الرياض الحديثة في الرياض. 

عبدانجيد» حمدي. ت : ا معجم الكبير؛ للحافظ 
الطبراني » ط؟. ه٠:5١هء‏ وزارة الأوقاف 
والشؤون الدينية بالعراق. 

عبدالمنعم » راشد. صحيفة علي بن أبي طلحة عن ابن 
عباس في تفسي رالقرآن الكريم: طا١اء‏ 
١‏ هءمكتبة السنة بمصر. 

عبدا موجود » علي و معوض » علي. ت. العدة حاشية 
الصنعاني على إحكام الأحكام شرح عمدة 


0 


الأحكام. للأمير الصنعاني» ط١.‏ 19١4١اه.ء‏ 
دار الكتب العلمية ببيروت. 

عبدالوهاب؛ الشيخ محمد. جموعة من العلماء. 
التوضيح عن توحيد ا خلاق في جواب أهل 
العراق وتذكرة أولي الألباب في طريقة الشيخ 
حمد بن عبد الوهاب. ط١ء‏ 5٠5١ه»ء‏ دار 
طيبة بالرياض. 

العتيبي ؛ حمود. عمدة القاري شرح صحيح 
البخاري. طبعة سنة 577١ه.,‏ دار الفكر في 
بيروت. 

العطار» صدقي. ت. مرقاة ا لشاتيح شرح مشكاة 
الفائيح. للملا علي القاري» تحقيق صدقي 
العطارء طبعة 5١5١هء‏ دار الفكر ببيروت. 

العطار» صدقي ؛ ت. عارضة الأحوذي على شرح 
سنن الترمذي. لابن العربي» طبعة 0١5١هء‏ 
دار الفكر ببيروت. 

عكاشة وزميله» حسين. ت. تفسي رالقرآن العزيز» لابن 
أبي زمنين» ط 25 5175١هه,‏ دار الفاروق 
الحديثة في مصر. 

العمران. علي. الروض الباسم في الذب عن سنة أبي 
القاسم * . لابن الوزيرء اعتنى بهء» طاء 
49أههء دار عالم الفوائد بمكة. 

العمران» علي. ت. بدائع الفوائد » للإمام ابن قيم 
الجوزية» دار عالم الفوائد بمكة المكرمة. ط 
الأولى 576 اه. 
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ا لكل والأهواء والتحل . لابن حزم, ططدفء 
* 5ه مطابع عكاظ. 

عميرة ؛ عبد الرحمن. ت. شرح ال مقاصد . للقتازاني » 
ط الأولى 505١هء‏ دار عالم الكتب ببيروت. 
اليخارى . لابن رجب» ط؟, ”7ا:5١اهدهء‏ دار 

الغزالي» أبي حامد. إحياء علوم الدين » طكدف 
8اههء دار الكتب العلمية ببيروت. 

الفريانن الوليد. ت. فتح ا جيد لشر حكتاب التوحيد : 
للشيخ عبد الرحمن بن حسن » نشر وزارة 
الشؤون الإسلامية قُْ المملكة العربية السعودية. 

فريد» أحمد. ت : الواضح في تفسي رالقرآن الكريم 
29 نفسي رابن وهب)» لأبي محمد ابن وهب 
الدينوري »؛ ط١اء.‏ :57”5١اه‏ دار الكتب العلمية 

القاضي » عبدالفتاح. القراءات الشاذة وتوجيهها من 
لغة العرب (ملحق بكتاب البذور الزاهرة في 
القراءات العشر المتواترة)» طك ١٠5:١اهى‏ دار 
الكتاب العربى ببيروت. 
القراءات الشاذةء لابن خالويه (- مختصر في 
شواذ القرآن). 

اللاحم » سليمان. تفسيرآيات الأحكام ف سورة النساء . 
ط١اء‏ 574١ههء‏ دار العاصمة بالرياض. 
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للفيرو زأبادي » القاموس ا حيط ٠.‏ تحقيق مكتب 
التحقنق عؤسسة الرسالة) ط؟؛ /ا4 اه 
مؤسسة الرسالة ببيروت. 

للقاضي الشوكاني » نيل الأوطار شرح منقى الأخبار 
م نأحاديث سيد الأخيار» دار المعرفة ببيروت. 

اللوبحق » عب دالرحمن. ت. تيسي رالكريم الرحمن في 
تفسي ركلام النان . للسعدي. ط". /ا١1١هء‏ 
مؤسسة الرسالة في بيروت. 

مؤسسة الرسالة» تحقيق: السند . للإمام أحمد بن 
حنبل, ط؟. ١57١ه.ء‏ مؤسسة الرسالة في 
بيروت. 

المباركفوري » لآبي العلا. نحفة الأحوذي بشرح جامع 
الترمذي. ط١ء‏ ١٠5١هء‏ دار الكتب العلمية 
ببيروت. 

محمدء أحمد فهمي. تعليق : اللل والنحل: 
للشهرستاني» ط الأولى ١٠5١هء‏ دار الكتب 
العلمية ببيروت. 

مرشد» عادل. ا مصباح ا منير في غريب الشرح الكبير: 
لأحمد الفيومي»؛ دون بيانات أخرى. 

مستوء محيي الدين وزملاؤه. ت. الفهم دما أشكل من 
تلخي صكتاب مسلم. لأبي العباس القرطبي» 
طل”ء ١847١هء‏ دار ابن كثير ببيروت. 

المقيلي» صالح. الأرواح النوافخ (بهامش العلم الشامخ 
في تفضي الحق على الآباء والمشايخ), مكتبة 
دار البيان بدمشق. 


مجلة جامعة الملك سعود. م515 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )2 الرياض (١١50م/551اه)‏ حو رون 


مكارم» سعيد. قوت القلوب ف معاملة ا مهحبوب 
ووصف طريق المريد إلى مقام التوحيدء لأبي 
طالب المكي» راجعه , ط١ا.‏ 14465م؛ دار 
صادر ف بيروت. 

المكتب الإسلامي. زاد ا مسي رفي علم التفسير» لابن 
الجوزي : ط الرابعة /1٠4١هء‏ بيروت. 

المنصورء خليل. ضبط إدرار الشروق عل ىأنواء 
الفروق (بهام شأنواء الفروق) . لابن الشاط » 
طاء 518١ه.‏ دار الكتب العلمية ببيروت. 

النصورء خليل. الفروق (أنوار البروق في أنواء 
الفروق»).؛ للقرافي. ضبط نصهء طاء 
1518 ذار الكت العلمية بببروت: 

النهاج شرح صحيح مسلم بن الحجاج (> شرح 


البيهقي؛ ط5 1475١هصء‏ مكتبة الرشد 
بالرياض. 
نسخة أخرى نشر دار ابن حزم ببيروت» طاء 
1ه 

النمر: محمد ؛ ضميرية» عثمان ؛ الحرش » سليمان. 
ت. معالم التنزيل» للبغوي » ط١.‏ 147١اهء‏ 
دار طيبة في الرياض. 

النووي ؛ ال حافط. شرح النووي على صحيح مسلم 
(المنهاج). طاء ؟١51١هء‏ مؤسسة قرطبة. 


هارون 2 عبدالسلام. ت. تهديب اللغة , لآب منصور 


الأزمري: وزملائه. دار الصادق للطباعة 
اشير 
هارون » عبدالسلام. ت. معجم مقاييس اللغة» لابن 
فارسء طبعة سنة 919١ه,‏ دار الفكر ببيروت. 
هانزلينس. ت. أصول الدينء للبزدويء» طبعة سنة 
87٠هء‏ دار إحياء الكتب العربية بمصر. 


مم عبدالله بن محمد بن عبدالعزيز السند: أحكام صغائر الذنوب 


سك “11201آ) 01 1015105 


0ك لخ 20تانتسقطه181 علط طمااسلطاةق 
موتو وام ء ل[ بحرو عرمجببرع جرم كز زو2/4لءء) عنتنهأك[ تدرداكزدوار «مدك عزوم 
الم م[ ودمتعذاعظ “إن و ءإورزء و «ط إن ععو6 0011 
بتوءسزدلا عنوجهأد] فمنتهك رط[ معطمل[ «جه 41-1 
ونطه 4 ألنتوك كزه ممع 117 


(.15/3/142911 صمأغوءناطدم 15١‏ لعامءءعة :28/11/142811 لماوع 1) 


قلط تومن ء6 2365م لقة ععمعم 5أعطممعم 02 أهع5 عط صوصن عط ععمعم لطة ,لططعتسلج عط طملاة ما ع6 عدتوط وأعوعاقطة 

نا0؟ صا كم6أ601935م عتعطا لللة كماد #ممتمم عط 78لألرععممء كوو155أ101م لله 11165 عطا 10 لعغداء؟ أفطا كاءء زطناد عط 1ه عده 2160علء: فقط نزلن56 قلط 
5م01 01 05 أطامه عط ,قصلو 1ه وما أذكقكء ص كلععقء أمعمع01 01 عدم أده تمك عط طختلت كلدعل ععأمفدك أكم ع1 .كاتصنا معلاعد لمة كتعأمقطء 
5 2101101 امعد5ع1م عطا دعلنااعهز مكلة غآ .كدذد كمزااه لتتة 222(07 مغصذ لع لتدمقاء عقة كمتد أهطا عتاطنام مستاديك8 عط تنه 015أكععتة كنامعغاطعء لمة 
تو أمقطء لتمعةة عط .عناذذا عتطا عمتلمدعءء أعناكممء عدم عط وصتثزة[مكأل لصة عصذيقتمقاء لصه كأمعصمممه طاتبد عمتندطعل ,وصءعام26 كمتد عومصتم أكمتدعة 
عط 01 صمأأقضقامعء د5علتااعصا 15ج غذ معط .ععقدعقغط عط لصة 7/6110 كنط) مذ كنتصنا عتغطا لصة عنقط كصلر عمصلم مذ 20د دعء6 فقط أقطبد دعلناعصا 
1205 1260 ااكلت '[513 515 #مقلاط 121 كعكتلةء 50206 01 عتنأعدها كعلنباعها ععأمقطء لعنطا عط .رالدتعتلنز ممه تراعصمهم ععمل صلك وممتد عط ؤه ممغتلممء 
5 أ1018 01 5قئ223 01 21102 21عوعمم طلابط كاأدعل رعده غ135 عطا كا طعتطة وعأمفطء طاكتاه؟ عط .كصتك [وألاتها 01 عع مدل عط ددوظ ومتغيقء عط لمة كعده 
عط .1 10 لغ ئغقاع؟ كامعصشاوكة لصة كصه أ ؤتلممء عط للنة كمزد #مستمم 01 ألءتسطكتضنام ه65 عمتمدءوع +10 لم امومع كقط أطعتسلاد عط طذااة طعتطب 
.5000 كلط 01 غقةم 122016306 ]2205 عط كعلباعما «مأكتاعممء 


جلة جامعة ا ملك سعود . م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 4" ص ص 717-777 الرياض (١١١5م/١151١اه)‏ 


فاعلية برنامج مقترح في تدمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي والاتجاه نحو تعليم هذا التفكير لدى 
معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية 


سلطانة بنت قاسم الفاح 
أستاذ ا ناهج وطرق تدريس العلوم ا مشارك 
جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن » ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في /١/1*‏ 15745١ه؛‏ وقبل للنشر في 1١8‏ / 1479/7ه) 


ملخص البحث. هدف البحث الحالي إلى استقصاء فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي والاتجاه نحو 
تعليم هذا التفكير لدى معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة في مدينة الرياض . ولقد استخدم البحث الحالي أحد تصميمات المنهج 
التجريبي . وهو منهج المجموعة الواحدة ذات الاختبار القبلي والبعدي (مهاوء9 ؛وعااووط إوعاء,ط مداه:0 ©م0). 

وقد تم اختيار )١١(‏ معلمة من معلمات العلوم في المرحلة المتوسطة بالمدارس الحكومية بالرياض أثناء الخدمة. ولقياس الأداء 
القبلي والبعدي للمعلمات لمهارات تدريس التفكير الإبداعي » والاتجاه نحو تعليم هذا التفكير » أعدت الباحثة بطاقة ملاحظة 
لقياس مهارات تدريس التفكير الإبداعي - مهارات تدريس الطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية للمشكلات - , ومقياسا 
للاتجاه نحو تعليم هذا التفكير ومن ثم تم تطبيق الأدوات قبلياً على المعلمات . وبعد ذلك تم التدريب على البرنامج المقترح لمدة ثمانية 
أسابيع من الفصل الدراسي الثاني من عام -١571/‏ 578١ه‏ ء ولقد اعتمد البرنامج على التعلم الذاتي. والتدريب المباشر. وبيعد 
ذلك تم تطبيق الأدوات بعدياً بعد انتهاء البرنامج . 

وبعد تنظيم البيانات الناتجة عن القياس القبلي والبعدي تم معالجتها إحصائياً باستخدام اختبارت »م :. ومربع إينا . 
وأسفرت نتائج البحث عما يلي : 

- فعالية البرنامج المقترح في تنمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي. 

- فعالية البرنامج المقترح في تنمية مهارة تدريس الطلاقة. 

- فعالية البرنامج المقترح في تنمية مهارة تدريس المرونة. 


وحن 


سردن 


- فعالية البرنامج المقترح في تنمية مهارة تدريس الأصالة. 


سلطانة بنت قاسم الفالح: فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس .. 


3 فعالية البرنامج المقترح في تلمية الاتجاه نحو تعليم التفكير الإبداعي. 
وقد أوصت الباحثة بضرورة الاستفادة من البرنامج المقترح في التدريب الذاتي للمعلمات أثناء الخدمة لتنمية مهارات 


المقدمة 
لقد اهتم ديننا الإسلامي الحنيف بالدعوة إلى التفكير 
عن طريق التأمل والتدبر في الآيات الكونية» حيث 
وردت أيات كثيرة تدعوا إلى التفكيرء قال تعالى: 


وَعَكَ جَنُوبِهِمْ وَيَتَفَحَكُرُونَ فى حَلقٍ ألسَّمواتٍ والارض ربا ما 
َلدْتَ هنذا كوللا سبَحنتك كينا عَدَا تأر 0 4 


وقوله : اننا إِلكَ لرَكْر لِْبَينَ لِلئّاس ما نُزْلَ !1 
وَعلَّهُم 210 749 . 


وتنمية التفكير يعد أحد أهداف تدريس العلوم 


وبالتالي تصبح المهمة الأساسية في تدريس العلوم هي 
تعليم الالاب كزضه يرود يدل ين التركيز ل 


حفظ المعلومات والمعارف التي تقدم لهم دون فهمها . 
إن تحقيق ذلك يتوقف في المقام الأول على معلم العلوم 
الذي يجب أن يتحول دوره من التلقين والتسميع إلى 
تهيئة المواقف التي تساعد الطلاب على التفكير بحيث 


.)١9١ ٠ 5١95( آل عمران‎ )١( 
.) 45( النحل‎ )0( 


يكون هذا المعلم ملهماً مبدعاً في تدريسه أو أسلوب 


03 تعليمه أو استخدامه للوسائل وتعامله مع طلابه 


(زيتون. ١9949‏ )ء (2,1995مكمزيع.آ) © ( 10002) 
120109 . وقد وجد أن تنمية مهارات التفكير في 
مجال العلوم تمكن الطالب من استخدام هذه المهارات في 
مجحالات دراسية أخرى .«الحارثي )17١١١٠‏ 
من أجل وللنا خهلاث العاقة العربية في العقود 

الأخيرة حركة نشطة في مجال تعليم التفكير وخصوصاً 
التفكير الإبداعي » وعقدت لذلك المؤتمرات والندوات 
ومنها مؤتمر على مستوى الخليج العربي بعنوان ' دور 
المعلم في تعليم التفكير الإبداعي" في 177- ١4‏ أبريل 
١‏ .ء ومؤتمر' مناهج التعليم وتنمية التفكير 
للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس في الفترة 
06- 95161 يوليو ٠٠٠5؟.‏ 

فالتفكير الإبداعي هو " تفكير توليدي للأفكار 
والمتتجات يتميز بالجدة . والأصالة . والمرونة » 
والطلاقة والحساسية للمشكلات »؛ والقدرة على إدراك 
التغيرات والعيوب في الأشياء » وتقديم حلول جديدة 
أصيلة للمشكلات'(زيتون» .)5٠١7‏ 


جلة جامعة الملك سعود. “كل العلوم التربوية والدراسات الإسلامية فم 0 الرياض (١501م/171١اه)‏ 5 رحن 


والإبداع هو القدرة على الغوص في الأشياء 
المألوفة» ورؤية أشياء دقيقة غير مألوفة فيها ؛أو القدرة 
على تركيب الأشياء المألوفة» وإنتاج أشياء جديدة 
منهاء أو أفكار جديدة. أو تكوين ترابطات جديدة» 
أو اكتشاف علاقات جديدة ( الحارثي؛ ٠٠١7‏ ). 

والإبداع مهم في حياة الإنسان منذ بدايتها ؛ 
فهو يؤثر بطريقة جيدة على شخصيته ومجتمعه 
وحضارته واقتصاده (2150,2006طعمم اع صو8 ) . 
ومن خلال ذلك أدرك الإنسان أهمية الإبداع ما أدى 
إلى دراسة طبيعته » والعوامل التي تساعد في تشخيصه 
ورعايته » و يُعد المعلم الشخصية المفتاحية في تأكيد 
التفكير والإبداع في حجرة الدراسة » فحين يكافح 
المعلم لتنمية كفاءته كمعلم مفكر مبدع فإن ذلك 
بالتأكيد يساعد في قدرة الطلاب على الأداء بكفاءة 
ونجاح كمتعلمين مفكرين مبدعين مستقلين» ( جابر ؛ 
).ومن المتوقع أنه إذا كان أداء المعلم [فذاعيا | 
فسوف ينعكس هذا الأداء على طلابه ٠‏ وبالتالي فإنه 
يستطيع تحرير طاقات الطلاب الإبداعية الكامنة 
(8.2005أنكاءه :1 ). لذلك يوصى أن تكون قاعدة 
المعلم الأساسية هي تنمية التفكير الإبداعي ٠»‏ وتشجيع 
الطلاب على التعبير عن آرائهم وأفكارهم ومخترعاتهم 
(0.2006ا412006118)5 نزرة8 ) .وحتى يشعر الطلاب أن 
ما يتعلمونه له أهمية ومناسب لقدراتهم العقلية »لا 
بد من الاهتمام بالإبداع .والتفكير الإبداعي»؛ 
والمحافظة عليه من خلال دعمه وتعزيزه . ومساعدة 


الطلاب على الانطلاق بأفكارهم . وقبول أية فكرة 
لديهم ؛ وهذا كلهديمكن تنميته من خلال 
التدريس (1985,دع1امطء5 »عع ناع812 ؛ 2007, قعل ). 

وتذكر السعيد )١1994/(‏ أن تخريج أجيال تجيد 
التفكير هو أحد الأهداف المرجوة والمؤملة في النظام 
التعليمي في المملكة العربية السعودية . إلا إن الوظيفة 
الرئيسة في عملية تنمية مهارات التفكير ترتبط بميول 
المعلم واستعداده وإعداده .من أجل ذلك يوصى 
بالاهتمام بإعداد المعلم المبدع الذي يستطيع أن يحرر 
طاقات طلابه الإبداعية وذلك من خلال الدورات 
التدريبية له قبل الخدمة أو أثناءها من أجل إنتاج جيل 
مفكر متتفل سدح 

وتشير العديد من الدراسات إلى أن من أبرز 
معوقات استخدام المعلم لأسساليب تنمية التفكير 
الإبداعي هو عدم الإلمام الكافي للمعلم بماهية هذه 
الأساليب » وطرق استخدامها ؛ فالمعلم الذي لا يمتلك 
الكفاءات اللازمة لتنمية الإبداع لن يستطيع أن يفعل 
شيئاً حول تنمية التفكير الإبداعي (فلمبان؛ ٠٠١4‏ ). 
لذلك فإن الاهتمام بالمعلم بشكل فعال »وجيد , 
وتدريبه أثناء الخدمة أو قبلها »هو بداية حركة التغيير 
والتطوير الفعلي في العملية التعليمية ومنظومة التعليم 
بشكل عام (6,2001م0). كما أن تدريب المعلم على 
تنمية أساليب التفكير الإبداعي يؤدي إلى ظهور مزيد 
من الإبداع في التدريس (88105.1999). ويؤدي إلى 


تحسين قدرات الطلاب الإابداعية (295,2000 ). 


57 سلطانة بنت قاسم الفالح: فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس ... 


فالإبداع ليس بالشيء الصعب ولكن من الممكن تعليمه 
وتنميتله وتطلويره ودعم دفي الفصل 
الدراسي(1996,عنعاعنا ؛ 60165,1999 ناطهاضصهد5 ). 
ومن المعلوم أن الفصل الدراسي مكان مفعم بالطاقة 
والحيوية . والمعلم هو المسؤول الأول عن خلق بيئة 
مناسبة لتعزيز وتطوير التعليم فيه ؛ لذلك يجب العمل 
على تطوير مهارات التفكير الإبداعي لدى المعلم التي 
والتقصي والمشاركة الفاعلة في الصف والفهم 
الصحيح . وما إلى ذلك .وحتى يكون أداء المعلم إبداعيا 
بدا كو ييا بلتجانانه دزي المكين 
الإوبداعي ( 2005,معناءمعائية؟] ) ؛ ( كلوط ع صسفبد 


06) ؛ ( 2006, 5رعط)80 عإروم ). 


الحاجة للبحث 

برزت الحاجة للبحث من خلال ما يلي : 

-١‏ افتقار برامج إعداد المعلمات في كليات 
التربية للبنات لتعليم مهارات تدريس التفكير الإبداعي 
من أجل تنشئة المعلمة المبدعة. ويتضح ذلك من خلال 
تحليل الباحثة لمحتوى المقررات التربوية بصفة عامة 
امتوراتطرائق: تدريض الندوم وفنة جاضة راتما 
من خلال بعض المقابلات التي عقدتها الباحثة مع ثمانية 
أعضاء من أعضاء هيئة التدريس التي خلصت إلى 
افتقار المقررات التربوية من البرامج التي تدعو إلى تنمية 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي. 


؟- من خلال فحص الباحثة للبرامج التي 
تقدمها إدارة التدريب التربوي للمعلمات أثناء الخدمة. 
لم تجد أي برنامج لتدريب المعلمات على مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي. 

“- باستعراض الأدبيات التربوية تبين للباحثة 
ندرة الدراسات العربية والأجنبية التي اهتمت بتدريب 
المعلم أثناء الخدمة على تنمية مهارات تدريس التفكير 
الوبداعي . وندرة الدراسات التي تناولت العلاقة بين 
تنمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي والاتجاه نحو 
تعليم هذا التفكير . 

:- ماأوصى بهالمؤتمر العلمي السادس 
للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس )١15954(‏ 
(مناهج التعليم بين الإيجابيات والسلبيات) وهو وضع 
برامج تدريبية لمعلمي العلوم أثناء الخدمة من أجل تنمية 
قدراتهم الإبداعية. 

5 ماأكدته بعض الدراسات من ضعف 
المعلمين لمهارات التدريس الإبداعي (فلمبان.5١٠7؛‏ 
سعيد.7 7٠١١‏ ؛ السعيد.1989١)‏ , وبالتالي فإن ضعفهم 
في مهارات التدريس الإبداعي لن ينتج معلمين 

5- | ندرة الدراسات في البيئة السعودية -على 
حد علم الباحثة- التي اهتمت بتدريس مهارات 
التفكير الإبداعي. 

لا- ما كشفت عنه الدراسة الاستطلاعية 
التي قامت بها الباحثة . التي هدفت على التعرف 


بجلة جامعة الملك سعودء كا العلوم التربوية والدراسات الإسلامية فم 08 الرياض (١١1١5م/151١اه)‏ امرض 


على مدى توظيف أو امتلاك معلمات العلوم لمهارات 
تدريس التفكير الإبداعي . أجريت الدراسة على 
(15) معلمة من معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة 
بمدينة الرياض باستخدام بطاقة ملاحظة مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي . والتي أسفرت عن افتقار 
معلمات العلوم لبذه المهارات. 


تحديد مشكلة البحث 

في ضوء ما سبق يمكن صياغة مشكلة البحث في 
السؤال الرئيسئ العالى : 

مافاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي لمعلمة العلوم أثناء الخدمة 
وتنمية الاتجاه نحو تعليم هذا التفكير؟ 

ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة التالية : 

-١‏ مافاعلية البرنامج المقترح في تنمية 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي لدى معلمة العلوم 
أثناء الخدمة في المرحلة المتوسطة ؟ 

2-1 مافاعلية البرنامج المقترح في تنمية الاتجاه 
نحو تعليم هذا التفكير لدى معلمة العلوم أثناء الخدمة 
في المرحلة المتوسطة ؟ 


فروض البحث 
-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن 
البعدي في مهارات تدريس التفكير الإبداعي. 


ويتفرع من هذا الفرض الفروض التالية : 

أ.): توج فروق ذات .دلالة إحضائية بين متوشط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن 
البعدي قْ مهارة تدريس الطلاقة. 

ب ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن 
البعدي في مهارة تدريس المرونة. 

ج ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن 
البعدي في مهارة تدريس الأصالة. 

د ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن 
البتعدي في مهارة الحساسية 
للمشكلات. 


؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن 
البعدي في الاتجاه نحو تدريس مهارات التفكير 
الإبداعي. 


أثمية البحث 
تكمن أهمية البحث في الجوانب الآتية : 
-١‏ قديفيد البحث الحالي القائمين على 
إعداد وتدريب معلمات العلوم في تحسين برامج 
الإعداد والتدريب أثناء الخدمة في تنمية مهارات 


تدوون 


0-5 قد يسهم البحث الحالي في تقديم نمودج 
لبرنامج تدريبي في محال تنمية مهارات تدريس التفكير 
الإبداعي. 

-0 يعد البحث الحالي من أوائل الدراسات 
- على حد علم الباحثشة- ف المملكة العربية 
السعودية التي اهتمت بإعداد برنامج من أجل تنمية 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي لدى معلمة العلوم 
أثناء الخدمة » في حين أن أغلب البحوث تناولت المعلم 
اللاي 

حدود البحث 

يلتزم البحث بالحدود الآتية : 

<١‏ يقتصر البحث على مهارات تدريس 
التفكير الإبداعي الآتية ( الطلاقة . والمرونةء 
والأصالة . والحساسية للمشكلات ). 

2-5 عينة من معلمات العلوم أثناء الخدمة في 
المدارس الحكومية بمدينة الرياض . 

2-7 استغرق تطبيق البرنامج مدة ثمانية أسابيع 


مصطلحات البحث 
يمكن تحديد المصطلحات الرئيسة الواردة في 
البحث كالتالي : 
١‏ -فاعلية ووعمء جناء»7511 
يعبر عن الفاعلية في الدراسات التجريبية عامة 
بأنها "مدى الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية 
باعتبارها مستغيراً مستقلاً في أحد المتغيرات التابعة” 


سلطانة بست قاسم الناجخ: فاعلية بر نامج مقترح ف تنمية مهارات تدريس ... 


(علي: 019917 17١)ء‏ وخر الت ارضدراتيا نأنيكا القن 
الذي يمكن أن يحدثه البرنامج المقترح في تنمية مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي لدى معلمة العلوم أثناء 
الخدمة ) ويتم تحديد هذا الأثر عن طريق مربع إيتا 
(50) (أبو حطب. و صادق. 19491١‏ 505). 
١‏ البرنامج مهرووءط 

" مخطط مصمم لغرض التعليم . أو التدريب 
بطريقة مترابطة » وذلك لتطوير أداء المعلم أو الطالب 
المعلم بما يناسب مجاله » ودوره في التدريس وتتكون 
عناصر البرنامج من الأهداف ٠‏ والمحتوى ٠‏ والأنشطة 
التعلمية التعليميةء, والأدوات ؛ والمواد» والوسائل 
المستخدمة» والتقويم بصورة منظمة ( بوقس ٠٠١52‏ 
44 )ورف الحزاقيا بالشعطاط ممم فو فل 
الباحثة يهدف إلى تنمية مهارات تدريس التفكير 
الإبداعي حيث يحتوي على جموعة من الوحدات 
التعليمية التي تحتوي عناصر أساسية هي الأهداف», 
والمحتوى؛ والأنشطة التعليمية: والأدوات» والوسائل 
التعليمية» والقراءات» والمراجع» والتقويم؛» حيث 
تركز هذه الوحدات على التعلم الذاتي والتدريب 
المباشر » ويشمل البرنامج جزءا نظرياً يتم تدريب 
المعلمات أثناء الخدمة خلاله باستخدام الموديولات» 
وَجَزْءا تطبيقياً يكم تدريب المعلمات خلال بالتدريب 


المباشر من قبل الباحئة. 


حلة جامعة الملك سعود. دككء العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ركلا الرياضل (07019ه/4517١ه)‏ 


+- مهارات تدريس التفكير الإبداعي 
ولائاك عسمتطعوء 1 ومنلامتط1] عجلنوع 0 

" مجموعة من السلوكيات التدريسية 
والاستجابات التربوية التي يظهرها المعلم أثناء مراحل 
عملية التدريس وتهدف إلى تنمية الطلاقة والمرونة 
والأصالة لدى التلاميذ ” ( عبدا للاه١ .)١* 5٠١‏ 
وتعرف إجرائياً بأنها مجموعة من السلوكيات التي يجب 
أن تمتلكها معلمة العلوم أثناء الخدمة وتتمكن من 
تنفيذها لتنمية عمليات التفكير الإبداعي التي تتسم 
بالطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية للمشكلات . 
ع - الاتهاة علسغاه4 

" هوالموقف الذي يتخذه الفرد أو الاستجابة 
التي يبديها إزاء شيء معين أو حدث معين أو قضية 
معينة ؛ إما بالقبول والموافقة أو الرفض والمعارضة 
نتيجة مروره بخبرة تتعلق بذلك الشيء أوالحدث أو 
القضية "( الدمرداش. ١958‏ 0 ).ويعرف 
إكرانيا بأنه حصلة استجابات معلمات العلوم عينة 
الدراشيئة جالقيوك أو الرفض أو المحايدة للعبارات 
المذكورة في مقياس الاتجاه نحو تعليم التفكير الإبداعي 
والمعد من قبل الباحثة . 


الخلفية المفاهيمية للبحث 
يتم في هذا الجزء التحدث عن الآتي : 
معنى التفكير الإبداعي 


لقد تعددت تعاريف التفكير الإبداعي وتنوعت 


اوخوين 
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بين العلماء » ويرجع ذلك الضوع إلى تنوع مدارسهم 
واهتماماتهم. ولكن قبل الخوض في هذه التعاريف لا 
بد أن نعرف معنى الإبداع . 

الإبداع في اللغة مشتق من الفعل أبدع وأبداع 
الشيء أي بدأه وأنشأه واخترعه.فيرى البعض الإبداع 
كأسلوب حياة ويعني العملية التي يمر بها الفرد أثناء 
خبراته والتي تؤدي إلى تحسين ذاته والتعبير عن فرديته. 
والبعض الآخر يرى الإبداع كنتاج حيث يعني أنه 
عملية أو نشاط يقوم به الفرد وينتج عنه شيء جديد ؛ 
والجدة من خلال ما يكون جديدا على الفرد نفسه 
وليس جديداً على المجتمع. كما ينظر البعض إلى الإبداع 
كعملية عقلية ويؤكد أصحاب هذا الاتجاه على طبيعة 
المراحل التي تمر بها عملية الإبداع وهذا يعني عملية 
إدراك الثغرات والاختلال في المعلومات وعدم الاتساق 
الذي لا يوجد له حل ء ثمالبحث عن دلاثل 
ومؤشرات في المواقتف ٠‏ وفيما لدى الغرد من معلومات 
ووضع الفروض لملء هذه الثغرات واختبارها والربط 
بين النتائج وإجراء التعديلات وإعادة اختبار الفعروض 
ثم نشر النتائج وتادئها( تعونت 1140 + إحراهيم؟ 
٠ 6‏ + 281,200 )كما ينظر للإبداع على أنه 
خليط من المروئة والأصالة؛ والحساسية للفكرة التي 
ساعد المتعلم في الخروج عن الفكر التقلييدي إلى 
استخدام التفكير التباعدي (0002611.2004) ).ويعتقد 
البعض أن الإبداع هو القدرة على الإتيان بأفكار ذكية 


وجديدة ومدهشة ولبا قيمة بطريقة ما ( © 8/8661 


قن 


2 لع لصوءظ ). 

بعد إلقاء هذه النظرة على تعاريف الوبداع 
يمكننا الانتقال إلى تعريف التفكير الإبداعي : 

يرى جروان )١1999(‏ أن التفكيرالإبداعي 
عبارة عن نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة 
قوية في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصلية 
لم تكن معروفة أو مطروحة من قبل ( حبش . .)5٠١9‏ 
ويخلص ( 2006,/ناهع1فة ) إلى أن التفكير الإبداعي هو 
العملية التي يتم من خلالهبا دمج التصورات الذهنية 
والخبرات السابقة التي يمتلكها الفرد بشكل لم يحدث له 
من قبل من أجل الوصول إلى حل مناسب وأصيل 
للمشكلة المعنية بالدراسة . 
عناصر التفكير الإبداعي أو مكوناته 

سوف يتم هنا الحديث عن بعض عناصر أو 
مهارات التفكير الإبداعي التي اقتصر عليه هذا البحث 
. ولقد أجمع الباحثون على التفسيرات التالية لها : 
(العاني . 19417 ؛ زيتون.19817 ؛ 508,2002امل ؛ 
4,اعصمة2 ؛ أبو جادو و نوفل 7٠١‏ ). 
-١‏ الطلاقة بوعمعنار 

ويقصد بها القدرة على إنتاج أكبر عدد من 

الأفكار في مدة زمنية محددة أي تتضمن الجانب الكمي. 
و يمكن تنمية مهارة الطلاقة لدى الطلاب من خلال 
مجموعة من الأنشطة ذات العلاقة بالمنهاج الدراسي أو 
من خارج المنهاج الدراسي , وهذه بعض الأمثلة على 
ذلك : 


سلطانة بنت قاسم الفاح: فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس ... 


أ) طرح بعض الأسئلة التشعيبية.مثل : ماهي 
سلبيات وإيجابيات الباتف النقال؟ 
)أ أركد سوزة لقتخرة الركرة مبوزا نيه الأجراء. 
ج( ما هي استخدامات علب الكرتون الفارغ؟ 
د) إحضار بعض النماذج المجسمة وتدريب الطلاب 
على توليد مجموعة من الأسئلة عليها في زمن 
تحدد. 
وللتدريب على هذه المهارة يمكن اتخاذ التوجه 
الفكري التالي ( 08,2002كهطا0ل ) : 
ه انظر إلى الفكرة . 
٠ه‏ إضافة العديد من الأفكار بسرعة قدر 
الإمكان. 
؟- المرونة بو ناطناط 
ويقصد بها القدرة على إنتاج أنواع مختلفة من 
الأفكار وعلى تغيير استراتيجياته في النظرة للمشكلة أو 
الموقف من زوايا وجوانب مختلفة وبذلك فإن الطالب 
الذي يقف فكره ويتصلب عند فكرة معينة يعد أقل 
قدرة على الإبداع من زميله الذي ينتقل من فكرة إلى 
أخرى حسب تغير الموقف فالمرونة تتضمن الجانب 
الكمي. ويمكن تنمية مهارة المرونة لدى الطلاب من 
خلال مجموعة من الأنشطة ذات العلاقة. بالمنهاج 
الدراسي أو من خارج المنهاج الدراسي» وهذه بعض 
الأمثلة على ذلك : 


أ) كيف تحب أن ترى النهار؟ 


ب ) كيف ينظر الفيل إلى النملة؟ 
ج( ماذا يمكن أن يحدث لو لم يوجد كهرباء؟ 
د) يستعمل المسمار في تثبيت الخشب. اذكري أكبر 
عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدة , 
والتي تعتبرينها استعمالات غير مألوفة. 
ه ) يستعمل حجر الطوب في البناء. اذكري أكبر 
عدد نمكن من الاستعمالات الأخرى المفيدة , 
والتي تعتبرينها استعمالات غير مألوفة. 
وللتدريب على هذه المهارة يمكن اتخناذ التوجه 
الفكري التالي : ( 07,2002وصطه1 ) 
« النظر إلى الجدة . 
٠‏ إيجاد طرق مختلفة لتوليد عدد من الأفكار 
المتنوعة والممكن استخدامها أو توظيفها . 
#- الأصالة نوا همتع :0 
وهي قدرة الفرد على إنتاج أفكار جديدة غير 
شائعة بالنسبة لأفكار زملائه ؛ وبالتالي فإن الطالب 
المبدع هو ذو تفكير أصيل أي أنه لا يكرر أفكار أقرانه. 
ويمكن تنمية مهارة الأصالة لدى الطلاب من خلال 
مجموعة من الأنشطة ذات العلاقة بالمنهاج الدراسي أو 


من خارج المنهاج الدراسي. وهذه بعض الأمثلة على 


ذلك : 
أ) ماذا يحدث لو تمكن الإنسان من فهم لغة 
الطيور؟ 


ب ) ماذا يحدث لو تمكن الإنسان من الطيران؟ 


حوينق 


ج ) صممي طريقة جديدة لتنقية الماء تكون أفضل 
من الطريقة المعتادة . 


8 الشغرى رما ريدخت المخاناالوررائية؟ 
وللتدريب على هذه المهارة يمكن اتخاذ التوجه 
الفكري التالى : ( 8.2002مقصطم3 ) 


. إيجاد الفكرة أو المشكلة‎ ٠ 


٠‏ التفكير في امحل أو التطبيق الذي لم 


6 الحساسية للمشكللات مسمعاطوءط 0غ نوات زكوعع 


وتعني قدرة الفرد على أن يرى أن هناك موقفا 
معينسا ينطوي على عدد من المشكلات تحتاج إلى 
حلول؛ وبذلك فالطالب المبدع يرى الكثير من 
المشكلات في الموقف الواحد حيث يعي ويدرك 
الأخطاء ونواحي النقص والشمر قفا رأيضا 
الطالب المبدع تكون لديه القدرة على رؤية ما لا يراه 
غيره. ويمكن تنمية مهارة الحساسية تجاه المشكلات لدى 
الطلاب من خلال جموعة من الإجراءات منها : 

أ) يكلف لمعلم الطلاب العمل على حل مسألة 
وراثية . ويقوم قصدا بعدم إعطاء كامل 
المعطيات التي يجب أن تتوفر في السؤال. وبعد 
تقديم ذلك يراقب استجابات الطلاب 
ليستثمرها في التدريب على هذه المهارة. 
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ب ) عرض مجسم لأحد أجهزة الجسم يتضمن 

كر الموائت غين الناسية »وت الطالنات 

على اكتشاف الاختلال في المجسم. 

وللتدريب على هذه المهارة يمكن اتخاذ التوجه 
الفكري التالي : ( 0500.2002ا10 ) 

. النظر للفكرة‎ ٠ 

كه عصف ذهني للحلول . 

ه اختيار حل واحد . 

توسيع وتصفية وتنقية للحل . 
العوامل التربوية التي تعيق التفكير الإبداعي 

هناك بعض العوامل التي تعيق تنمية التفكير 
الإبداعي لدى الطلاب نذكر منها على سبيل المثال ما 
يلي :( السويدان و العدلوني » ٠٠١5‏ ؛ إبراهيم , 
5٠6‏ ؛ 2005,وعمره0 ؛ 
جادو و نوفل» .)5١١1‏ 


-١‏ الافتقار إلى الصحة النفسية أو الجسدية 


5م١1‏ + ا 


السليمة. 

1- التدريس التقليدي. 

“- ازدحام المناهج والمقررات المدرسية» ور 
سرد المعلومات والحقائق فيها بشكل لا يدعوا إلى 
التفكير. 

4- اقتصار الامتحانات المدرسية على قياس 
صبيتويات التحصيل الدانيا. 

ه- الفصل بين اللعب والعمل اخنانا: 

5- العمّاب على التساؤل والاكتشاف. 


سبحانة ترك قاسم العاخ: كاععدية بر نامج مقتر ح 5 تنسية مهارات تدريس .. 


ا- الاعتماد على السلطة .والخوف من 
الوقوع في الخطأ أو الفشل من المبادرة. 
١ 34‏ ايا فنا يكو العلم :ذائه معينا للحتكير 
الإبداعي وذلك من خلال ما يأتي : 
أ) عدم إسهامه بالتفكير الإبداعي. 
نج ديت انز قف الملية سينا 
ج ) إعداد الطلاب بهدف التفوق العلمي» ورفع 
مستوياتهم العلمية. 
د ) تدريس المعلم حتوى غير متمكن منه: ومن 
ثم لا يتيح لطلابه فرصة المناقشة وطرح 
الأسكلة. 
ه ) استخدام الملخصات وتحفيظها للطلاب. 
بعض أساليب التدريس التي تمي التفكير الإبداعي 
بعد مراجعة بعضص الأدبيات . وجدت الباحثة 
اتفاقا في غالبيتها على بعض الأساليب التي تنمي 
التفكيرالإباداعي : (العاني /41ة١‏ ؛ 
زيتونءلا9448١ء‏ 2,2002موصطمل ؟ 2004,ااعمسوطط + 
زيتون ٠٠١72‏ ؛ السويدان و العدلوني » 7٠١4‏ ؛ 
إل سراههيم ,8١٠5أ‏ ؛ 601065,2005: 
5,وءنناءه »3 ؛ أبو جادو و نوفل؛ 1 )3٠١‏ . وفيما 
يلي عرض لأهم هذه الأساليب : 
-١‏ أسلوب استخدام الأسئلة ذات الأجوبة 
المتعددة والأسئلة التحفيزية 
تعتتسبر الأسئلة ذات الأجوبة المتعددة من 
الأساليب التي تشجع التفكير وتنوعه »وهي عكس 
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الأسئلة التي يكون لبا جواب واحد . فمثلاً عند سؤال 
الطالب عن درجة تجمد الماء . أو تعريف الوراثة 
البشرية» أو ذكر قانون مندل الأول فإن الجواب لكل 
سؤال من الأسئلة السابقة واحد لا غير ٠‏ ولكن لو سكل 
الطالب مغلا ماذا يحدث لوانعدمت الجاذبية الأرضية 
ونحن على سطح الأرض ٠‏ أو ماذا ييحدث لوانعدم 
الحجاب الحاجز إلخ . فإن الطلاب سوف يأتون بأجوبة 
متعددة وهي غالبا ما تقود المعلم الناجح بالشعور بالرضا 
وتزداد ثقنه بطلابه . وهذا النوع من الأسئلة يعود 
الطلاب على مواجهة الحياة بشكل أكثر واقعية . وكذلك 
جد الأسيعلة الفعشزية توغا تن الأسكلة ذات الأحؤبة 
المتعددة وهي تضع الطالب في مواقف غير ممكنة 
ومستحيلة أحيانا وتتطلب منه الاستجابة لبا كسؤال 
مثلاً عن ماذا يحدث للكائنات الحية لو أن نسب مكونات 
البواء تغيرت عما هي عليه الآن ؟ 
؟- أسلوب الألغاز الصورية 

تمثل الألغاز الصورية بعض المعلومات من 
حقائق أو مفاهيم أو مبادئ بشكل صور لغزية . وتكون 
هذه الألغاز على أشكال مختلفة كعرض صورا فيها 
أخطاء علمية يطلب من الطالبات اكتشافها أو 
تصحيحها » أو تكون على شكل مقارنة بين صورتين 
ثم يطلب إيجاد نقاط التشابه والاختلاف . وما يميز هذا 
الأسلوب أنه لا يتطلب وقتا أو جهدا ٠‏ كما أنه يبيعث 
الحيوية والنشاط في دروس العلوم ويجعل تعلم العلوم 
أكثر متعة . 


بصم 


«- أسلوب الألعاب العلمية 

تهدف الألعاب العلمية إلى تنشيط القدرات 
العقلية وتحسين القدرات الإبداعية لدى الطالبات لأنها 
تتيح لبن البحث والتنقيب والتفكير بمواد كثيرة مختلفة كما 
أنها تجعل تعلم العلوم أكثر متعة وتشجع روح المبادرة 
والؤنبذاء الطلمى مامد هيه الأشلوت أيضا علي 
تعميق فهم المعلومات التي تستند عليها تلك الألعاب . 
4- أسلوب تفيل الأدوار 

يعرف هذا الأسلوب بأنه مشاركة في مواقف 
تحاكي المواقف الواقعية كممارسة الطالب لدور معين 
يتم الاتفاق عليه ئما يسمح له بالتتصرف ككصاحب 
الدور نفسه . فيمكن مثلا أن يقوم أحد الطلاب بدور 
تمثيلي لأحد العلماء كمندل أو الرازي أو ابن البيثم أو 
غيرهم بحيث يعرض أهم اكتشافاتهم واختراعاتهم 
.ومن ثم يدير مناقشة حوله ويتقبل الأسئلة وجيب 
عنها : ويختلف هذا الأسلوب عن التمثيل التقليدي أو 
المسرحي بأن الطلاب لا يلتزمون بحفظ نص معين بل 
يترك لهم ا مجال لمبادراتهم الخاصة وما يفكرون فيه . 
ه- أسلوب استخدام المتناقضات 

في هذا الأسلوب يعرض للطلاب مواقف لا 
تنسجم مع ما هو متعارف عليه ولكن في نفس الوقت 
عدون نشول مين كان كسمن الطالفب تسن 
ظهور اللون الأحمر أسود إذا سلط عليه ضوء أخضر. 
أو النفخ على الشاي الحار ليبرد ٠‏ والنفخ على الأيدي 
الباردة لتدفئتها. 
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1- أسلوب تحسس النواقص 

في هذا الأسلوب يطلب من الطلاب اكتشاف 
النواقص والمعوقات كأن يسأل الطالب عن لماذا لا 
يستطيع الفرد أن يعيش في مركبة الفضاء لمدة طويلة أو 
ما هي العوائق التي تمنع الحوت من تنفس البواء المذاب 
في الماء. أو ما هي الأشياء الناقصة في الرسم الذي 
أمامك؟ 
- أسلوب فرض العلاقات 

يعتمد هذا الأسلوب على فرض أو اختلاق 
طوف ور كيف أو اعدو ليس منيسا قسلة وعادة 
يستخدم هذا الأسلوب كنقطة بداية في عملية توليد 
الأفكار . وفي هذا الأسلوب يطلب من الطلاب إيجاد 
العلاقات بين أشياء تبدو متباعدة وغير مترابطة . فمثلا 
يطلب من الطالب إيجاد العلاقة بين الطاولة والبنزين . 
أو الورق والقماش أو العلاقة بين الديموقراطية وجسم 
الإنسان .. إلم. 
48- أسلوب البحث عن المتشايمات 

أن هذا الأسلوب يبحث عن نقاط التشابه 
ويحددها بالنسبة للأجسام أو المواد أو الظواهر التي 
تبدو متشابهة . ويمكن أن تكون المواقف التي يفتش 
الطالب عن نقاط تشابه فيها حقيقة أو صورية أو لفظية. 
مثل ذكر الشبه بين الإنسان والقرد .أو بين النبات 
والحيوان. أو بين الكاميرا والعين. 
4- أسلوب ثمارسة وتشجيع التنبؤات والتخمين 

يعتمد التنبؤ على مراجعة معلومات وخبرات 


سلطانة بنت قاسم الفاخ: فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس ... 


الطلاب السابقة وذلك للإتيان بحلول أو توقعات في 
ضوئها . كأن يعرض فيلم أو جزء منه أو قصة ناقصة 
ويطلب من الطالب ذكر ما سيحدث بعد ذلك . أما 
تشجيع التخمين فهو ذكر مجهول معين ويطلب من 
الطلاب معرفته . وذلك من خلال إعطاء بعض 
الالميحاكة وغانا ماكو هد الالسيحات سفحة 
لهم ومحفزة لأن يفكروا في اتجاهات متعددة وذلك ما 
يميز التفكير الإبداعي . 
-١١‏ الاستقصاء والاكتشاف 

تعتبر طريقة التقصي والاكتشاف من أكثر 
الطرق التي تسهم في تنمية التفكير الإبداعي لدى 
الطلاب . وذلك لأنها تتيح الفرصة أمام الطلاب 
لممارسة العمليات العقلية. وعمليات العلم, ومهارات 
التقصي .والاكتشاف بأنفسهم . كما أنها تساعد على 
استمرارية التعلم الذاتي لدى الطالب وزيادة ثقته 
بنفسه. وتطوير إبداعاته . ففي هذه الطريقة يسلك 
الطالب سلوك العالم الصغير في البحث والتوصل 
5- العصف الذهني 

هو أحد أساليب المناقشة الجماعية التي يتم فيه 
تشجيع أفراد مجموعة ما (5- ١5‏ فرداً) على توليد 
أكبر عدد تمكن من الأفكار المتنوعة لحل مشكلة. ما 
وبشكل عفوي وتلقائي حر .وفي مناخ مفتوح غير نقدي 
. ومن ثم تتم غربلة الأفكار واختيار أنسبها . وهذا يتم 
من خلال جلسة. أو عدة جلسات. 
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مبادئ وقواعد أسلوب العصف الذهني 

-١‏ تأجيل إصدار أي حكم على الأفكار 
المطروحة أثناء المرحلة الأولى من عملية العصصف 
الذهني . 

<١‏ الكميولد الكيف ؛ بمعنى أن أفكار 
كثيرة من النوع المعتاد يمكن أن تكون مقدمة للوصول 
إلى أفكار قيمة أو غير عادية في مرحلة لاحقة من عملية 
العصف الذهني . 
القواعد الأساسية للعصف الذهني 

-١‏ لا تنتقد الأفكار أياً كانت ولمن كانت. 

؟- الأفكار الغريبة هي المفضلة. 

الأفكار العديدة هي المفضلة. 

1 - تعديل الأفكار وتوحيدها مسموح به. 
مقترحات لتدمية التفكير الإبداعي 

بالإضافة إلى ما تقدم فإن هناك بعض 
المقتربحعات لتنمي ةالتفكيرالإباداعي 
(العاني,/1941 20044 , 7/1021 ) وهي كالأتي : 

-١‏ إعطاء الطالب الحرية للتعبير عن أفكاره. 
وتعزيز العمل الإبداعي,. وعدم الاستهزاء بأفكار 
الطالب واستنتاجاته. 

؟- التنوع في طرق التدريس واستخدام 
الوسائل التعليمية الحديثة . 

*- إدخال الألعاب التعليمية في التدريس 
واللعب هنا يعني التحرك بحرية مع أشياء محدودة. 
ويمكن اللعب مع مشكلة ما من خلال اختيار مجموعة 


من الطلاب .واختراع لعبة تحاكي أو تمثل المشكلة 
الحقيقية ؛ومن ثم السعي لحلها . 

4< تشجيع الأفكار الجديدة والغريية 
والطريفة ودعم الطالب الذي يبتعد عن المعايير المألوفة 
في طرق تفكيره . 

6- تحفيز الطلاب على التفكير الجدلي . 

1- التعاون في إنجاز بعض المهام يساعد على 
الإبداع ؟ لذا يتعين عليك استخدام التعلم التعاوني في 
العلدريييق 7 

/ا- ثق أن جميع الطلاب مبدعون. وعليك 
كمعلم تعزيز إبداعهم باستمرار. 

4- أن التعلم من الفشل مهم جدا ويساعد 
على الإبداع . لذا ساعد الطلاب على تكرار المحاولات 


4- عدم استعجال الطالب في تغطية أكبر 
قدر من المادة الدراسية. وعدم دفعه على السرعة في 
العمل . 

-٠‏ حث الطالب على المطالعة والقراءة 
العلمية وتعويده على ارتياد المكتبات. 

-١‏ تشجيع الطالب على عمل النماذج 
.والمجسمات وجمع العينات. وكذلك دعم القدرات 
الفنية . والعمل على تقديم الأعمال الإبداعية التي 
يقوم بها الطالب. ومساعدته على تذوق النجاح . 

-١ 7‏ كن فعلما دعاق توجييك وتدريسك 
وتخطيطك, ولا تتوقع أن يبدع الطالب إذا كنت تقليديا 


ثانة 59 0 د 3 ننه مكنا اا 0 
53 ع سلصانة بنت كاسم العا فقاعنية بر نامج ممتراح اي نميه سهارات بدر يسن .. 


الدراسات السابقة ذات العلاقة 

تم تصنيف الدراسات السابقة ذات العلاقة إلى 
ثلاث محاور : 

أولو وزافيا ف تشاضة سن ياد اد سين 
التفكير الإبداعي لدى المعلمين وتنمية الاتجاهمات نحو 
هذا التفكير وأثر ذلك على تنمية التفكير الإبداعي لدى 
طلابهم : 

)١99/( دراسة علي والغانم‎ ٠ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية 
برنامج مقترح في إكساب الطلاب المعلمين مهارات 
التدريس الابتكاري . وتنمية اتجاهاتهم نحوه في مجال 
العلوم ‏ وأثر ذلك على تنمية التفكير الابتكاري لدى 
الهم كرتت عق الدراسة من :46 )اطانيا 
وطالبة من الطلاب المعلمين بالفرقة الثالشة بشعبة 
التعليم الابتدائي بكلية التربية باللمنصورة .و )١57١(‏ 
تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 
بالمنصورة . بعد تطبيق البرنامج المفترح » أوضحت 
نتائج الدراسة فاعلية البرنامج المقترح في إكساب 
الطلاب المعلمين مهارات التدريس الابتكاري » وتنمية 
اتجاهاتهم نحوه في محال العلوم . كما بينت النتائج أثر 
هذا البرنامج في تنمية مهارتي المرونة والأصالة لدى 
التلاميذ بشكل واضح . وفي ضوء هذه النتائج كان 
هناك العديد من التوصيات والمقترحات كان من أهمها 
تضمين برامج إعداد المعلمين بكليات التربية برامج 


تدريبية قائمة على استراتيجيات تنمية الابتكار . 


اننا ورانباك خامةاتطة ارات تدريين 
التفكير الإبداعي نلدى المعلمين وأثر ذلك على تنهية 
التفكير الإبداعي لدى طلابهم : 
-١‏ دراسة باترك (2000 .1 دم) 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فعالية 
برنامج تدريبي لمعلمي المرحلة الابتدائية في مجال 
التدريس الإبداعي على قدرات التفكير الإبداعي 
لتلاميذهم . تكونت عيئة الدراسة من فليا 
ومعلمة و (10) تلميذا وتلميذة . بعد تطبيق البرنامج 
وتحليل البيانات أظهرت نتائج الدراسة أن المهارات 
الإبداعية التي أظهرها المعلمون الذين تلقوا البرنامج 
التدريبي أدت إلى تحسن قدرات التفكير الإبداعي لدى 
التلاميذ » وهي ذات فعالية مرتفعة . 
؟- دراسة يكيكو ومارلن ( 2000 ,مولتيد1ة بع معلنادالا) 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر برنامج 
تدريبي في تنمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي لدى 
الطلاب المعلمين في كلية التربية في جام » وأثر ذلك 
على تنمية الإبداع لدى أطفال ما قبل المدرسة . بعد 
تطبيق البرنامج أسفرت النشائج عن تنمية مهارات 
التدريس الإبداعي لدى الطلاب المعلمين وهذا بدوره 
انعكس على تنمية الإبداع لدى تلاميذهم . وفي ضوء 
هذه النتائج أوصى الباحث بضرورة الاهتمام بإعداد 
برامج تدريبية في تنمية التفكير الإبداعي لدى معلمي 
مراحل ما قبل المدرسة لما له من أثر كبير في تنمية 
الإبداع لدى الأطفال . 
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*'- دراسة عبد اللاه (1 5٠٠٠١‏ ) 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية برنامج 
تدريبي لتنمية مهارات استخدام مداخل التدريس 
الإبداعي لدى معلمي اللغة العربية » وقياس أثر هذا 
البرنامج التدريبي على تنمية قدرات الإبداع لدى 
تلاميذهم. تكونت عينة الدراسة من معلمي اللغة 
العربية من طلاب الدبلوم الخاص بكلية التربية بأسيوط 
وكذلك عينة من تلاميذ هؤلاء المعلمين في مدارس 
الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي . بعد تطبيق 
البرنامج التدريبي وتحليل البيانات أظهرت نتائج 
الدراسة فاعلية البرنامج في تنمية مهارات تدريس 
التفكير الإبداعي لدى المعلمين » وكذلك تنمية قدرات 
التلاميذ الإبداعية . وفي ضوء هذه النتائج أوصى 
الباحث بأن يعاد النظر في أساليب التقويم الحالية بحيث 
تتضمن تقويم القدرات الإبداعية لدى التلاميذء 
وكذلك تطوير طرق تدريس اللغة العربية على ضوء 
مبادئ ومداخل التدريس الإبداعي. 
5 - دراسة سعيد (5 7٠٠١‏ ) 

هدفت هذه الدراسة التعرف على فاعلية 
الحقائب التعليمية في تنمية مهارات التدريس الإبداعي 
لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية وعلاقته 
بالتفكير الإبداعي لدى تلاميذهم . تكونت عينة 
الدراسة من )١٠١(‏ معلمين من معلمي الرياضيات ٠‏ و 
كلا )تلميذا عزن يندرسن لبو نهولا العلسين يعد 
تطبيق الحقيبة التعليمية » وكذلك تطبيق أدوات 


الدراسة » تم تحليل البيانات إحصائيا والتوصل إلى 
العديد من النتائج من أهمها: حدوث تحسن في 
مستويات أداء المعلمين عينة الدراسة لمهارات التدريس 
الإبداعي » وكذلك تحسن مستوى أداء التلاميذ 
لمهارات الإبداع نتيجة تحسن مستويات أداء معلميهم. 
وكان من بين أهم التوصيات التي أوصى بها الباحث 
التنوع في أساليب تعليم الرياضيات التي تساعد 
التلاميذ على تنمية الإبداع. 

ثانا دراشات خاصة سنمية مهنارات تدريين 
التفكير الإبداعي لدى المعلمين : 
-١‏ دراسة راتس( 123)55,1999) 

هدفت هذه الدراسة إلى إعداد برنامج لتنمية 
مهارات التدريس الإبداعي لدى معلمي الصف 
الابتدائي. وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج 
أهمها : أن المعلمين الذين تدربوا على أساليب تنمية 
الإبداع أظهروا مزيدا من طرق التدريس الجديدة 
والإبداعية في حجرة الدراسة؛ وأيضاً تحسن مستوى 
التفكير الإبداعي لدى طلابهم بصورة أفضل من 
المعلمين الذين لم يتلقوا أية تدريبات في مجال التفكير 
الإبداعي. 
؟ - دراسة حسانين (" ٠٠٠١‏ ) 

هدفت هذه الدراسة معرفة أثر برنامج تدريبي 
قائم على مهارات التدريس الإبداعي في تنمية هذه 
الممارات لدى معلمي العلوم بمراحل التعليم العام . 
تكونت عينة الدراسة من جميع طلاب الفرقة الأولى 


عم سلطانة بنت قاسم الفالح: فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس ... 


بالدبلوه الخاص بكلية التربية بسوهاج وعددهم(١5)‏ 
8 . بعد ذلك تم تطبيق البرنامج المقترح الذي أظهرت 
نتائجه الأثر الواضح في تدمية مهارات التدريس 
الابداعي لدى عينة البحث. وكذلك تنمية مستوى 
أدائهم في استخدام هذه المهارات في تدريس العلوم . 
ولد خرجت الباحثة بالعديد من التوصيات من أهمها 
ضرورة العمل على تحسين الأداء التدريسي لمعلمي 
العلوم من خلال تدريبهم على مهارات التدريس 
الإبداعي . والعمل على إدخال هذه البرامج ضمن 
برامج التأهيل التربوي لمعلمي المرحلة الابتدائية 
القائمين بتدريس العلوم . 
“#- دراسة فلمبان (5 ٠٠٠١‏ ) 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية 
برنامج مقترح لإكساب الطلاب المعلمين تخصص 
الرياضيات مهارات التدريس الإبداعي . تكونت عينة 
الدراسة من 7١(‏ ) طالب ( تخصص رياضيات ) بكلية 
المعلمين بالطائف تم اختيارهم بطريقة عشوائية . وبعد 
تطبيق البرنامج المقترح وتحليل البيانات إحصائياً . 
أظهرت نتائج الدراسة فعالية البرنامج المقترح في تنمية 
مهارات التدريس الإبداعي . وفي ضوء هذه النتائج 
أوصى الباحث بالعديد من التوصيات من أهمها : 
ضرورة تطوير أساليب تقويم أداء الطالب المعلم لتمتد 
إلى مجال تنمية التفكير الإبداعي . 
4- دراسة كار كوكن ( 2005 ,معناءم1ه1) 


هدفت هذه الدراسة معرفة فاعلية برنامج 


تدريبي في تنمية قدرات الطلاب الإبداعية في مهارات 
الطلاقة والمرونة والأصالة. تكونت عينة الدراسة من 
)1١(‏ طالباً بجامعة فينلز بلاثوينييا تخدصص علم 
النفس. تم تفسيمهم إلى مجوعتين (86) طالبا في 
المجموعة التجريبية و (60) طالباً في المجموعة الضابطة . 
بعد تطبيق البرنامج المقترح أسفرت نتائج الدراسة عن 
تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة 
الضابطة . وهذا يدل على فعالية هذا البرنامج في تنمية 


قدرات الطلاب الإبداعية . 


التعليق على الدراسات السابقة 

من خلال العرض السابق لبعض الدراسات 
السابقة في هذا الموضوع والتي كانت محدودة جداً - في 
حدود علم الباحثة- تبين ما يلي : 

-١‏ لايوجدأية دراسة- على حد علم 
الباحثة- تجمع بين فاعلية برنامج مقترح لتنمية 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي والاتجاه نحو تعليم 
هذا التفكيرء حيث إن جميع الدراسات السابقة 
اهتمت فقط بتنمية مهارات تدريس التفكير الإبداعي. 
أما دراسة علي والغانم )١114/(‏ فلقد اهتمت بمعرفة 
فعالية برنامج تدريبي في إكساب مهارات التدريس 
الإبداعي وتنمية الاتجاه نحوه ؛ في حين أن الدراسة 
الحالية اهتمت بمعرفة الاتجاه نحو تعليم هذا التفكير 
وهذا يعزز الحاجة إلى البحث الحالي . 


بجلة جامعة املك سعود» لحن ٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)ء الرياض (١١90م/171١ام)‏ عم 


من معلمي المرحلة الابتدائية , أما الدراسة الحالية فقد 
أجريت على عينة من معلمات العلوم أثناء الخدمة 
حيث أن دراسة راتس )١19494(‏ وكذلك دراسة باترك 
)3٠٠٠١(‏ اختصت بمعلمي المرحلة الابتدائية ودراسة 
سعيد )3٠١7(‏ اختصت بمعلمي الرياضيات بالمرحلة 
الابتدائية كذلك . أما دراسة عبد اللاه )5٠١١١(‏ فقد 
اهتمت بتدريب المعلم الطالب تخصص اللغة العربية , 
في حين أن دراسة فلمبان (5 ٠٠١‏ ) اهتمت بتدريب 
الطالب المعلم تخصص رياضيات ودراسة علي والغاتم 
)١1994(‏ ودراسة حسانين (5 ٠٠١‏ ) اهتمت بتدريب 
الطالب المعلم تخصص العلوم ودراسة كاركوكن 
0 سبق تلاقيت انال بتو نما د 
الحاجة للبحث الحالي . 

'- جميع الدراسات كانت في بيئة غير المملكة 
العربية السعودية . ماعدا دراسة فلمبان )7٠٠١٠4(‏ 
وهذا أيضاً يعزز الحاجة للبحث الحالي . 


منهج البحث 


مجتمع البحث 
يتألف مجتمع الى لبحث الأصلي من جميع 
الرياض وعددهن(١11)‏ معلمة. 


عينة البحث 
تتألف عينة البحث من (؟١١)‏ معلمة من 
معلمات العلوه في المرحلة المتوسطة حيث تم اختيار 
لاختيار المعلمات المشاركات. وبالتالي تم اسستبعاد 
معلمتين من العينة لاعتذارهما عن البرنامج بسبب 


التصميم التجريي للبحث 
البحث الحالي يتبع أحد تصميمات المنهج 
التجريبي وهو منهج المجموعة الواحدة ذات الاختبار 
القبلي والبعدي ( اذا -أ5و2, ]276-65 منامرع عم0 


مونوء) ( العساف .)5١١١‏ 


أدوات البحث 
يتضمن البحث الحالي الأدوات الآتية : 
-١‏ بطاقة ملاحظة أداء معلمات العلوم 
لمهارات تدريس التفكير الإبداعي من إعداد الباحثة. 
0-١‏ مقياس اتجاه نحو تدريس مهارات التفكير 
الإبداعي على طريقة ليكرت من إعداد الباحثة . 


إجراءات البحث 
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أولاً : تحديد مهارات تدريس التفكير الإبداعي 

من أجل تحديد مهارات التدريس الإبداعي تمت 
مراجعة بعض الكتابات العلمية التي تناولت التفكير 
الإبداعي : (زيتون.19817 ؛عبداللاه. ١١٠5؛‏ 
سعيد , ؟/ 5٠٠١‏ ؛ 1012508,2002 ؛ حسائين ‏ 1 ١١٠5؛‏ 
0ع ؛ عبد الفقام مددكء 


5ل نعاعوعاعة؟! ؛ 2005,و5ع2زه0© ؛ إبراهيم اك ل 


الجدول رقم .)١(‏ مهارات تدريس التفكير الإبداعي. 


مهارات تدريس الطلاقة 


مهارات تدريس المرونة 


2-١‏ طرح العديد من الأفكار إعطاء أمثلة متنوعة 
المتعلقة بالدرس. للمفاهيم الجديدة. 

0-5 طرح العديد من الأسئلة إتاحة الوقت المناسسب 
الجيدة والمرتبطة بالدرس للطصلاب للتفكير في 
والتي تساعد على تقديم الأسلئلة المطروحة قبل 
الآراء والأفكار المتعددة. الاجابة عنها. 

*- 2 تناول إجابات الطلاب توفيرالمواقف التي تشيح 
بطريقة ديموقراطية لا للطلاب تطبيق المعرفة 
تعمل على كبت الإبداع. العلمية في مواقف غير 

مألوفة. 

0-4 عدم السخرية من إجابات تشجيع الطلاب للتعسبير 
الطلاب. عن المفاهيم والعلاقات 

والمهارات بطريقتهم 


الخاصة وبأساليب مختلفة 


سلطانة بدت قاسم الفالح: فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس ... 


أبو جادو و نوفل 7٠٠١‏ ).وتم تحديد هذه المهارات 
ومن ثم تم عرضها على بعض المحكمين في مجال المناهج 
وطرق تدريس العلوم وفي علم النفس . حيث كان 
هناك بعض الملاحظات الطفيفة وبعض من المقترحات 
التي تم في ضوئها إعداد الصورة النهائية للمهارات كما 
يلي. 


مهارات تدريس الأصالة 2 ههارات تدريس الحساسية 


للمشكلات 
عرض الأفكار في صورة عرض الدرس في صورة 
تتحدى فكر الطالب مشكلات تتحدى تفكير 
رظنب حلولا جديدة أو الظلات: 
استنتاج أفكار ومفاهيم 
جديدة. 
عرض الأفكار والمفاهيم في إثارة الإحساس بالمشكلات 
صورة يمكن من خلالها عقد أثناء المواقف التدريسية. 
المقارنات. 
مناقشة الطلاب لاكتشاف مساعدة الطلاب على 
حقائق ومفاهيم وتعميمات التعرف على المشكلة 
وقوانين. وحدودها. 
مساعدة الطلاب على ابتكار مساعدة الطالب علسى 
وسسائل تعليية التحقق من سلامة النتائج 
للموضوعات الدراسية. التي تم التوصل إليها. 


مجلة جامعة الملك سعود» كك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية إفه6 ” الرياض (١5051م/1471١اه)‏ 
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-ك١‎ 


مهارات تدريس الطلاقة 


الابتعاد عن إصدار أحكام 
سريعة على إجابات 
الطلاب. 

تعديل الأفكار الناتجة من 
تحوان اللاي 
بشالثقةفي تفوس 
الطلاب. 


تشجيع أفكار الطلاب 
وتقلايرها: 

احترام آراء الطلاب. 

إثارة التفكير لدى الطلاب 
تحفيزالطلاب على 


مهارات تدريس المرونة 


توفير مواقف تتطلب الربط 


بين أكثر من مفهوم. 


توجيه الطلاب إلى تطوير 
الحلول أو اختصارها . 
المساواةفي المعاملة بين 
الطلاب. 


تقبل ا حوار المفتوح المتبادل 
2 الطلاب. 


إعطاء الطلاب الفرص 
للتساؤل والاكتكتشاف 
والمناقشة. 

الابتعاد عن فرض الآراء 
والأفكار عند حل المسائل 
والتمارين. 

إعطاء كل طالب حقه في 
التعبير عن ذاته . 


استخدام صيغ متنوعة لتقويم 
المرونة لدى الطلاب مثل : 
عدل, كيف تعالج دلل على. 
ما الذي أدى إلى 


مهارات تدريس الأصالة 


ابتكار وسائل تعليمية جيدة 
توضح المفاهيم والعلاقات 
والمهارات. 

مساعدة الطلاب على تفسير 
ملاحظاتهم .واستنتاجاتهم. 
تقدير ما يظهره الطلاب من 
إبداعات وأفكار أصيلة. 


مساعدة اللطللاب على 
تجريب ما يقترحونه من آراء , 
والعمل على توثيق 
المعلومات من مصادر مختلفة. 
إعطاء تفسيرات غير مألوفة 
للبيانات .والإاإحصاءات. 
والأشكال. 

التنوع في الحركات في الفصل 
أثناء الدرس .وكذلك استخدام 
العبارات النادرة التكرار. 
استخدام صيم متنورعة 
لتقويم الأصالة مثل : اقترح. 
اسستنبط. برهن. صمم. 
استخلص. 


مهارات تدريس الحساسية 
المعلومات الخاصة بمشكلة ما. 


تشجيع الطالب على صياغة 
المشكلة بأسلوبه الخاص. 

إبداء الإعجاب بالطالب عند 
توطبحتله بال إبنداني 
مساعدة الطالب على تحليل 
مختلف جوانب المشكلة وفهم 


ما بها من علاقات وغيره. 


مساعدة الطالب على كيفية 
اختبار صحة الفروض التي 
وضعوها لحل المشكلة. 
مساعدة الطلاب على 
المناقشة وإبداء الآراء في 
المشكلات المختلفة. 

مساعدة الطلاب على الربط 
بين العناصر الحزئية والكلية 
في المشكلات. 


مساعدة الطلا ب على 
حيث تحديد أوجه الشبه 


والاختلاف. 
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ثانياً: إعداد البرنامج 

بعد تحديد مهارات تدريس التفكير الإبداعي تم 
الإعداد للبرنامج حيث مر بالمراحل التالية : 

-١‏ اختيار نموذج التصميم 

بمراجعة الباحثة لعدد من نماذج تصميم البرامج 
التعليمية ( كمب ١981/.‏ ؛ الحلية ١9949.‏ ؛ الجاسر., 
١‏ ؛ بوقس 3٠١7”,‏ ؛المعيذر. ٠٠١٠”‏ ؛الملا, 
)) وبناء على ما اشتملت عليه هذه البرامج من 
خطوات أساسية فقد توصلت الباحثة لنموذج تصميم 


أ) مرحلة التحديد: وتشمل تحديد الأهداف 
والإمكانات البشرية والمادية . 


ب ) مرحلة الإعداد: وتشمل اختيار محتوى 
البرنامج .واستراتيجياته. وأنشطته. 
ج ) مرحلة التطوير: ويكون فيه التقويم على 


لطانة بنت قاسه الفاللح: فاعلية برنامج مقترح في تدمية مهارات تدريس .. 


مهارات تدريس الحساسية 
للمشكلات 
تطوير أساليب الطلاب 
الخاصة بالبحث والتفكير في 


مهارات تدريس الأصالة 


لتقويم الحساسية للمشكلات 
فقن + افتترط. . اين 
ناقش.... 
عدة مراحل تقويم قبلي , وتكويني . 
وبعدي . 
مرحلة التحديد 


-١‏ تحديد الأهداف العامة للبرنامج ومن ثم 
تحديد عدد وحدات ( أو موديولات ) البرنامج 
التعليمية . وبالتالي تمت صياغة أهداف سلوكية لكل 
وحدة على حده . 

5- تحديد الإمكانات البشرية من خصائص 
للمتدربات حيث تم التركيز على أن المتدربة لا بد وأن 
تتوفر لديها الشروط التالية : 

أ) لم يسبق لها تلقي إعداد نظري أو دراسة 

مقرر في التفكير الإبداعي . 
ب ) لم يسبق لبا تلقي أي برنامج للتدريب 
على مهارات تدريس التفكير الإبداعي . 


جلة جامعة الملك سعود. حب : العلوم التربوية والدراسات الاسلامية زفق 0 الرياض (١١١5م/١171١اه)‏ 


مرحلة الإعداد 

لتنفيذ هذه الخطوة تمت الاستعاتنة بعدد من 
الكتب والأبحاث العربية والأجنبية مثل : 

( زيتون.149817 ؛ العاني. /1941 ؛ زيتون. 
١991‏ ؛ الشهراني والسعبد لا99١ ٠‏ العتيبي . لل 1( 
؛ حبيب 7٠١1.‏ ؛ زيتون , 7٠١7‏ ؛ شوارتز وبيركنز. 
٠١٠١“‏ ؛ 1,2004[عصصةن[ 0 
4 ,ولد رمع عع 11ت 51 ؟ 51,2004 ؟ إبراهيم , 
وحدلأء إبراهيم ٠٠١0‏ ب: عبدالفتاح, 
6 ,ملعم علنة؟! ؟ 605265,2005© ؟ ,تلماحة1 6 
6 ؛ أبو جادو و نوفل ٠٠١‏ ) . وبناء على ذلك تم 
تحديلا حتوى البرنامج . حيث يقع في ست وحدات 

( موديولاات كني : 

| ماهية الإبداع . 

؟- من هوالشخص المبدع . 

*'- المعلمة والتدريس الإبداعي . 

4- إستراتيجية العصف الذهني 

0- إستراتيجية الاستقصاء والاستكشاف 

1- بعض الإستراتيجيات الأخرى التي تنمي 
التفكير الإبداعي في العلوم . 

ولقد احتوت مقدمة كل برنامج على نشاط 
ترفيهي يحتوي على بعص الألغاز والرسوم 
الكازوكاتورية حيبت اشاوث يعدن الدراسات أن 


اسستخدام الألغاز ينمي الإبداع. ( زيتون. 


ا 


5٠٠١1*‏ ؛ 2004 .وتحع1 ؛ السويدان 7٠١5.‏ ). ولقد 
تمتّالاستعانة بمرجعي: الحمادي (444١)و‏ 
السويدان ٠٠١5(‏ ) . لكتابة الألغاز . وبعض الصحف 
العربية لبعض الكاريكاتورات . كما تم تزويد امحتوى 
ببعض الرسوم الإيضاحية . وكذلك تمت طباعة بعض 
الأجواءبالالوات عن بكوة مشوقا وجذاياء 

تركز الوحدات التعليمية في هذا البرنامج على 
التعلم الذاتي والتدريب المباشر , وفي نهاية كل أسبوع 
من أسابيع التدريب يكون هناك لقاء بين الباحثة وبين 
المتدربات في كل مدرسة على حدة لمدة ساعة 
ونصف.من أجل التدريب المباشر وشرح الأجزاء التي 
لم يتم اجتيازها أثناء التدريب الذاتي . وتصحيح 
التقويم الوارد في نهاية كل وحدة. و التعليق على 
الرسوم الكاريكاتورية. والتأكد من أن كل متدربة 
تستطيع الانتقال للوحدة التالية. 

مرحلة التقوم 

تختلف أساليب التقويم باختلاف الأهمداف 
المراد قياسها . ولقد اشتمل البرنامج على العديد من 
أساليب التقويم وهي كالأتي : 

-١‏ الاختبارات القبلية والبعدية وهي لقياس 
الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الإبداعي . 
وتحتوي كل وحدة تعليمية على تقويم قبلي إذا اجتازته 
المتدربة بنسبة 44٠‏ فإنها لا تحتاج لدراسة الوحدة 


التعليمية . وتنتقل إلى الوحدة التالية . أما إذا لم تصل 
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إلى هذه النسبة فإنها تحتاج لدراسة الوحدة . بعد دراسة 
الوحدة تأخذ المحدربة التقويم البعدي وأيضاً إذ اجتازته 
المتدربة بنسبة 74٠‏ تنتقل إلى الوحدة التالية أما إذا لم 
تصل إلى هذه النسبة فإنها ستضطر إلى إعادة دراسة 
هذه الوحدة مرة أخرى . ولقد روعي في إعداد هذه 
الاختبارات أن تكون أسئلتها من النوع الموضوعي. 

؟- استمارة ملاحظة مهارات تدريس التفكير 
الإبداعي وهي تقيس الجانب المهاري . 

'- مقياس الاتجاه لقياس الجانب الوجداني . 


؟- عرض البرنامج على مجموعة من امحكمين 
بعد الانتهاء من كتابة البرنامج تم عرضه على 
مجموعة من المحكمين'"' في المناهج وطرق تدريس 
العلوم . وعلم النفس بهدف التعرف على : 
أ) مدى ملاءمة موضوعات البرنامج لأهدافه. 


ب ) مدى ملاءمة التنظيم المتبع لتنظيم موضوعات 


البرنامج . 
ج) مدى مناسبة الصياغة اللغوية لمحتوى 
البرنامج. 


)١(‏ أ.د.حسن حسين زيتون أستاذ المناهج وعلم التعليم. 
د.ملاك محمد السليم أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم 
المشارك. د. هيا محمد المزروع أستاذ المناهمج وطرق 
تدريس العلوم المشارك. د. نادية سراج جان أستاذ علم 
النفس المساعد. 


سلطانة بنت قاسم الفالح: فاعلية برنامج مقترح ف تنمية مهارات تدريس ... 


د) مدى مناسبة أسثئلة التقويم القبلي والبعدي 


للبرنامج. 
ه ) مدى مناسية الألغاز والأنشطة الترفيهية 
للبرنامج . 


هذا وقد اقترحت بعض التعديلات والمقترحات 
الطفيفة التي تم بناءً عليها تعديل البرنامج وأصبح 
جاهزا للتطبيق. 

ثالغاً: إعداد أدوات البحث 

شملت أدوات البحث ما يلي : 
-١‏ بطاقة ملاحظة لقياس مهارات تدريس التفكير 
الإبداعي 

لقد روعي أثناء إعداد البطاقة ما يلي : 
أ) تحديد الحدف من البطاقة 

يتمثل البدف من إعداد هذه البطاقة قياس 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي لدى معلمة العلوم في 
المرحلة المتوسطة أثناء الخدمة . 
ب ) صياغة بنود البطاقة 

لقد استفادت الباحثة من بنود مهارات تدريس 
التفكير الإبداعي التي تم تحديدها مسبقا من أجل 
صياغة بنود البطاقة ,. حيث روعي فيها ما يلي : 

ف أن تمه العباز لوكا زاحنا . 

٠»‏ أن تكون مصوغة بعبارات قصيرة قدر 
الامكان . 

٠«‏ أنتبدأً العبارات بفعل سلوكي في زمن 
المضارع . 

» أن يكون ترتيبها تتابعياً . 
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ج ) تحديد أسلوب تقدير درجات البطاقة 

بعد صياغة عبارات الملاحظة تم تحديد خمسة 
معايبر تصف أداء المعلمة للسلوك الذي تحتويه العبارة , 
ودرجة ممارستها له في خمسة مستويات من الأداء ( 
007 
لكل معيار من تلك المعايير العلامات التالية : 

يحاون )لجر م يقترن 
.)١(‏ منعدم .)٠(‏ 
د ) صدق بطاقة الملاحظة 

تم اتباع الصدق البنائي للتأكد من صدق بطاقة 
الملاحظة ؛ ومن ثم تم عرض الصورة الأولية لبطاقة 
الملاحظة على مجموعة من المحكمين- السابق 
ذكرهم_ في تخصصي المناهج وطرق تدريس العلوم 
وعلم النفس . وذلك لمعرفة مدى ملاءمة كل بند من 
بنود البطاقة للمهارة التي يتبع لبا . ومدى سلامة 
الصياغة اللغوية لكل عبارة . ووضوح العبارات في 
وصف الإجراء المراد تقويمه . وكان من نتائج التحكيم 
إعادة صياغة بعض العبارات وإضافة عبارات أخرى . 
وبعد إجراء التعديلات اللازمة أعيد عرضها على 
المحكمين . الذين أفادوا بصدق البطاقة وأنها تقيس ما 
وصعت من أجله. 
ه ) ثبات بطاقة الملاحظة 

لحساب ثبات بطاقة الملاحظة استخدمت الباحفة 
طريقة اتفاق الملاحظين , وذلك من خلال تعاون 
مشرفتين من مشرفات العلوم بالمرحلة المتوسطة مع 


الباحثة في ملاحظة المعلمات , وتم حساب الاتفاق بين 
الملاحظات باستخدام معادلة كوبر . ولقد بلغت نسبة 
الاتفاق بين الباحثة والملاحظات 288 . وهي نسبة تدل 
على ثبات بطاقة الملاحظ بدرجة مقبولة حيث حدد 
كوبر مستوى الثبات بأن لا يقل عن 7٠١‏ (المفتي. 
7). 

وأصبحت بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية. 

؟- مقياس الاتجاه 

لقد تم بناء مقياس الاتجاه نحو العلوم باتباع 
طريقة ليكرت حيث قامت الباحثة بالاطلاع على 
بعض الأدبيات المتبعة طريقة ليكرت في إعداد مقاييس 
الانتجاه(حسن وزيتونء ١986‏ ؟؛ ,ل0نة10-لطم 
6 :+غازي:» 195١؛‏ فتحي 14 ؛ زيتون 
48 .؛ الفاح ؛ 07 .ثم بعد ذلك تم تحديد محاور 
المقياس والتي تمثلت في :الاتجاهات نحو أهمية تدريس 
مهارات التفكير الإبداعي ؛ الاتجاهات نحو الاستمتاع 
بتدريس مهارات التفكير الإبداعي ؛ الا تجاهات نحو 
تطبيق مهارات تدريس التفكير الإبداعي. وبناء عليها تم 
تحديد عدد العبارات ومن ثم تم بناؤه باتباع طريقة 
ليكرت وثم تجريبه استطلاعياً حيث بلغ ثبات المقياس 
(ألفا كرونباخ) 0١‏ وهودال إحصائيا ومن ثمتم 
اختيار عبارات المقياس في صورته النهائية بناء على 
المعايير التالية : 

أ) أن تكون العبارة المختارة ذات شدة انفعالية 


عالية وذات دليل تميز يساوي أو أعلى من 


٠.*‏ (ودال عند مستوى < 00.) وألا 
تتجاوز نسبة المحايدين #774 من 
الممحوصين. 
ب ) أن يكون عدد العبارات المختارة ما بين ٠١‏ 
- ©56عبارة. 
ع) أن بكوة عده الجاراك الرجبة مساريا 
لعدد السالبة . 
دم أن تتنوع العبارات المختارة وتمثل 
السلوكيات المختلفة للاتجاه . 
أن يتم تمثيل العبارات المتمركزة حول الذات 
والمتمركزة حول المجتمع والمتمركزة حول 
الفعل في المقياس . 
ألا تكون هناك شكوى عامة من غموض 
معنى العبارة أثناء تطبيق التجربة 
الاستطلاعية لعبارات المقياس . 
وبناء على ذلك وقع اختيار الباحثة على ١7‏ 
عبارة من بين العبارات الست والثلاثين التي تضمنتها 
النسخة الأولية للمقياس . ثم بعد ذلك تم عرضه على 
جنة من المحكمين- السابق ذكرهم- للتأكد من 


حصا 


هم 


صر 


و 


ب المقياس جاهزا للتطبيق. 
0 


تحديد أسلوب تقدير درجات مقياس الاتهاه 
بعد صياغة عبارات المقياس تم وضع أمام كل 
عبارة عدد من بدائل الاستجابات تبدأ بتأييد تام 


ا : بمعارضة شديدة » وعدد بدائل الاستجابة في 


وم سلعنانة بدت قاسم الفاه: فاعلية برنامج 


مقترح بي تنمية مهارات تدريس ... 


معظم المقاييس المبنية بطريقة ليكرت خمسة وهي , 
موافق بشدة » موافق » محايد . غير موافق . غير 
موافق بشدة. ويتم تحويل استجابة المفحوص على كل 
من عبارات المقياس إلى أوزان تقديرية تتراوح من 
(1- 0) وفقا لنوع العبارة كالتالي: 

الجهارات الموجبة إموافق بشدة(0) , 
موافق(5)»: محايد(”) ؛ غير موافق (25): غير موافق 
بشدة(١).‏ 

الهارات السالبة؛ موافق بشدة(١)‏ , 
موافق(7): محايد(”) ؛ غير موافق (4)؛ غير موافق 
بشدة(0). 
رابعا: تنفيذ العجربة 

نفذت تجربة البحث في الفصل الدراسي الثاني 
من العام الجامعي 47/737١ه‏ عل عينة من المعلمات 
بلغ عددهن )١١(‏ معلمة . وبعد مرور أسبوعين تم 
انسحاب معلمتين لظروف صحية . دامت فترة التطبيق 
مدة ثمانية أسابيع . وطبقت أدوات البحث قبليا على 
مجموعة البحث ثم طبق البرنامج , ومن شم طبقت 
الأدوات بعدياً وذلك بعد الانتهاء من البرشامج. وتم 
رصد الدرجات وإدخال البيانات في الحاسب بغرض 
يعاللدي] احوراتنا: 
الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات 

-١‏ أسلوب 7-6656 (اختبارت ) وذلك 
بالرجوع لبرنامج (كقطة). 

5- حساب فاعلية الإستراتيجية عن طريق 
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مربع إيتا . 
مربع إيتا 77> ت" 
ت؟” +درجات الحرية 
(أبو حطب وصادق.١191١)‏ 


نتائج الدراسة 
أولاً: النتائج المتعلقة باختبار الفرض الصفري الأول 
ينص الفرض الصفري الأول على انه " لا 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن البعدي في مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي . 

ولاختبار صحة الفرض الصفري الأول تم 
استخدام الأساليب الإحصائية كما هو موضح في 
الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (5). الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المعلمات عينة الدراسة في بطاقة الملاحظة لمهارات تدريس 


التفكير الإبداعي قبل التدريب وبعدة. 


الاختبار عدد أفراد العينة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الخطأ المعياري 2 قيمةت مستوى الدلالة 
القبلى 6" 0 لحي ف 07 دل عند مستوى 

كل 
البعدي ”7 لفن 1 0 


يضح من الجدول رقم )١(‏ أن قيمة (ت- 
7 وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(20.09 وهذا يبين أن هناك فروقا ذات دلالة في 
درجات المعلمات القبلية والبعدية على بطاقة الملاحظة 
لصالح التقويم البتعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي في 
بطاقة الملاحظة لمهارات التفكير الإبداعي الكلي القبلي 
والبعدي (0.10” . 177.30) على الترتيب كما يبين 
الجدول رقم (5): أي أن درجات التقويم البعدي 
لمهارات التفكير الإبداعي كان أعلى من القبلي . 


ولتقدير حجم فاعلية البرنامج في قياس 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي الكلية تم حساب 
مربع إيتا (750) حيث بلغت قيمته )١0.14(‏ ؛ ويلاحظ 
أن هذه النسبة تعد ذات تأثير مرتفع. حيث يرى 
كوهين(1977. «ذه2) أن التأثير الذي يفسر (من 
06 فأكثر) لأي متغير مستقل على المتغيرات التابعة 


يعد تأثيرا مرتفعا جدا (أبوحطب وصادق . .)١94١‏ 


تم 
ثانياً: النتائج المتعلقة باختبار الفرض الصفري 
الأول الجرء )١(‏ 
ينص الفرض الصفري الأول الجزء )١(‏ على 
أنه " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 


درجات أداء معلمات العلوم القبلى وأدائهن البتعدي ف 


سلعلانة بنت قاسم المالح: فاعلية بر نامج مقتر ح ف تنسية مهارات تدريس ... 


مهارة تدريس الطلاقة". 

ولاختبار صحة الفرض الصفري الأول الجزء 
(١)تم‏ استخدام الأساليب الإحصائية كما هو موضح 
في الجداول رقم (7) . 


الجدول رقم ("). الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المعلمات عينة الدراسة في بطاقة الملاحظة لمهارات تسدريس 


الطلاقة قبل التدريب وبعده. 


الاختبار عدد أفراد العينة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الخطأالمعياري 2 قيمةت- مستوى الدلالة 
القبلي 6" ل 30 نيل *3”448 2 دال عند مستوى 

حعلكاييه 
البعدي 36 210 3845 لمحيل 


يتضح من الجدول رقم (”7) أن قيمة (ت- 
وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(-20.001 وهذا يبين أن هناك فروقا ذات دلالة في 
درجات المعلمات القبلية والبعدية على بطاقة الملاحظة 
لصاح التقويم البعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي في 
بطاقة الملاحظة لمهارة الطلاقة القبلي والبتعدي 
,١.40(‏ 15:50) على الترتيب كما يبين الجدول رقم 
(): أي أن درجات التقويم البعدي في مهارة تدريس 
الطلاقة كان أعلى من القبلي. 

ولتقدير حجم فاعلية البرنامج في قياس مهارة 
تدريس الطلاقة تم حساب مربع إيتا (77) حيث بلغت 
قيمته (0.48) ٠‏ ويلاحظ أن هذه النسبة تعد ذات تأثير 


مرتفمع » حيث يرى كوهين (ككوتى معطه©) أن 


التأثير الذي يفسر (من ٠.١0‏ فأكثر) لأي متغير مستقل 
على المتغيرات التابعة 

قا لد موي تعن (١‏ معطو انق 
.))١59١‏ 
ثالغاً: النتائج المتعلقة باختبار الفرض الصفري الأول 

الجرء (؟) 

ينص الفرض الصفري الأول الجزء (؟) على 
أنه " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن البعدي في 
مهارة تدريس المرونة". 

ولاختبار صحة الفرض الصفري الأول 
الجزء(؟) تم استخدام الأساليب الإحصائية كما هو 
موضح في الجداول رقم(5). 
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الجدول رقم (4). الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المعلمات عينة الدراسة في بطاقة الملاحظة لمهارات تدريس 


المرونة قبل التدريب وبعدة. 


الاختبار عدد أفراد العيئة المترسط الحسابي الانحراف المعياري الخطأ المعياري قيمةةت< مستوى الدلالة 

القبلي 76 6 5 امحل 00 دال عند مستوى 
07 ,00686 

البعدي 6" ا 1 144 


ينضح من الجدول رقم()أن قيمة 
(ت-19.07) وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(-0.001) وهذا يبين أن هناك فروقا ذات دلالة في درجات 
لمعلمات القبلية والبعدية على بطاقة الملاحظة لصالح التقويم 
البعد حيث بلغ المتوسط الحسابي في بطاقة الملاحظة الكلي 
القبلي والبعدي ١7,05(‏ , 1:70 4) على الترتيب كما يبين 
الجدول رقم (4), أي أن درجات التقويم البتعدي في مهارة 
تدريس المرونة كان أعلى من القبلي. 
ولتقدير حجم فاعلية البرنامج في قياس مهارة 
تدريس المرونة تم حساب مربع إيتا (17) حيث بلغت 
قيمته (0,44) , ويلاحظ أن هذه النسبة تعد ذات تأثير 


مرتمع » حيث يرى كوهين (ككوتل معطه©) أن 


التأثير الذي يفسر (من ٠.١5‏ فأكثر) لأي متغير مستقل 
على اخيرات الشابعة معن تادر مركفها دا (أوسطين 
وصادق . .)١59١‏ 
رابعا: النتائج المتعلقة باختبار الفرض الصفري الأول 

الجرء (37) 

ينص الفرض الصفري الأول الجزء (”) على انه 
' لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ببين متوسط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن البعدي في 
مهارة تدريس الأصلة . 

ولاختبار صحة الفرض الصفري الأول الجزء 
(*) تم استخدام الأساليب الإحصائية كما هو موضح 
في الجداول رقم(0). 


الجدول رقم (ه). الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المعلمات عينة الدراسة في بطاقة الملاحظة لمهارات تدريس 


الأصالة قبل التدريب وبعده. 


الاختبار عدد أفراد العيبة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الخطأالمعياري 2 قيمةت- مستوى الدلالة 
القبلي 0" 066 167 6.5 618 دل عند مستوى 

حاتته 
البعدي 6 لضن 0001 11 


جم 
و2 
مم 


يتضح من الجدول رقم (0) أن قيمة (ت- 
4 وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 
20.0012 وهذا يبين أن هناك فروقا ذات دلالة في 
درجات المعلمات القبلية والبعدية على بطاقة الملاحظة 
لصالح التقويم البعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي في 
بطاقة الملاحظطة القبلي والبعدي (0.20 رف 
على الترتيب كما يبين الجدول رقم (0): أي أن 
درجات التقويم البعدي في مهارة تدريس الأصالة كان 
أغلى يفن الفيلى + 
ولتقدير حجم فاعلية البرنامج في قياس 
مهارة تدريس الأصالة تم حساب مربع إيتا (0') حيث 
بلغت قيمته(0.44) ١‏ ويلاحظ أن هذه النسبة تعد ذات 


تأثير مرتفع » حيث يرى كوهين (1977, 00(6©0) أن 


عزانة فق قامة الفاخ: فاعدية برنامج مقترح في تنمية مهارات تدريس .. 


التأثير الذي يفسر (من ٠.10‏ فأكثر) لأي متغير مستقل 
على الثقيرات التابعة يحت تأثيرا مرتقعا جندا (أبوحطب 
وصادق ؛ .)١99١‏ 
خامساً: النائج امتعلقة باختبار الفرض الصفري 

الأول الجزء (1) 

ينص الفرض الصفري الأول (5) الجزء على 
انه " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن البعدي في 
مهارة تدريس الحساسية للمشكلات . 

ولاختبار صحة الفرضي الصفري الأول (5) 
الجزء تم استخدام الأساليب الإحصائية كما هو موضح 
في الجداول رقم (1) 


الجدول رقم (5). الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المعلمات عينة الدراسة في بطاقة الملاحظة لمهارات تدريس 


الحساسية للمشكلات قبل التدريب وبعده. 
الاختبار عدد أفراد العينة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الخطأ المعياري 2 قيمةت مستوى الدلالة 
القبلي 76 ى”, 111 ول 6١‏ دل عند مستوى 
1١-‏ لدان 
البعدي ل 000 11لا ١084‏ 


يتضح من الجدول رقم )١1(‏ أن قيمة (ت- 
)64١‏ وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(-0.001) وهذا يبين أن هناك فروقا ذات دلالة في 
درجات المعلمات القبلية والبعدية على بطاقة الملاحظة 


لصالح التقويم البعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي في 
بطاقة الملاحظة لمهارة الحساسية للمشكلات القبلي 
والبعدي (0:,لاء 00.7)على الترتيب كمايبين 
الجدول رقم(7), أي أن درجات التقويم البعدي في 


مجلة جامعة الملك سعودء م55 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زم 0 الرياض (١١5051م/171اه)‏ حدم 


مهارة تدريس الحساسية للمشكلات كان أعلى من 
القبلي . 

ولتقدير حجم فاعلية البرنامج في قياس مهارة 
تدريس الحساسية للمشكلات تم حساب مربع إيتا (07) 
حيث بلغت قيمته )٠0.44(‏ » ويلاحظ أن هذه النسبة 
تعد ذات تأثير مرتفع» حيث يرى كوهين (21977 
5ه) أن التأثير الذي يفسر (من ٠.١6‏ فأكثر) لأي 
متغير مستقل على المتغيرات التابعة يعد نأثيرا مرتفها 
ذا د رم .))11١‏ 


سادساً: النتائج المتعلقة باختبار الفرض الصفري الثاني 

ينص الفرض الصفري الثاني على انه " لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
أداء معلمات العلوم القبلي وأدائهن البعدي في الاتجاه 
نحو تدريس مهارات التفكير الإبداعي". 

ولاختبار صحة الفرض الصفري الثاني تم 
استخدام الأساليب الإحصائية كما هو موضح في 
الجداول رقم (17) 


الجدول رقم (7). الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المعلمات عينة الدراسة في بطاقة الملاحظة لمهارات تدريس 


التفكير الإبداعي قبل التدريب وبعده. 


الاختبار عدد أفراد العينة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الخطأ المعياري 2 قيمةت مستوى الدلالة 
القبلي 2 ٠١‏ 06 لحيل 0 ”00004 دال عند مستوى 

حادي”, 
البعدي 2 ٠١‏ 41 0184 يفك 


يتضح من الجدول رقم (1) أن قيمة (ت- 
5 وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
إجددتء) وهذا يبين أن هناك فروقا ذات دلالة في 
درجات المعلمات القبلية والبعدية في مقياس الاتجاه لصاح 
التقويم البعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي في مقياس 
الاتجاه القبلي والبعدي ٠ 40.٠١(‏ 15.76) على الترتيب 
كمايبين الجدول رقم (9), أي أن أداء المعلمات في 


ولتقدير حجم فاعلية البرنامج في قياس الاتجاه 
نحو تدريس مهارات التفكير الإبداعي تم حساب مربع 
إيتا (0') حيث بلغت قيمته (0.45) » ويلاحظ أن 
هذه النسبة تعد ذات تأثير مرتفع. حيث يرى كوهين 
»١1975(‏ معطمح) أن التأثير الذي يفسر (من ١.١5‏ 
فأكثر) لأي متغير مستقل على المتغيرات التابعة يعد 


تأثيرا مرتفعا جدا (أبوحطب وصادق .)١114١ ٠‏ 


ملخص النتائج وتفسيرها ومناقشتها 

أولاً: النتائج الخاصة بالفرض الصفري الأول 

-١‏ أظهرت النتائج في الجدول رقم (؟) وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في أداء عيلة البحث في 
التقويم البعدي» وبالتالي فإن هذا الفرض تم عدم 
قبوله أي أنه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند 
مستواق 20,6001 ) بين متوسط درجات أداء معلمات 
العلوم القبلي وأدائهن البعدي في مهارات تدريس 
التفكير الإبداعي . 

؟- كما ظهرت النتائج في الجداول رقم (7. 4 
5 )وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الأداء 
البعدي لمهارات الطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية 
لل *.كلات؛ وهذا بدوره يؤدي إلى عدم قبول الفمروض 
الصفريه اجزئية ١(‏ .7" . 5 ) من الفرض الصفري 
الأول لصاح الفروض الحزئية البديلة. 

ويمكن تفسير تفوق أداء أفراد مجموعة عينة 
البحث في التقويم البعدي بكل ثما يلي: 

-١‏ أن الإجراء الأساسي المتبعفي هذا 
البرنامج هو التعلم الذاتي . وبالتالي فإن المتدربة تشعر 
بنوع من الحرية وعدم الإحساس بالضغط المباشر من 
المدربة ؛ وهذا بدوره أدى إلى تنمية مهارات تدريس 
التفكير الإبداعي. 

5- أن من إجراءات البرنامج أيه جلسات 
الحوار. والمناقشة. وتوليد الأفكار. وهذا بدوره قد يعد 


املا مننا ذا نميه ماران ترق الشكي الؤزد اع ؛ 


2 الو وبي رقو ماحل تزيرة نا ردابف دريس 3 
سدطانة بنت قاسه الفالح: فاعلية برنامج مفتر ح في نمية هارات ريسن 


- الخلفية النظرية الوافية في البرنامج 
بواقيك كدان تنسة الناراكا : 

- تضمين البرنامج لعدد من الألغاز 
والأنشطة المتعددة . 

ه- التقويم المستمر داخل البرنامج أتاح لكل 
متدربة معرفة مستواها وبالتالي السعي إلى تحسين هذا 
المستوى والركى هد 

5- مدةالبرنامج التي استغرقت ثمانية 
أسابيع. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج معظم الدراسات 
السابقة التي تناولت برامج تدريبه لتنمية مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي مثل دراسة علي الغانم 
(1944 ) ودراسة راتس )١1999(‏ ودراسة باترك 
)3٠١(‏ ودراسة يكيكو ومارلن ( )3٠٠١‏ ودراسة عبد 
اللاه(١١١7؟)ودراسة‏ سعيد(7١١؟)ودراسة‏ 
حسانين 7٠٠١70‏ ) ودراسة فلميان )٠5١٠١5(‏ ودراسة 
كاركوكن .)5١١0(‏ 

النتائج الخاصة بالفرض الصفري الثاني 

أظهرت النتائج في الجدول رقم (1) وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في مقياس الاتجاه نحو 
تدريس التفكير الإبداعي وبالتالي فإن هذا الفرض تم 
عدم قبوله أي أنه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
(عند مستوى )٠.00١<-‏ بين متوسط درجات أداء 
معلمات العلوم القبلي وأدائهن البعدي في الاتجاه نحو 
تدريس مهارات التفكير الإبداعي". 


مجلة جامعة الملك سعودء م5”5» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) » الرياض (١701م/1781١ه)‏ 


وبالرجوع إلى الجدول رقم (7) نجد أن متوسط 
درجات مقياس الاتجاه لأداء عينة البحث في القياس 
البعدي أعلي من متوسط درجات مقياس الاتجاه لأداء 
عينة البحث في القياس القبلي. 

وبتقدير فاعلية البرنامج في مقياس الاتجاه نحو 
تدريس مهارات التفكير الإبداعيبالاستعانة بمربع إيتا 
(58) وجد أن البرنامج له فعالية مرتفعة التأثير. 

وبمكن تفسير تفوق أداء أفراد مجموعة عينة 
البحث في مقياس الاتجاه البعدي نحو تدريس مهارات 
التفكير الإبداعي على النحو التالي: 

-١‏ احتواء البرنامج على بعض الجوائب 
المعرفية التي توضح مدى أهمية التفكير الإبداعي في 
العلوم ودور المعلم في تنمية هذا التفكير وكذلك 
الاستراتيجيات التي تؤدي إلى تنمية التفكير الإبداعي 
المتنوعة في البرنامج . كل هذا ساعد في تنمية الاتجاهات 
الإيجابية نحو تدريس التفكير الإبداعي . 

؟- اشتراك المتدربات في الأنشطة والحوار 
والمناقشة مع بعضهن البعض, وعدم الاعتماد المماشر 
على المدربة له دور كبير في تنمية الاتجاهات نحو تدريس 
التفكير الإبداعي. 

*“- وجودالانشطة المتنوعة والترفيهية 
وأساليب التقويم المختلفة . كل هذا يكسب المتدربة 


اتجاهات إيجابية نحو تدريس مهارات التفكير الإبداعي . 


/ات”* 
التوصيات 
بناء! على الندائج التي توصل إليها البحث 
الحالى توصى الباحثة بما يلى : 


-١‏ الاسستفادة من البرنامج المقترح في 
التدريب الذاتي للمعلمات أثناء الخدمة لتنمية مهارات 
تدريس التفكير الإبداعي. 

2-١‏ إعادة النظر في برامج تدريب المعلمة قبل 
الخدمة وأثناءها. وإدخال أساليب جديدة في التدريب. 

*“- إقامة ندوات ومحاضرات وحلقات عمل 
للتعريف بأهمية تنمية مهارات تدريس التفكير 
الوبداعي. 

8 - الامستعانة بمقياس الاتجاه نحو تعليم 
مهارات تدريس التفكير الإبداعي للتعرف على اتجاهمات 
المديرات والمشرفات التربويات نحو تعليم هذا التفكير. 


الدراسات المقترحة 

تستدعي نتائج البحث ال حالي المتابعة وإجراء 
الدراسات التالية : 

-١‏ دراسة فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمات المواد العلمية 
في المرحلة الثانوية. 

؟- دراسة فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي الأخرى لدى معلمات 
العلوم . 

*- دراسة فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 


ع 
22 
ح_ 


مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمات المواد العلمية 
في المرحلة الثانوية وأثر ذلك في تنمية التفكير الإبداعي 
لدى الطالبات. 

5- إجراء دراسات تسعى إلى ابتكار أساليب 
تدريبية مختلفة لتدريب المعلمة قبل وأثناء الخدمة . 

- إجراء دراسة مقارنة بين البرنامج المقترح 
الحالي وبين برنامج آخر في تنمية مهارات التفكير 
الوبداعي لدى معلمات العلوم . 
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. للكلى بوتلتطتندع1؟ عمتطعدء) عمامم1اءلاء0 00 علاتتصومع0هم عط 01 ذوعمع الاءععل1ء مه 805 عرعط 1‏ -3 
. للد بواتلقماوعه عمتطعدة) عمامماعلاع0 ذه عمصسدععمهم ع8 02 ودعرع (اتاعع17ء مه كاد 6ر156 -4 
. للتاى معاطهعم مغ هلان تكمعة عمتطعدة) عسمتمماء /اعل ذه ع (انامهئع20م عط 01 كتوعد لناعع17ء مه كهنها عزعط 1‏ -5 
.كللتكاة عمتطعةة) عمتلسمتطا علالاوءعى ومتطعدء؟ لعةجه) 5علب)ة عستمماء ع0 ره عمسومعمعم عط 01 ددعم لاع لاء مه كه عرعط 1‏ -6 
ل056ز0هم عععة «عطعةع) ممتصتهها 105 كله أأدعععناد ممة 6210261005 7تتتزوعع؟ 01 ؟عط لتنا 2 كعسصتلم؟ عدعط) 1ه غطعذا دآ 
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صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري لدى طلبة كلية الآداب بجامعة الامام المهدي 


صلاح الدين فرح عطا الله 
أستاذ مساعد» قسم التربية ا خاصصة. كلية التربية 


جامعة ا ملك سعود. الرياض . ا مملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في ١1/؟/‏ 1455ه؛ وقبل للنشر في ٠١‏ / 4 /1459ه) 


ملخص البحث. هدف البحث الحالي لمعرفة صدق وثبات اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري لدى طلبة كلية الآداب بجامعة الامام المهدي 
في السودان واستخراج معابيره المثينية » طبق الاختبار على عينة مكونة من (97) طالباً وطالبة يشكلون (5.5؟/) من مجتمع البحث الذي 
بتكون من (1880) طالباً وطالبة؛ (07.4/) طلاب؛ و (407.1) طالبات: تم اختيارها بالطريقة الطبقية العشوائية من أقسام الكلية 
المختلفة» وذلك خلال العام الدراسي ٠ ١05-5٠50(‏ 5م). 

أظهرت النتائج تمتع الغالبية العظمى من بنود كل مجموعة فرعية بصدق الاتساق الداخلي مع الدرجة الكلية مجموعتها الفرعية» 
ومع الدرجة الكلية للاختبار الكلي. كما كشفت عن تمتع جميع مجموعات الاختبار بصدق الاتساق الداخلي مع بعضها البعض ومع 
الدرجة الكلية للاختبارء كما حقق الاختبار صدق المقارنة الطرفية: كما تدرجت مجموعات الاختبار في الصعوبة» كما بين التحليل 
العاملي أن يجموعات الاختبار الخمسة تكون عاملاً واسدا فهك هو التردرة العقلية القيامة: 

تم حساب معاملات الثبات باستخدام طريقة تحليل التباين (معادلة ألفا لكرونباخ»؛ و طريقة التجزئة النصفية» وذلك لكل من 
الطلاب والطالبات كل على حدة وللعينة الكلية» بينت النتائج تمتع الاختبار بدرجة جيدة من الثبات. 

كما قام الباحث باستخراج معايير مئينية مؤقتة لعينة البحث الكلية» و أوصى باستخدام الاختبار لأغراض البحث العلمي 
والتشخيص التربوي والارشادي في مجتمع البحث ال حالي. 


حاون 
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مقدمة 
ظهرت أول صورة لاختبارات المصفوفات المتتابعة 
المعيارية سنة )١9”(‏ في بريطانيا على يد جون ريمن 
(836) ومنذ ذلك الحين تم تجريبها وتقنينها في قارات 
العالم الست ففي أوروبا قننت واستخدمت في بلجيكا 
(1958,مأصمتم5)ء وفي نيوزيلددا (8,1966تدطلره:7) » وفي 
اليونان (1970,كوعنمء0) (انظر: عل 600 ,193121 
6). وفيٍ ألمانيا ( ,رعلاءاعمعنا لصة ,نعم مما ملاعل 
8). وفي رومانيا ( ع ,ناكناظا ,52د:00 ,م26 ,موعرطاوط 
5 8318251) ؛ وقننت في قارة أمريكا الشمالية: في 
الولايات المتحدة الامريكية (1655687,1980): وفي كندا 
(1960.#لاطامةءة38) ؛ وقي قارةأمريكا الجنوبية: في 
الأرجنتين (01948 ,ف4اهس:8)؛ وفي الأورغواي 
2000 ؛ وفي قارةأسيا: في سنغافورة 
(1965 ,قمع نهطك1) ؛ وفيايرن (1974,زمعطه,ة2)8 وفي 
كوريا( 071 »؛ وفي الصين 
(2011©,1976): وفي البند (5:008.1977) (أنظر: 
1056 بقع 181 ع 


© 6 


كنا 00رمع 15817) 2 وق 
إسرائيل ,لقطصعطواط لصة اعتصفكا :1980,صسوعائكلة) 
(205020.1998: 1991 ؛ وفي قارة أفريقيا: في ساحل العاج 
(13008.1956). وفي الكونفو (1.8:056,.1960): وفي 


نيجيريا (1978 ,120ددع0) ؛ وفي قارة أستراليا (نظر: 


6 ,م2306 يك اماه ©,د830) ؛ وفي الدول العربية: في 
الأردن (الصفدي. »)١1937‏ وفي السعودية (أبو حطب 
وآخرونء /ا/191): (أبو حطبء :»)١1914‏ وفي ليبيا 
(عبدالستار وآخرون. ١98١)ء‏ وفي الكويت 
(أبوعلام: 198١‏ ؛ الخضرء 7٠١0‏ ؛ عوض. 1994: 
06م يت عاءلهطكا-ا006ة). وفي العراق (الدباغ 
وطاقة وكوماريا. ».)١9/87‏ وفي الإمارات العربية المنحدة 
(أبو هلال والطحان 3٠١7‏ ؛ عبد العال. 2)١9487‏ وفي 
مصر(خضر وأخرونء ا199 ؛ وصالح. 11848؛ 
والسشريف وعبد الحليم»ء ٠٠١١‏ ؛ وعبدالخحليم 
والشريف؛ 7٠١١‏ ؛ وعبدالعالء. 4845١1:-علطم‏ 
8 ,كاء21ط16). وفي السودان (الخطيب والمتوكل» 
١‏ ؛ وفي قطر (آل ثاني؛ :)3٠١7‏ واستخدمت 
للبحث العلمي في تملكة البحرين (العكري» 25٠١7‏ 
2 ,تاأءطتطة مه 0-اى يع 5اءن1وط؟). كما تم تقنينها في 
سلطنة عمان (يحيى وجلال. ١9914‏ : يحيى؛ وإبراهيم: 
وجلال. »)3٠١7‏ كما تم استخدامها في سوريا (رحمة» 
٠6:‏ ). 

وفي السودان استخدم اختبار المصفوفات المتتابعة 
المعياري - منذ تقنينه على ولاية الخرطوم عام 194١م‏ 
على يد الخطيب والمتوكل (1 7٠٠١‏ , ؟١٠290)‏ - في الكثير 


من رسائل الماجستير مثل (الحاج. 5١‏ ؛ حسن »2 
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8؟؛ ضوالبيتء ١١٠0٠؛‏ علي ,)50٠١١‏ 
والعديد من أطروحات الدكتوراه مشل (ابراهيم» 
6٠٠؛‏ عبد العظيمء 5٠١0‏ ؛ عطالله, ه١٠٠٠؟؛‏ 
عليى2 ٠٠١7‏ نحمد ,)50٠١5‏ وبذلك يتضح أن 
الاختبار أسهم في حل مشكلة قياس الذكاء في البحوث 
السودانية. وهي مشكلة عانى منها الكثير من الباحثين في 
السودان (أنظر: مختارء 1987١)؛‏ كما استخدم بكثرة في 
المؤسسات التربوية للكشف عن الموهوبين مثل مدارس 
القبس (165316618,2003: عطا الله 0١٠3)؛:‏ ومشروع 
مدارس المتميزين بولاية الخرطوم ( عطا الله قيد النشر؛ 
الخليفة؛ ,:)7٠١06 ,7٠١5‏ فضلاً عن استخدامه 
لاغراض التشخيص التربوي الأخرى؛ وتمت الاستعانة 
بهفي مؤسسات الرعاية الاجتماعية (ياسين» 
ديسمبرة ١٠23)؛:‏ أضف الى ذلك استخدامه لأغراض 
الاثتقاء المهني في الكثير من الشركات والمصارف 
والمؤسسات المهنية (محمدء مارس ١959‏ ؛ الخير » مايو 
7 »؛ وقد ساعد في ذلك الخصائص السيكومترية 
الجيدة للاختبار في بيئة ولاية الخرطوم من جهة؛ والشهرة 
العالمية للاختبار من جهة ثانية: وخلو الساحة العلمية 
السودانية من اختبار ذكاء جمعي سهل الاستخدام من 
جهة ثالثة. 

من جانب آخرء وفي حدود علم الباحث؛ فان 
ولايات السودان المختلفة ومن بينها ولاية النيل الابيضص 


لا 


وخاصة الجامعات الولائية: كانت ومازالت تفتقر الى 
الدراسات العلمية التي تهتم بتجريب وتقنين مقاييس 
الذكاء الجمعية؛ الأمر الذي عوق كثيرا مسيرة البحث 
والممارسة العملية في هذه الولايات؛ فمن بين الدراسات 
التي أجريت لتقنين وتجريب مقاييس الذكاء في السودان 
لم يجد الباحث سوى دراسات قليلة اشتملت على عدد 
محدود من المفحوصين من أقاليم السودان المختلفة مثل 
دراسات (بدري :1977 /ا198 ؛ البشيرء 21997 
٠٠“‏ ؛ حسينء. 1988 ؛ الخليفة, ١9481/‏ ؛ ؛ الخليفة 
وطه وعشرية ١9946‏ ؛ 1995.هاعطعث »© ولعءاهط]), 
وربما لم يتم تمثيل مفحوصي الولايات بالقدر المناسب في 
عينات هذه الدراسات» كذلك خلت الدراسات المبكرة 
لاختبارات الذكاء في السودان من وجود مفحوصين من 
خارج الخرطوم (انظر دراسات اسكوت : , 50011 
0 969 وهناك مجموعة قليلة من الدراسات 
التي كانت كل عيناتها من الولايات مثل دراسة مصطفى 
فهمي في جنوب السودان (فهميء. 19160 ؛ فهمي 
وإبراهيم؛ »)١1154‏ ودراسة المركز القومي للابحاث 
التربوية (191/9) في مدينة الدويم» ودراسات (حسيب» 
وعليء والحسن. 3٠١5‏ )» و( المتوكل. وعطا الله؛ 
وحسيبء وعليء والحسن. ,223٠١5‏ و(عطالله, 
والمتوكل. وحسيبء وعليء والحسن» )25١١7‏ في 


1م 

كشفت الدراسات التحليلية عن واقع البحوث 
النفسية في السودان عن قلة الدراسات السيكومترية عموما 
وخاصة في الذكاء مقارنة مع فروع علم النفس الأخرى» 
ففي دراسة عطا الله والشيخ )3٠١7(‏ التي حللت رسائل 
المالجستير والسدكتوراه في جامعة الخرطوه في الفترة 
)9٠١5 -1980(‏ كشفت عن وجود(١٠١5١)رسالة‏ 
ماجستيرء و(7”0) رسالة دكتوراه» وكانت الدراسات في 
مجال القياس النفسي حوالي مان دراسات فقطء من بينها 
خمس في مجال مقاييس الذكاء بنسبة (؟7)؛ وفي دراسة 
عطا الله والشيخ )23١١(‏ التي حللت رسائل الماجستير 
والدكتوراه في جامعتي أمدرمان الإسلامية وإفريقيا العالمية 
في الفترة (191/1- )3٠١*‏ لم توجد دراسة واحدة في 
القياس النفسي أو تقنين مقاييس الذكاء؛ وفي دراسة عطا 
الله والشيخ (قيد النشر) التي حللت رسائل الماجستير 
والدكتوراه في علم النفس بجامعات الجزيرة» السودان 
للعلوم والتكنولوجياء النيلين» جوبا في الفترة 1441 - 
65 وجدت دراستين فقط في تقنين اختبارات الذكاء ؛ 
واحداها كانت لعينة اماراتية » بينما وجد حسين )٠١٠١6(‏ 
أن نسبة رسائل الماجستير في القياس النفسي تبلغ (75,5) 
وذلك في دراسته التي حللت رسائل الماجستير في بعض 
الجامعات السودانية (الخرطوم؛ وأمدرمان الإسلامية» 
وإفريقيا العالمية» والسودان) في الفترة (-199- .)56١5‏ 
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لا يقتتصر شح الدراسات في ولايات السودان 
المختلفة على الدراسات السيكومترية وحدها انما يمتد 
ليشمل جميع الدراسات النفسية الأخرى؛ فقد وجد 
عطا الله والشيخ )3١١7 + 7٠١7(‏ أن رسائل الماجستير 
والدكتوراه التي أجريت في الولايات كانت بنسبة )/71١١(‏ 
في جامعة الخرطوم. وبنسبة (15/) في جامعة أم درمان 
الاسلامية. وبنسبة (7/) في جامعة أفريقيا العالمية وذلك 
في الفترة ,)350١” -1١980(‏ بينما وجد حسين 
)٠٠٠(‏ أن (#20) فقط من الدراسات كانت عيئاتها 
من خارج ولاية الخرطوم. 

إن التقدم المطرد والتطور السريع في مختلف ميادين 
الحياة يتطلب منا أن نصنف الأفراد وفقا لقدراتهم 
وقابلياتهم (استعداداتهم) المختلفة لكي نوجههم توجيها 
صحيحا تربوياً ومهنياً وأن نجري تحقيقا لبذا الغرض 
الكثير من الدراسات والبحوث السيكومترية عليهم 
وخاصة في جال الذكاء والقدرات العقلية؛ ويتضح من 
العرض السابق أن ولايات السودان قد أهملت وما 
أجري فيها من دراسات سيكومترية كان قليلا أو محدودا 
رغم أن بها ما لايقل عن (715) من سكان السودان: 
والتخطيط الأمثل للتنمية يجب ألا يهمل هذا العدد 
الضخم من العوى البشرية. 

يظن البعض أن إجراء الدراسات في جال تجريب 
وتقنين المقاييس بولاية الخرطوم يتيح إمكانية استخدام 
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نتائجها مستقبلا في ولايات السودان الأخرى والاعتماد 
على معاييرها دون الحاجة إلى إجراء دراسات خاصة 
بالولايات ؛ ونحن نعتقد بأن ذلك غير صحيح (خاصة مع 
استمرار استخدام النظرية الكلاسيكية في القياس النفسي)» 
إذ أثبتت الدراسات التجريبية عدم دقة ذلك الرأي: كذلك 
فأن التباين الواسع في السودان لغوياًء وثقافيا؛ وعرقياً. 
والتباين الموجود أيضا بين الريف؛ والحضرء والبادية؛ 
والفوارق الاقتصادية والاجتماعية والتعليمية كل هذه 
العوامل قد يكون لها تأثير على الأداء في اختبارات الذكاء 
وعلى نسب توزيعه ومعدلاته. وقد كشفت الدراسات 
السودانية في هذا المجال عن فروق في درجات الذكاء ترجع 
لاختلاف الإقليم الجغرافي (بدري. ١957‏ ؛ الخليفة, 
/41 ؛ حسين» 19848 ؛ الخليفة وطه وعشرية  ١990‏ 
: 1995,ةتتتاوة عت طاءءادط»! ): ويمكننا أن نشير هنا إلى آراء 
فرج )١1145(‏ وهو من روا القياس النفسي في الوطن 
العربي اذ انه بعد أن قنن اختبار رسم الرجل على بيئة 
القاهرة حذر من استخدام معايير عينة القاهرة في بقية 
الحافظات المصرية» وذلك رغم افتراض التجانس داخل 
امجتمع المصري الصغير جغرافيا والأقل تنوعا سكانيا مقارنة 
مع السودان؛ وذلك لأنه لا يملك دليلا مباشرا على أن 
تباين عينته يماثل التباين العام للمجتمع كله. وقد وصى 
فرج الاخصائيين النفسيين بأن يأخذوا عينات من محافظاتهم 


ويقارنوا بين متوسطاتها ومتوسطات عينته فان لم يجدوا 


فروقا دالة يمكنهم بعد ذلك استخدام المعايير التي وفرتها 
دراسته ؛ وأوصت آل ثناتي (505) بشتسن الختحان 
المصفوفات المتتابعة المعياري في بقية المدن القطرية وذلك بعد 
أن قننته في مدينة الدوحة ؛ وحرص (يحيى» وإبراهيم» 
وجلالء )23٠١7‏ على التنويه في دراستهم أن تقنين 
الاختبار لمدينة مسقط وحدها حتى لا يلتبس الأمر ويتم 
التعميم على مدن سلطنة عمان الأخرى» كذلك يلاحظ 
كثرة الدراسات المصرية على الاختبار في الحافظات المختلفة 
(انظر دراسات: خضر وأخرون؛ 1197 ؛ وصالح. 
؛ والشريف وعبد الحليم»؛ ٠٠١١‏ ؛ وعبد الحليم 
والشريف» 5٠١١‏ ؛ وعبد العال, 985١)؛‏ وقد حرص 
خيري (191/8) على نفس هذه الإجراءات عند تقنيله 
اختبار الذكاء الإعدادي اذ قام باستخراج المؤشرات 
الإحصائية لكل بيئة حلية على حدة؛ ويتفق حجازي 
)١149(‏ مع هذه الآراء مؤكداً أن أي استخدام لاختبار في 
مجتصع لم يقنن عليه يجصل ككل مقارنة أو تعميم أمرا 
كاد وكظ ا : ٠‏ وأشار فرج )١151917(‏ كذلك الى آراء 
(001.1983ءوبر5) التي أكد فيها وجود فروق في الذكاء حتى 
في الاطق شديدة التجانس كالجزر البريطانية. وأشار 
(011981وقر5) إلى أن متوسط الذكاء في إنجلترا 
(» وفي إيرلندا الشمالية (957.9)» وفي اسكتلندا 
(915), وفي ويلز (48.4): وأشارت دراسته إلى أن الفرق 
بين المتوسطات يكون ذو دلالة إحصائية عالية عندما يبلغ 


3 
0 
.8 ا 


5 م 
ست نقاط» وقد كشفت المراجعات التي قام بها (5ملانا) 
وجود هذه الفوارق في الجزر البريطانية (فرج» .)١1957‏ 
ومما يعضد رأينا ويؤكد تأثير العوامل الديمغرافية 
على الذكاء الدراسة التي قام بها حسان(1910١)‏ ني 
الأردن إذ كشفت عن فروق في معاملات الذكاء ترجع 
لحجم الأسرة؛ وترتيب الطفل الولادي» ومكان السكن 
(مدن. قرى» مخيمات): ومهنة الأب. كذلك أشارت 
دراسة البراس )١987(‏ لوجود علاقة للذكاء بالمستوى 
الاجتماعي والاقتصادي ؛ وأشار خير الله :)١91(‏ 
وعدس وتوق )١1981(‏ الى أن لمكان السكن؛ والمستوى 
الاقتصادي والاجتماعي والثقافي للوالدين أثرا كبيرا في 
ذكاء الأطفال؛ كما أشارت عدة دراسات الى وجود 
فروق واضحة في الذكاء بين القطاع التقليدي (الريف» 
البادية» المزارعين؛ الفلاحين؛ الرعاة) والقطاع الحديث 
(المدنء المتعلمين؛ الذين يعملون في الوظائف الكتابية) 
(أحرشاوء ١945‏ ؛ الخليفة, .:)٠٠١5‏ وقدأورد 
هويدي )١1444(‏ مثل هذه الآراء موضحا أنها تمثل 
الاتجاه الغالب لدى خبراء القياس النفسي العالميين. 
بالإضافة لما سبق فان تقنين اختبارات الذكاء في 
الولايات ينيح إجراء الدراسات عببر الثقافية والحضارية 
وكذلك عبر القطرية ما يشري معرفتنا بالسلوك الإنساني 
والتي هي من غايات المختصين في علم النفس» أضف الى 
ذلك أن اختبار المصفوفات المتتابعة يعد من ضمن 


الدي: فر - عطالله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة... 


الاختبارات التى يطلق عليها الاختبارات النقية ثقافياء أو 
العادلة ثقافياء أو المتحررة من أثر الثقافة ( اله 
امعيطايتةه ‏ . 


كأودع1 هآ كاوع1) (الشري يفاء وسيد»؛ 


ومصطفى. .)0٠٠١5‏ ويدعي مصمموها صلاحتها 
للتطبيق في مختلف الدول. وقد أشار خيري )١1917/8(‏ الى أن 
تطبيق اختبار المصفوفات في عدد من الأقطار غير الأوروبية 
القي كثيرا من الشك على صلاحية التطبيق على جماعات 
ذات خلفية مختلفة اختلافا واضحا عن جماعات التقنين 
الأصلية؛ كما أوضح أن تطبيق الاختبار في بعض هذه 
الاقطار تأثر بالخلفية العلمية ومدى التدريب العملي؛ ومثل 
هذه التتائج تستلزم إجراء المزيد من الدراسات حول 
الاختبار في بيئاتنا الحلية المتنوعة حتى نتحقق من عدالته 
الثقافية في ثقافاتنا الفرعية وذلك حتى نجد مسوغات علمية 
تبرر استخدامه لأغراض التشخيص السيكومتري المختلفة» 
خاصة أن الدراسات على عينات التقنين الأصلية في بريطانيا 
أبنت أن (29) من التباين في الاداء يرجع الى الخلفية 
الاجتماعية» كذلك عند التقنين الامريكي للمقياس عام 
(1187) على أكثر من )١١٠٠١(‏ مفحوص تم استخراج 
معايبر اثنية (وهي معايير خاصة بكل قومية هنود حمرء 
سودء أسبان) بالاضافة للمعايير القومية؛ وفي كثير من 
أغراض التشخيص يوصى باسستخدام المعسايير الاثنية 
(1986 ,تع ننه ج1 يك أتنام) ,رمع /1831) . 
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مشكلة اللبحث 

انطلاقا مما سبق تتنضح قلة الدراسات النفسية في 
ولايات السودان البعيدة من المركز. وندرة تقنين 
الاختبارات النفسية بها. وخاصة اختبارات الذكاء التي 
تستخدم لاتخاذ قرارات تربوية ومهنية في غاية الأهمية, 
وعليه تتمثل مشكلة هذا البحث في التعرف على مدى 
صلاحية تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري 
للتطبيق لدى طلبة كلية الآداب في جامعة الإمام المهدي 
بمدينة الجزيرة أبا بولاية النيل الأبيض ويسعى البحث 
تحديدا للإجابة عن الأسئلة التالية : 

-١‏ ما صدقاختبارالمصفوفات المتتابعة 
المعياري لدى طلبة كلية الآداب يجامعة الإمام المهدي؟ 

؟- ماثبات اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري 
لدى طلبة كلية الآداب يجامعة الإمام المهدي؟ 

*“-2 ماالمعايير المثينية المؤقتة للاختبار لدى طلبة 
كلية الآداب بجامعة الإمام المهدي؟ 


أهداف البحث 
يهدف البحث لتحقيق الأهداف التالية : 
-١‏ التعرف على صدق الاختبار لدى طلبة 
كلية الآداب بجامعة الإمام المهدي. 
؟- التعرف على ثبات الاختبار لدى طلبة كلية 
الآداب بجامعة الإمام المهدي. 


6 استخراج معايير مؤقتة للاختبار تساعد 

على تفسير الدرجات. 
أهمية البحث 

-١‏ يكتسب البحث الحالي أهميته من حيث إن 
الاختبار موضوع البحث يعد من أهم اختبارات الذكاء 
الجمعية على مستوى العالم» والتحقق من صلاحيته 
لهذه الفئة ييا بشرياً مانا عليدا لدراسات 
الذكاء؛ نما يثري الأدب السيكومتري المتوفر حول 
الاختبار. كما يساعد في الإجابة عن التساؤلات المتعلقة 
بصلاحيته عبر الحضارات والثقافات. 

؟-- كما يكتسب هذا البحث أهمية أخرى من 
تناوله لفئة من المفحوصين لم يطبق عليها هذا الأختبار 
من قبل. 

*- 2 التحقق من صلاحية تطبيق الاختبار على 
مجتمع البحث واستخراج معاييره يفيد فيما بعد في 
استخدامه عليهم لأغراض البحث العلمي المختلفة» 
والممارسات العملية في مجال التشخيص والتقييم. 

4- التحقق من صلاحية تطبيق الاختبار على 
مجتمع البحث يفيد في الدراسات التي تهتم بمقارنة ذكاء 
ذوي التخصصات العلمية والأدبية. 

2-6 قد يشجع هذا البحث باحثين آخرين لتقنين 
الاختبار واستخراج معاييره الجامعية» كما يشجع تقنينه 
في ولايات السودان وجامعاته المتعددة. 


حك 


مصطلحات البحث 
الذكاء 
يعرفه ريغن معد الاختبار بأنه: الملاحظة والتفكير 
الواضح والقدرة على تجريد وإدراك العلاقات 
والمتعلقات وذلك بصرف النظر عن الخبرة السابقة للفرد 
والتواصل اللفظي (1992 .00). 


اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري 

وهو اختبار ذكاء جمعي غير لفظي قام بإعداده 
جون ريفن (1938 ,82060) ع ويعتمد على الأشكال» 
ويتضمن خمس مجموعات تحتوي كل منها على )١7(‏ 
مفردة على هيئة رسم أو تصميم هندسي حذفت إحدى 
أجزائه وعلى الطالب تحديد الجزء الناقص أو المطلوب من 
بين ست إلى ثمان بدائل أو اختبارات معطاة. والمجموع 
الكلي للأشكال (1560) مفردة متدرجة في الصعوبة. 

جامعة الإمام المهدي 

هي احدي الجامعات الإقليمية في السودان» 
ومقرها في ولاية النيل البيض التي تبعد حوالي )2٠١(‏ 
كيلو متر جنوب الخرطوم ؛ وكلياتها موزعة في ثلاث 
مدن من هذه الولاية» وكلية الآداب حور هذه الدراسة 


تقع في مدينة الجزيرة أبا. 


صلا الدين فرح عطالك: صدق وثبات ٠‏ معابير اختبار المصفوفات المتتابعة... 


وصف الاختبار 

عموماً تعد اختبارات ريفن للمصفوفات المتتابعة 
من أشهر مقابيس الذكاء غير اللفظي » وقد اعتبرها معظم 
علماء النفس البريطانيين من أفضل المقاييس المتوفرة 
لقياس العامل العقلي العام (1982 ,1ؤ5ةاكقم4)غ2 ويعد 
اختبار المصفوفات المتابعة المعياري الأساس الذي انطلق 
منه ريفن لتصميم مصفوفاته الأخرى (الملونة» 
والمتقدمة) ؛ حيث يعتبر أداة سريعة لتقدير المستوى العام 
للقدرة العقلية ويستخدم للاعتمار من (4/- 106) سنة 
(البطش والصمادي» »)١944‏ ويشير (يحيى وإبراهيم 
وجلال؛ )3٠١*‏ الى أنه يستخدم للفئات العمرية (1- 
١‏ سنة» وأشار الشريف وعبد الحليم (١١٠5)الى‏ 
نتائج دراسة مسحية كشفت عن أن الاختبار أجريت عليه 
)١16٠١(‏ دراسة سيكومترية حتى عام 1989١م»‏ كما أنه 
يصنف في الثلث الأعلى من بين الاختبارات التربوية- 
النفسية التي تستخدم في المدارس وذلك في الولايات 
المتحدة الأمريكية. 

ولقد استمد ريفن فكرته الأساسية في بناء 
المصفوفات من سبيرمان (مقصمدءم5) الذي كان يستخدم 
لوحات مرسوم عليها أشكال هندسية ويطلب مسن 
الملفحوص وصف القاعدة التي تحكم العلاقة بينهاء 
وكانت الصورة التجريبية الأولى التي استخدمها ريفن 
انوع كنع لكان سني شقان سومان وبلا من 
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أن يطلب من المفحوص أن يذكر القاعدة التي تفسر 
العلاقات بين الأشكال كان ريفن يطلب منه معرفة الجزء 
الناقص في الأشكال» والبدف من المصفوفات هو قياس 
القدرة على استنباط العلاقات والارتباطات (القرشي» 
/41؟١).‏ 

وتطورت المصفوفات العادية (المعيارية) لتصبح 
من )5١6١(‏ مفردة في خمس مجموعات متدرجة في 
صعوبتهاء وكل مفردة عبارة عن رسم أو تصميم 
هندسي حذف جزء منهء وعلى المفحوص أن يختار الجزء 
الناقص من بين ست أو تماني بدائل معطاة. ويطلب من 
التعوس] لحمل لذ لق عقة ا ونيد عسي ادها + 
فردياء دون تحديد للزمن؛ أي أنه اختبار قوة وليس 
شرعة» ونور الدرحة الكل مؤقرا بعلن القندرة العقلية 
العامة للفرد. 


الدراسات التي تناولت صدق وثبات الاختبار 
لدى طلبة الجامعات 

تم تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري على 
تلاميذ المدارس الابتدائية و الإعدادية. وطلاب المرحلة 
الثانوية والجامعية؛» كما أجريت عليه دراسات سيكومترية 
للتحقّق من كفاءته القياسية؛ ودراسات أخرى لتقنينه 
واستخراج معايير له؛ وسنقتصر هنا على عرض 
الدراسات التي أجريت على طلبة الجامعات لمعرفة كفاءته 


السيكومترية دون غيرها من الدراسات. 

تؤكد عموم النتائج العالمية التي أوردها كل من 
(1982 ١أوهاكندث‏ ؛: عبد العال. ١198*‏ ؛ البطش 
والصمادي؛ ١1954‏ )الى أن للاختبار خصائص 
سيكومترية مقبولة» اذ توصلت الدراسات العالمية التي 
استعرضوها الى أن معاملات الثبات لأختبار المصفوفات 
المتتابعة العادي حسبت عن طريق الإعادة في مجموعات 
عمرية متعددة وتراوحت قيمتها بين (0,70) و(0.90): أما 
من حيث الصدق فقد حسبت معاملات الصدق التلازمي 
بايحاد معامل الصدق مع الجوانب اللفظية والأدائية في 
اختبارات الذكاء الفردية مثل (وكسلر وبينيه) حيث 
تراوح بين (0.40) و(20,75: ولوحظ أنها ميل إلى كونها 
أعلى مع الاختبارات الأدائية» ويذكر عبد العال 
)١198(‏ أن معاملات الارتباط بينه وبين مقياس وكسلر 
للراشدين تراوح بين (0.54- 0,86). 

كما يذكر فرج 5٠٠١(‏ أن لاختبار المصفوفات 
المتتابعة العادي ثبات م رتفع على عينات مختلفة اذ يتراوح 
بين (0,8- 0,9): كما بلغ صدقه بالارتباط بينه وبين 
اختبارات الذكاء اللفظية والأدائية (وكسلر وبينيه) بين 
٠ )0.,75 -0.4(‏ وبلغ ثبات الاختبار في صورته الأصلية 
من خلال إيجاد معاملات الارتباط بطريقة الإعادة 
(0,83- 0,93) وهي دالة عند مستوى (0,05). وقد 


حسب صدق الاختبار من خلال استخدام حك مقياس 


ع بم صلاجح الدين فرح عطاالك: حصدق وكئبات ومعايير اختبار المصف فات امتتابعة... 


استانفورد- بينيه للذكاء فكانت معاملات الصدق 
تتراوح بين (0.5- 0.91). 

وفي البلاد العربية هناك مجموعة من الدراسات 
فمغلاً قام الدباغ وطاقة واحمد ( # ,هاه 1,طعةط1236 
6 .ل 0طدة) بتطبيق الاختبار على عينة حجمها 
(514) من طلبة جامعة الموصل في خمس كليات هي 
(الطب. والبندسة:؛ والزراعة» والعلوم . والآداب), 
وحقق الاختبار درجات صدق وثبات جيدة. 

وفي دراسة أخرى قام طاقة والدباغ (لا/91١)‏ 
بتطبيق الاختبار على )١١7(‏ طالب من كليتي البندسة 
والعلوم ؛ وأثبتت نتائج الدراسة درجات جيدة للصدق 
والثبات. 

قام أبو حطب وآخرون في عام (/191/7) بالمملكة 
العربية السعودية بتقنين الاختبار على عينة من (1977) 
مفحوصاً من بينهم (/0١؟)‏ من الذكور. و(1/1/4) من 
الإناث وتراوحت أعمارهم ما بين (4/- )7١‏ سنةء وتم 
اختيار الطلبة الجامعيون في هذه العينة من كليتي التربية 
والشريعة بمكة المكرمة . وقد أظهرت النتائج يجموعة من 
الدلالات المتعلقة بصدق وثبات الاختبارء حيث توفر 
للاختبار الصدق التمايزي حسب الأعمار الزمنية» 
والصدق التلازمي مع اختبار الشباب اللفظي» ومجموع 
درجات التحصيل الدراسي ؛ وكانت كل هذه المحكات 
دالة عند مستوى (0,05) أو (0,01). وكان الثبات للفئات 


العمرية المختلفة يتراوح ما بين (0,46) و(0,86) وذلك عن 
طريق الإعادة. أما الثبات بطريقة الاتساق الداخلي 
بمعادلة كودر وريتشارد سون رقم (١؟)‏ (18-21) فقد 
تراوح للمجموعات العمرية المختلفة بين (0,87- 
6)» وكان الثبات أعلى في الأعمار الأكبر. 

وفي مصر قام عبد الخالق (1988 ,ء21!-اع409) 
بتطبيق الاختبار على عينة مصرية من الطلبة الجامعيين 
الذكور )7١5(‏ طالب بمتوسط عمري قدره(14.5) 
سنةء والإناث (751) طالبة بمتوسط عمري قدره (57) 
شكة: “كحت الدراسة هين ارتناظات بيه نابيش 
الاختبار الفرعية الخنمسة للذكور من (0,32) إلى (0,67) ؛ 
وللإناث من (0,30) إلى (0,57) وكلها ذات دلالة 
إحصائية » كما تشبعت المجموعات الخمس على عامل 
واحد مما يدل على صدقه العاملي , ولمزيد من المعلومات 
حول صدق الاختبار تم حساب الارتباط بينه وبين اختبار 
القدرات العقلية الأولية (وذلك للعينة الكلية) ؛ فكان 
معامل الارتباط (0,31) مع القدرة اللغوية» و (0,60) مع 
القدرة المكانية. و(0.46) مع الاستدلال: و (0,08) مع 
القدرة العددية» والقيم الثلاثة الأولى دالة احصائياً. وبلغ 
ثبات الاختبار عن طريق الإعادة (0,82): ولا توجد 
فروق دالة بين الجنسين في الأداء على الاختبار. 

وفي مصر أيضاً قام صالح (198) بتطبيق 
الاختبار على عينة من الطلاب الجامعيين بلغ حجمها 


مجلة جامعة الملك سعودء م751 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 2 الرياض (١١1١05م/151١ه)‏ دبرم؟ 


. طالب وطالبة من كلية التربية جامعة أسيوط‎ )09٠١( 
وطلاب الدراسات العليا بكلية التربية بأسيوط » وكشفت‎ 
النتائج عن ارتباط درجاتهم في الذكاء بدرجاتهم في‎ 
التحصيل الدراسي بمقدار (4060.:-0.410) لكلا‎ 
)٠.47( الجموعتين على التوالي»؛ كما بلغ ثبات الاختبار‎ 
بمعادلة كودر وريتشاردسون؛ كما لم يرتبط الأداء على‎ 
الاختبار بالزمن تما يرجح أن الاختبار مستقل عن الزمن‎ 
وأنه اختبار قوة.‎ 

وفي المملكة العربية السعودية أجريت عدة 
دراسات هي دراسات (أبو مسلم؛ ١995‏ ؛ ومحمودء 
1 ؛ والجميسانء. 1998 ؛ والعيثان. :)١9994‏ ففي 
الدراسة التي أجراها أبو مسلم )١1197(‏ على عينة من 
(10) طالباً من كلية المعلمين بمدينة القنفذة بالمملكة 
العريية السعودية وجد ارتباطا قدره (0.10) وهو دال 
عند مستوى (0.02) بين المعدل التراكمي للطالب 
ودرجته في اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري » ولعينة 
حجمها(١5)‏ من نفس الكلية» بلغت قيمة الثبات 
بالإعادة خلال ثلاث أسابيع (20.,84): كما ارتبطت 
الدرجة الكلية على اختبار المصفوفات بالاستقلال عن 
لمجال الإدراكي كما يقاس باختبار الأشكال المتضمنة 
بمعامل ارتباط دال عند )٠.٠0(‏ وكان مقداره (؟20.5. 

وفي دراسة محمود(11917) تم تطبيق الاختبار 
على عينة من طلبة كلية المعلمين في عرعر بلغ حجمها 


5 طالب وبلغ الثبات عن طريق الإعادة 0,734 . 

وفي دراسة الجميسان (144) تم تطبيق الاختبار 
على عينة من )١104(‏ طالب بكلية المعلمين بالرياض» 
و(55١)‏ طالب بكلية التربية بجامعة الملك سعودء وقد 
كشفت الدراسة عن دلالات ثسات جيدة» ولكن لم 
ترتبط درجات الاختبار بالعمر. 

وفي دراسة العيثان (020,1999ا1ذ-41) تم تطبيق 
الاختبار على عينة حجمها )5١(‏ من الطلاب السعوديين 
الذكور الجامعيين» تتراوح أعمارهم بين -١19(‏ 0 
سنة بمتوسط عمري قدره (23,45): والنمحراف معياري 
قدره (2,75), كشفت نتائج الدراسة أن متوسط أداء 
الأفراد على الاختبار يبلغ (42.05)؛ بانحراف معياري 
قدره (7,96). ولم تكشف الدراسة عن ارتباط دال بين 
الأداء في الاختبار والمعدل التراكمي؛ وتعليم الأب» 
والعمر الزمني. وبلغ ثبات الاختبار بمعامل الفا لكرونباخ 
(0,79). وتميل قيم المتوسط للاختبارات الفرعية الخمس 
الى التناقص تدريجياً من الاختبار الفرعي الأول (أ) إلى 
الاختبار الفرعي النامس (ه)؛ وهذا يشيرالى تدرج 
الصعوبة. وارتبطت المقاييس الفرعية بالدرجة الكلية 
كالآتي : أ(0,65)»؛ ب (0,77)؛ ج (0,81), د (0,80), ه 
(0,68)» وكلها دالة الخطانا عند (0,01): كما ارتبطت 
المقاييس الفرعية مع بعضها البعض بمعاملات ارتباط دالة 
عند (0,01) وتتراوح من (0,24) إلى (0,59). 


ام 


وفي الكويت قامت عوض )١1999(‏ بتطبيقه على 
عيئة استطلاعية من (/7) مفحوصا في الاعتمار من 
الى ١8‏ سنةء بالنسبة للإفراد في عمر -١0(‏ 18١)سنة‏ 
بلغ الثبات بمعامل ألفا بين (0,74- 0,85)» وبالتجرئة 
النصفية بين (0,63- 0,80) ؛ أما من حيث الصدق فقد 
بلغ الارتباط بين جموعاته الخمس بين (0,71 -0,91) 2 
وكانت قيمة (ت) للمقارنة الطرفية دالة عند مستوى 
(0,0001): وبعد ذلك تم تقنينه على (004) مفحوصاً. 

وفي مصر قام غنيم ومصطفى )23٠٠١(‏ بتطبيق 
الاختبار على عينة من طلاب الفرقة الرابعة شعبة التعليم 
الصناعي بكلية التربية حجمها (89) طالباً» (54 طالب» 
5 طالبة): ووجدا أن للاختبار دلالات صدق وثبات 
جيدة. 

أمافي السودان فقد قام الخطيب ولمتوكل 
(001)) بتقنينه على عينة مكونة من (741/1) مفحوصا 
تراوحت أعمارهم بين (9- 0 عاماء بينهم (7170) 
ذكرء و(707415) أنثى. وكانت نتائج الاختبار للأعمار 
-1١6(‏ 560؟) سةة جيدة:؛ اذ حقق الاختبار صدق 
المقارنات الطرفية بمستوى دلالة (0,001)» كما توفرت فيه 
تدرج صعوبة المجموعات بمستويات دلالة بين (0.05- 
1()» ماعدا الفئة العمرية )١4(‏ سنة لم يتوفر فيها هذا 
الشرط في المجموعتين (ب) و(د): أما من حيث تمايز 
العمر فقد كانت هناك فروق دالة بين الأعمار )١6(‏ 


علا- الدين فر - عطاللله: صدق وثبات , معايير اختبار المصفوفات المتتابعة... 


و(17١)‏ سنة لصالح العمر الأكبر في المجموعة الكلية؛ وني 
عينة الإناث . كذلك كانت هناك فروق دالة لصالح العمر 
الأكبر بين الاعتمار(18) و(9١)‏ سنة في المجموعة 
الكلية» وفي عينة الذكور ؛ أما من حيث ثبات الاختبار 
فقد تراوح بالتجزئة النصفية بعد تعديل سبيرمان وبراون 
بين (0,85- 0,92)» وقد تراوح الاتساق الداخلي معادلة 
كودر وريتشاردسون )١1١(‏ مابين (0,87- 0,90). 

وفي دراسة أخرى للخطيب والمتوكل )٠١١5(‏ 
قاماايتطيئه عت غينة نخ:(11/1) تشخوضا من الطلبة 
الجامعيين: منهم (87) ذكرء و(88) أنشى» تراوحت 
أعمارهم بين (18) سنة و(١3)‏ سنة ؛ كشفت ننائج 
الدراسة عن تمتع الغالبية العظمى لبنود الاختبار بصدق 
البناء عند مستوى (0,05)ء وقد تراوح الصدق الذاتي 
للاختبار وجموعاته الخمس بين (0,62- 2)0,96 كما 
تشبعت مجموعات الاختبار على عامل واحد فسر 
/530/ ء 258.5) من التباين المشاهد للطلاب» 
والطالبات؛ والنوعان معاً على التوالي؛ كما توفرفي 
الاختبار تدرج المجموعات بمستوى دلالة (0,001) ماعدا 
الجموعتين (ج) و (د) فقهد تساوتا في الصعوبة. أما ثبات 
الاختبار مجموعات الاختبار الخمس وللدرجة الكلية 
وعن طريق التجزئة النصفية بعد تعديل سبيرمان وبراوت 
تراوح بين (0,4- 8» والاتساق الداخلي بمعامل الفا 
لكرونياخ (0,70- 0,93). 


وفي دراسة الخليفة والغرايبة (-ل4 » 5اءءاوط] 
2 ,لءوطنة:613) تم تطبيق الاختبار على عينة من 
)3٠١(‏ طالب بحريني» (لا' طالب» 717 طالبة)» من 
كليتي الآداب والتربية » تراوحت أعمارهم بين (19- 
41 سلة» بمتوسط قدره(21,99) سنةء وقد حقق 
الاختبار درجات صدق وثبات جيدة. 

وأجرى روشتون وزملائه (2002 21 اع «ماطكنج) 
دراسة على طلاب كلية البندسة في جنوب أفريقيا 
تراوحت أعمارهم بين )١7(‏ الى (77) سنة » من البيض 
(45 طالب وطالبة), والسود (148 طالباً وطالبة), 
واشتوه (86اطانا وطالب )# بوكقفت اللازاسة عن وحود 
افرؤال لضان لغير العترق ف الأزاء على التضيان: 
بينما أنتفى هذا الأثر بالنسبة لمتغير النوع. وكانت قيم ألفا 
للعينات الثلاث كالتالي: للبيض (0,61)» والبنود 
(0,82): و للسود (0,87)؛ وللعينة الكلية (2)0.88 كما 
استخرج الباحثين قيم صعوبة الفقرات وقدرتها التمييزية 
للعينات الثلاث كلاً على حدةء واتضح وجود معامل 
ارتباط دال اخضانيا قدره (0,90) بين قيم صعوبة فقرات 
الاختبار لكلاً منهاء وكان الاختبار الفرعي (ه) هو 
الأكثر صعوبة عبر كافة العينات» يليه (ج)» و (د)» بينما 
كان الاختباران الفرعيان (أ. و ب) هما الأكثر سهولة. 

وفي دراسة (يحيى وإبراهيم وجلال»؛ )3١‏ التي 
هدفت لتقئين الاختبار في منطقة مسقط بسلطنة عمان» 


6ن 


احتوت غينة الدراسة على (0171) مفحوصاً من تلاميذ 
المرحلة الابتدائية» والاعدادية. والثانويةء. وطلبة 
الجامعة ؛ وتم اختيار عينة الطلبة الجامعيين من جامعة 
السلطان قابوس وتكونت من (47) ذكراً بمتوسط عمري 
(21.6) سنة» و(18) أنشى بمتوسط عمري قدره(١؟)‏ 
سنةء وبلغ معامل ثبات ألفا للعينة الكلية للمجموعات 
الخمس والاختبار الكلي (0,82: 5 0,76 20,75 
81 0,94) على التوالي» ولعينة الذكور (0,82: 20,85 
6 0,75» 0,81 0,94). ولعينة الإناث (0,82, 20,85 
6 40,75 0,81: 0,93): ولحساب الصدق تم إجراء 
الارتباط بينه وبين اختبار الذكاء اللغوي فبلغ الارتباط 
لدى الذكور (0,48). ولدى الإناث (0,50), ولدى 
المجموعتين معاً (0,49) ؛ أما ارتباط الأداء في المجموعات 
الخمس مع اختبار الذكاء اللغوي ولدى الذكور والإناث 
فبلخ (0,50, 0,37: 0.44: 0,41, 0,37) على التوالي؛ 
كما ارتبطت المجموعات الخمس بالدرجة الكلية وكانت 
الارتباطمات (0,79: 0,91»: 0,91. 0,91: 0,75) على 
التوالي» بالاضافة لذلك فقد حقق الاختيار شرط تمايز 
العمر. 


١ 
مجتمع البحث والعينة‎ 

يتكون مجتمع البحث الحالي من طلاب كلية 

الآداب بجامعة الإمام المهدي ويبلغ عددهم (17170) 
طالبا وطالبة؛ والجدول )١(‏ يوضح توزيعهم حسب 
النوع, والمستوى الدراسي» والأقسام الأكاديمية التي 
ينتمون اليهاء ويلاحظ وجود دفعتين في المستوى الثالث 
وهذا ناتج من تعطيل الدراسة لعام كامل مما أدى الى 


وجود دفعتين في مستوى واحد مع العلم بأن الكلية تتبع 


صلا الدين فرح عطاللله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة... 
0-7 


النظام السنوي. أما عينة البحث فيبلغ حجمها (797) 
وتمثل (229,4/) من المجتمع » (56,9/) ذكورء و (753,1/) 
إناث » تتراوح أعمارهم بين ١8(‏ - /) سنلة:» بمتوسط 
عمري قدره (1.55١5؟)‏ سنة والمحراف معياري قدره 
(",”). والجدول (؟) يوضح توزيعهم حسب النوع, 
والمستوى الدراسي » والأقسام الأكاديمية. 


الجدول رقم .)١(‏ مجتمع البحث الخالي (الطلبة المسجلين بكلية الآداب للعام الدراسي 0٠5/5٠٠8‏ 5م). 


الدراسات 
الإسلامية 


ذكور إناث 


احم اللغة العربية 2 الإنجليزي التاريخ 


المستوى 
الأول 4٠‏ 8غ مم اوم الم" مغ :1 


الثانى 38> 59> 39> 30> 1:3 ؟ فف 1١‏ 


الثالث 


1 د لكل 1" "0 ١‏ 0 13 
)ب 

الثالث 

0 1 ف بن‎ 0 ١ 17 17 ١ 
ك4‎ 

الرابع 14 ند _بحقف 7 6" أن 13 9 
المجموع تن لل اعد ل ان اماد مدل 7 
الجموع ضف يضف 6" ذل 


(المصدر : المكتب الأكاديمي لكلية الآداب). 


المعلومات 


علم النفس الغرافيا ١‏ 
والمكتيات مرج ٠.‏ مر ٠‏ المموع 
الذ الإناث ١‏ 
ذكور إناث ذكور إناث ذكور ب الذكور لكلي 
لم اوكا الع للم سم الم الم لوحك وفع 
لمعلا اه كل كل كل هر أول ‏ فم 
١‏ اا كل الك اد 3 لل كلل لحف 
فالا اس لس اد 5 ل 
حلم 9 2 5 3 ٍِ :4 مه يدل 
00١‏ علق اكلا “ا 44 الام لوول كلام ا- 
0 ل 41 ِ- ِ- قل 


مجلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسا 


ت الإسلامية (3) , الرياض (١١1١5م/1731١ه)‏ ع 
الجدول رقم (؟). عينة البحث الحالي. 
القسم الدراسنات 000 . المعلوما 
1 اللغة العربية 2 الإنجليزي التاريخ علم النفس الجغرافيا مجموع مجموع امجموع 
الإسلامية والمكتبات 
1 الذكور الإناث الكلي 
المستوى ذكور إناثك ذكور إناث ذكور إناثك ذكور إناث ذكور إناثك ذكور إناث ذكور إناث 
الأول 01١‏ الا 16 9 5 5000ل الا 0م 1 9 ١ 04 43 0 ٠‏ 
الثانى 4 . 4 7 ون ل لك 0 94 1 4 0 0 0 1 :1 يل 
الثالثك 
5 0 1 0 5 ؟ 0 5 0 0 0 - - ايفن 7" 7 
ب 
الثالثك 
0 0 * 37 0 0 0 0 0 0 - - - ف 1 يفن 
)1غ( 
الرابع ‏ ” م 7 3 37 0 0 0 1 "0 - د - - لضن 16 :1 
2 ف دشنن إلى ١‏ الام الح بم لم 5520 امل ه٠١‏ يحضم 0ل ©" 
المجموع 5ه / ”> هه م0 :1 38> - 2 ايذكن 
نتائج البحث حدة.» والحداول (7), و(2,)5 و(0) توضح نتائج هذه 


أولة: النتائج المتعلقة بصدق الاختبار 

يعد صدق الاختبار من أهمالخصائص 
السيكومترية لاختبارات الذكاء لذا فقد قام الباحث 
بحساب صدق الاختبار بعدة طرق هي : صدق الأتساق 
الداخلي, وصدق امحك. وصدق المقارنة الطرفية»؛ 
وتدرج صعوبة المجموعات» والصدق العاملي. 

-١‏ صدق الأتساق الداخلي 

لإيجاد صدق البناء الداخلي قام الباحث بإيجاد 
معاملات الارتباط بين البند ومجموعته الفرعية» وبين 
البند والدرجة الكلية للاختبار وذلك بالنسبة لعينة 
الدراسة الكلية» وعينة الطلاب وعيئة الطالبات كل على 


الإجراءات ؛ كما قام الباحث بإيجاد معاملات ارتباط 
امجموعات والدرجة الكلية ببيعضهاء للعينة الكلية» 
والطلاب والطالبات كل حدة والجداول رقم (5)؛ 
والجدول رقم (2)1 والجدول رقم (85) توضح نتائج هذه 


الإجراءات. 


ثبرم صلا الدين فرح عطاللله: صدق وثبات ومعايير احتبار المصفوفات المتتابعة... 


الجدول رقم (”). معاملات ارتباطات البنود بالدرجة الكلية لمقاييسها الفرعية وبالدرجة الكلية للاختبار الكلي للنوعان معا. 


الرقم المجموعةرأ) المجموعةرب) المجموعة| ج) المجموعة(د) ا مجموعة(ه) 
فرعية كلية فرعية كلية فرعية كلية فرعية كلية فرعية كلية 

** فلح ء*# امعرء#” اوليرلسء*”* اسور.** ارووء#”  الاكوء#** اعووء*» املو ء#*# لوو ء#*# الع‎ ١ 
لل لس ا لشن لس رض لش ان لضن ا لضن الرواضتن دا سين اعد لون ينا‎ 0 
م ف سس الال يفك سنن ال لس الاش اكد لش 20 ات انك لشن الك ان ال لضا‎ 
** سجعع.## الع #*» عسوو #* المووء#* المككء#» الوركحوء#* اوويرء** الامكء#”» اوككدء** كنع‎ 
لسمبا#** المركيررء** اوس #» المكور*» لولم‎  ** الورع؟.#” الرركء*” الرووء## لويد‎ ## ١ لامع‎ 0 
## وم .*# اسيكء*» عبرو *» الرحوء*” الروومء#* االووعء#*  لاكررء#*# المه ل #** اسرو#*» لاعس‎ 1 
** سر *# االرجء#”# الوروا** لريمء#” اووور**  المدر*» اإردء** الؤوووء** اإوبع.** دوعر‎ 5 
مدن 3 شن اد لضن ل الس 017 ست يك لش اد شد 77 لس 0 لش لكا‎ 0. 
الاو #* لووبء*”*  سررواء*» اوعجء**# لوعو ** البروء## اللروء## الوووء*» الاين‎  **ءحجسو‎ 0 


اوككا** كرزومء** اوركا## الوجكوء#” اوور  *#‏ سارسر#* ا اويرن ## الورع ا ** لاسر برل 
١‏ اكووء** اعجو  *#‏ سايرى ## لسعو ** اسع ## ا برس ** وسو ** اووس *#* وبر ** 


١ل‏ للعواء*” اروس #* الرلوء#» الوكوء#* السالر و لوده فس للش ا اركرء 


**دالة عند مستوى001 / * دالة عند مستوى )٠0.00‏ 


يلاحظ من الجدول رقم (”7) أن معظم البنود والكلية؛ والبنود(9, ٠١‏ ١١)في‏ المجموعة (ه)لم 
ترتبط بمجموعاتها الفرعية والدرجة الكلية للاختبار ترتبط بالدرجة الكلية. وهذه النتيجة متوقعة لارتفاع 
ارتباطا عاليا ممايدل على صدق الاختبار» لكن هناك صعوبة هذه البنود. 
بعض البنود التي لم ترتبط بمجموعاتها الفرعية أو 
بالدرجة الكلية للاختبار وعددها (05) بنودء وهي : البند 
)١1١(‏ في المجموعة (ج) حيث لم يرتبط بالدرجة الكلية: 
والبند (؟1) في المجموعة (ه) لم يرتبط بمجموعته الفرعية 


الجدول رقم (54) 
ا مجموعة(أ) 
فرعية 

»#* ١ 


الرقم 


0 لع *» 
١‏ فوع ** 
عو *#” 
0 مع ** 
1 قمع ** 
7 ملر ## 
1 لضا 
وف ييود.** 
الومدء** 
1١‏ ممح ** 


ا سينا 


. معاملات ارتباطات البنود بالدرجة الكلية لمقاييسها الفرعية وبالدرجة الكلية للاختبار الكلي للطلاب. 


كلية 

:2 ** 
وك *» 
م51 ** 
الس *#» 
4 ** 
ولوف ليا 
الك ** 
14 ** 
لعو #* 
4 **” 
عع *## 


ملع. ** 


الجموعةرب) 
فرعية 

** 
ولو ** 
5 ** 
موه ** 
لحل *#» 
** 
*# 
حك سا 
عدج ** 
ا ** 
افج ** 


»* 


كلية 

نا 
3 اكنيضا 
فلو ** 
6 يكن 
2 ** 
قد ** 
انو ** 
ملاع . *#* 
4 .** 
عمو ** 
ل *# 
أموء*” 


المجموعةرج) 
فرعية 
للد 
> 


114 


(** دالة عند مستوى0,01 / * دالة عند مستوى .)١.١0‏ 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن معظم البنود 


#0 


ترتبط بمجموعاتها الفرعية والدرجة الكلية للاختبار 


ارتباطاً عالياً ما يدل على صدق الاختبارء لكن هناك 
بعض البنود التي لم ترتبط بالدرجة الكلية وهي: البند 
(19) في المجموعة (ج)2 والبند (؟١)‏ في المجموعة (د)ء 
والبنود )١1 .١١ ,١(‏ في المجموعة (ه) وذلك لارتفاع 


مستوى صعوية هذه البنود» وهذه النتيجة مقاربة 


للجدول رقم 2). 


ا مجموعة(د) 
فرعية 

امه .** 
لشايضا 
.** 
ل ** 
انف يشا 
** 
14و . ** 
عرو ** 
لمعو *#* 
0000 ا 
للع *#» 


نف يا 


ا مجمرعة(ه) 
فرعية 

ع ** 
ارفك ليشن 
مبحوا. ##* 
** 
ألجك.** 
لوو ** 
ا ** 
ء**” 
ممح . ** 
نوع ## 
لع *#» 


للع *#» 


الك 


8 


صلاح الدين فرح عطالله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة... 


الجدول رقم (ه). معاملات ارتباطات البنود بالدرجة الكلية لمقاييسها الفرعية وبالدرجة الكلية للاختبار الكلي للطالبات. 


فرعية 
٠.1117 ١‏ 


الرقم 


" 0.00 
م ملم . *# 

١11 5‏ 
3 فننسض 
1 سرع ## 
7 عو * 
4 ماه ** 
8 ملل ** 
06 وو . ** 
1١‏ وكك.** 


1 لاما #*# 


**( 


كلية 
لهك * 
اه 
** 
مو 
*# 
فيض 
و ** 
ودس *## 
عع *» 
يتن 
لع *»* 


فلع *#* 


المجموعةرب) 
فرعية 
لاك #*» 
تلجس ** 
لضا 
عومء ليبن 
لح *#» 
ل يفنا 
**» 
كحد.** 
ا ** 
الل ** 
فض 


عمو **# 


ا 


ألم ** 


** 


دالة عند مستوى 0,01 / * دالة عند مستوى )٠.00‏ 


المجموعةرج) المجموعة(د) 
فرعية كلية فرعية 

بلوواء** الورس.ء*”* اكجوو.** 
دس لاسن مضنا 
وس #*»* ا اوسى #*» ا اسم *# 
سفناسش الحلدتش فين 
فوس لسن الةكسيضا 
شاد سس خلس اننا 
للار** اوزوء*# الملا ** 
#لحء** الووء*# إيه.** 
تكجء** ويخ.** ويب ** 
لكع.** كرم.** مجو ** 
أوس*”* الاويء لخنيضا 
0 وء** جلل,** 


يلاحظ من الجدول رقم (6) أن معظم البنود 
ترتبط بمجموعاتها الفرعية والدرجة الكلية للاختبار 
ارتباطا عاليا ما يدل على صدق الاختبار: لكن هناك 
بعض البنود التي لم ترتبط بمجموعاتها الفرعية أو 
الدرجة الكلية وهي: البندان (5» ؛ ) في المجموعة (أ) 
حيث لم يرتبطان بمجموعتيهما الفرعية والكلية وتختلف 
هذه النتيجة عما في عينة الطلاب والعينة الكلية؛ والبند 
(10) ف المجموعة (ج).ء والبنود(١١1١١2١١)في‏ 
المجموعة (ه) وذلك لارتفاع مستوى صعوبة هذه البنود» 


الجموعة(هم) 
فرعية 
يفا 
الد.** 
الاك *#» 
ضاحيض 
تلقفنض 
يننا 
ا #* 
شك نينا 
معو ** 
الا #» 
#0 


٠6و‎ 


وهذه النتيجة مقاربة للجدول رقمي (”7) و(1). 


الجدول رقم (6). معاملات ارتباطات المجموعات مع بعضها ومع الدرجة الكلية للأختبار للعينة الكلية. 


المجموعات أ ب جَ د ه الدرجة الكلية 
أ 2 ** لاع ةا ** 04 0** يفضت مففدسست 
ب - 0 17 ** 4 ** ** لام ** 
جَ ٍِ ب اكك** م ** الكم.*ع 

د - - - - 6ع .** م ** 

»** 1 - - - 3 - 97 

الدرجة الكلية ‏ - 8 2 7 3 2 


(**دالة عند مستوى0,01) 


الاختبار ترتبط مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية للاختبار لدى العينة الكلية. 
ارياظاً غالبا حي كانت هذه الارتياظات دالة عند 


مستوى 4 » ويدل ذلك على الاتساق الداخلي 


لجدول رقم (/). معاملات ارتباطات المجموعات و الدرجة الكلية ببعضها للطلاب. 


المجموعات أ ب 


د 


م.م 


1# 3 


الدرجة الكلية - - 


(** دالة عند مستوى 0,01) 


7: 


يلاحظ من الجدول رقم (0) أن جموعات 
الاختبار ترتبط مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية 
ارتياطاً عالياً حيث كانت هذه الارتباطات دالة عند 


صلا- الدين فرح عطالله: صدق ه ثبات ومعايير اختبار المصغوفات المتتابعة... 
0-35 


مستوى (0,01).: ويدل ذلك على الاتساق الداخلي 
للاختبار لدى الطلاب. 


الجدول رقم (8). معاملات ارتباطات المجموعات و الدرجة الكلية ببعضها للطالبات. 


المجموعات ا ب جَ 


أ - 4 ,** كلأن .* 


د - - - 


م - ب - 
الدرجة الكلية 00 1 1 


(** دالة عند مستوى 0,01). 


يلاحظ من الجدول رقم (4) أن مجموعات الاختبار 
ترتبط مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية ارتباطا عاليا 
حيث كانت هذه الارتباطات دالة عند مستوى (2)0,01 
ويدل ذلك على الاتساق الداخلي للأختبار لدى 
الطالبات. 


د همه الدرجة الكلية 
604 #0 #4 
كن5.** 048 .** كعم ** 
505 .** الاو *#» لم ** 
28 تنو ** مم .** 
- ٍ 00 ** 


"- المقارنة الطرفية 

لايحاد هذا النوع من أنواع الصدق قام الباحث 
بتطبيق اختبار (ت) لإيجاد الفرق بين متوسطين وذلك 
على ال 255 الأعلى و ال 55/ الأدنى؛ أي الحاصلين 
على الدرجات العليا والدرجات الدنيا في الاختبار 


والجدول رقك 0 يوصح نتائج هذه الإجراءات. 


جلة جامعة الملك سعودء م55" العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفهة6 2 الرياض (١١5501م/151اه)‏ 


الجدول رقم (8). قيم زت) لصدق المقارنات الطرفية جموعات الاختبار وللدرجة الكلية. 


المجموعة 
| 
تت 
3 
د 
هه 


الدرجة الكلية 


الطلاب 
5 11*** 
#1 
*#» 
علو ***» 
4 ***» 


سينا 


الطالبات النوعان معاً 
1 ل ل » 400 0*** 
1846 *** لامع ؟**» 
*** نرف سن 
211 /لوع .؟**» 
*** 9و0*** 
1و7 **» سين 


(*** دالة عند مستوى 0,001). 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن هناك فروق دالة 
إحصائيا بين المجموعات الطرفية للاختبار حيث كانت 
دالة عند مستوى (0.001) وذلك يدل على صدق 
الاختبار حيث إنه استطاع أن يميز بين الحاصلين على 
الدرجات العليا والحاصلين على الدرجات الدنيا في 
الاختبار سواء كان ذلك من حيث الدرجة الكلية أو 
الدرجات الفرعية للاختبار. 

'- تدرج صعوبة المجموعات 

لمعرفة تدرج صعوبة مجموعات الاختبار والذي 
يعد أحد الطرق التي يتم التحقق بها من صدق اختبارات 
الذكاء. قام الباحث بإييجاد المتوسطات والانحرافات 
للمجموعات الخمس» كما قام بإيجاد قيمة (ت) للفروق 


بين متوسطي كل مجموعة والتي تليها والجدولين رقمي 
(١٠2و(١١)‏ يوضحان هذه النتائج. 


350 صلاح الدين فرح عطالله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة... 


الجدول رقم .)١٠١(‏ المتوسطات والأنحرافات المعيارية لمجموعات الأختبار الخمس للعينة الكلية, والطلاب؛ والطالبات 

الأختبار المجموعة (أ) المجموعة (ب) المجموعة (ج) امجموعة (د) امجموعة (ه) 
المتوسط الأنحراف المتوسط الأنحرافه المتوسط الأنحراف المتوسط الأنحرافه المتوسط الأنحراف 

العينة الحسابي ‏ العياري الحسابي المعياري 2 الحسابي المعياري 2 الحسابي المعياري الحسابي العياري 


العيسنة د دءر,١٠١‏ ان 7 لكان 50 دلمء؟ اثلا 4ع إق 4" 
الكلية 

الطللاب ل لكل 1ر7 كن كىيى ده ؟ 134 لكان 0 فضي 
الطالبات ل ١38‏ مال 0 * 5" و كن ك7 0 لام" 54 


يلاحظ من الجدول رقم )١١(‏ تدرج المتوسطات مجموعة والتي تليهاء والجدول رقك )١١(‏ يوضح نتائج 
وتناقصها من المجموعة (أ) الى الجموعة (ب) ماعدا هذاالأجراء. 

المجموعتين (ج) و(د)» ولمزيد من المعلومات عن الفروق 

بين مجموعات الاختبار ثم إجراء اختبار (ت) بين كل 


الجدول رقم .)١١1(‏ قيم (ت) المحسوبة الموضحة لتدرج صعوبة المجموعات. 


اموه مقارنة(أ) و (ب) 2 مقارنة(ب) و(ج) ‏ مثارنة(ج) و( مقارنة(د) و(ه) 
العينة الكلية الل ادا 6ل ١‏ *** - عام ع*#*» #١‏ 
الطلاب ايض اا . ايض #7 
الطالبات 017 1*** ا نا وو ن**#» وض مستا 


(***دالة عند مستوى [0,00 / * دالة عند مستوى )١22١060‏ 


يلاحظ من الجدول رقم )١١(‏ أن الفروق دالة السابقة في الترتيب» ماعدا الجموعتبين (ج)و (د) حيث 
وجوهرية بين كل مجموعة والتي تليها لصالح امجموعة كان الفرق لصاح المجموعة (د)؛ وهذا يشيرالى أن 


الجموعة (د) أكثر سهولة من المجموعة (ج) وهذا بخلاف 
مابني عليه منطق الأختبارء ولكن بعض الدراسات 
العربية توصلت إلى مثل هذه النتيجة. 
4 -الصدق العاملي 
قام الباحث بتطبيق أسلوب التحليل العاملي 
بطريقة المكونات الاساسية على مجموعات الاختبار 


/ا/ 2 


حذده ولبيانات النوعين معاء والجدولين رقم )١1(‏ ورقم 
(0) يوضحان نتائج هذه الاجراءات. 


الجدول رقم .)١7(‏ الجذور الكامنة للعوامل المستخرجة ونسبة ماتفسره من تباين الأداء. 


العينة الكلية مجموعة الطلاب مجموعة الطالبات 

رقم الجذر نسبة التباين رقم الجذر نسبة التباين رقم اللجذر نسبة التباين 
العامل الكامن المفسرة العامل الكامن المفسرة العامل الكامن المفسرة 

١‏ 104 ففس ١ 14 91/ ١‏ كن كين 
0 5للاء ١11‏ 0 ف 14 0 ١4‏ 14 
0.4 4.4 . ل 4,10 . اللي ,4 
4 ميلك ع فض 0 فض 14> 

0 ليلخلا 0,417 0 الل نيلك 0 إلحفك 0022 


يلاحظ من الجدول رقم(51١)‏ أن يجموعات 
الاختبار الخمس تشبعت على عامل واحد له جذر كامن 
أكبر من الواحد الصحيح (محك كايزر)ء وقد فسرهذا 
العامل (7717,77) من التباين في العينة الكليةء 
و(277.45/) من التباين في مجموعة الطلاب» و 
7 في عينة الطالبات» وهذه النتائج تدل على 
الصدق العاملي للاختبار. 


584 


الجدول رقم ١1(‏ ). قيم التشبعات والشيوع مجموعات الأختبار. 


صلاح الدين فرح عطالله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات المتتابعة... 


العينة الكلية مجموعة الطلاب مجموعة الطالبات 

المجموعات معامل لحم الججموعات بحل كيم المجموعات عو -5 
التشبع الشيوع التشبع الشيوع التشبع الشيوع 

أ ١/04‏ 6/ا١‏ أ عالار. ‏ #لامء أ لكلا 4لاه ٠١‏ 

١ 0 2‏ ب 0 يريت 2 :08 ا 

3 مه شفدد ‏ © وم مالا » 3 1م ١‏ الالا.» 

: اي 1ال.. د م الإلالاره د 04 ١‏ 

١ 5‏ 0 همه ينكد بيتك 5 ٠١‏ دا 


يلاحظ من الجدول رقم )١5(‏ أن مجموعات 
الاختبار تتمتع بتشبعات عالية على العامل المستخرج في 
الدراسة» حيث تزيد هذه التشبعات عن (0,3)» وتتراوح 
بين ( 0,62 - -0,87 )؛ كما كانت معاملات الشيوع 
عالية» وكل هذه المعاملات تدل على الصدق العاملي 
للأختبار الذي أشار اليه الجدول السابق. 


ثانياً: النتائج المتعلقة بغبات الاختبار 

معرفة ثبات الاختبار قام الباحث بتطبيق طريقتين 
هما طريقة الاتساق الداخلي باستخدام معامل الفاء 
وظريقنة التجزئة التصفية بعد التحديل معادلة سبيزمان 
وبراون؛ ومعادلة جتمان؛ والجدولين رقمي 2)١5(‏ 
و(15) يوضحان نتائج هذه الإجراءات. 


الجدول رقم .)١54(‏ معاملات الفا لدرجات المجموعات الفرعية والدرجة الكلية للاختبار في مجتمع البحث الحالي. 


ا الا 
٠» 3‏ 
جْ ٠8‏ 
د ٠:‏ 
هم ليل 
الدرجة الكلية 1 


الطالبات 

/ا,.٠‏ 60 . 
احقديك ٠١8‏ 
كلم ديك 
كيك /81 ٠‏ 
ل /ا. 
٠.‏ ؟ ١‏ . 


مجلة جامعة الملك سعودء م55 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 8 الرياض (١١1١٠5م/171اه)‏ 8 


-١‏ ثبات الاتساق الداخلي معاملات ألفا بين (0,84-0,67) بينما كان معامل ألفا 
يلاحظ من الجدول رقم )١5(‏ أن مجموعات للدرجة الكلية (0,93). 
الاختبار نتمتع باتساق دا خلىي عالي حيث تراوحت 


الجدول رقم .)١8(‏ معاملات الثبات بالتجزئة النصفية لدرجات المجموعات الفرعية والدرجة الكلية للاختبار. 


الفنات المجموعات التجزئة النصفية تعديل سبيرمان - براون تعديل جتمان 
أ ال 6ع . ٠‏ 
ب ١غه.‏ ؟اللا. ملاك ٠.‏ 
68 كلك. ؟لك/وض . «كلا ٠.‏ 
العينة الكلية 
د لاومء. 3200 ١]لا.‏ 
٠ ه١‎ ٠.8 50‏ 1 ل 
الدرجة الكلية لا ٠8 1/ ٠-4‏ 
أ نشي /الا6 ٠‏ و 
ب 0 04 2 
جُ ؟! 5ه ١60/ا ٠١.‏ للع ذل 
الطللاب 
د لا . ا ا. 
هه ٠.6‏ 57 075 . 
الدرجة الكلية 0 اتناك 67 
٠. ٠.١ 55 1‏ 
ب 8م6١٠‏ كلاه ٠.‏ 
جَ 05 2020 564 
الطاليات 
١.5 :‏ تلالااء 84 
7 67. /لالا6 ١‏ 0000 


الدرجة الكلية 1 045 لي 


م صلاح الدين فرح عطاالكه: صدق وثبات ومعايير اختيار المصفوفات المتتابعة... 
٠‏ 1 ل لي 


؟- الثبات بالتجزئة النصفية 
يلاحظ من الجدول رقم )١5١(‏ أن مجموعات 
الاختبار والدرجة الكلية يتمتعان بدرجة اتساق داخلي عالية 
حيث كانت معاملات ارتباط نصفي الأختبار عالية؛ 
وكذلك بعد تعديلها بمعادلة سبيرمان وبراون» ومعادلة 


جتماك» وكل ذلك يؤكد ثبات الاختبار وموثوقيته. 


الجدول رقم .)١6(‏ المعايير المثينية المؤقتة للعينة الكلية. 


المدين كن ٠6‏ نف إن 
العمر 
184 16 15 رذن اذو 
لحل 11 1 ف ا 
ل 1١/ 1١‏ 32> 5 
١ ٠ 355‏ رف 7 
بحا 1 19 5384 78 
وف "55١ 1 1١‏ 34 
١ 1١ 5:‏ وف > 
1١7 >30‏ 331 53 20> 
5 ؟ ؟ /37؟ 760 /37 
337 دق 30> م4 :١‏ 
514 1" بف 0 ه22 


ثالثاً: المعايير المكينية للإاختبار 

قام الباحث باستخراج معايير مئينية مؤقتة 
للاختبار من العينة الكلية وذلك لاعتقاده أن الأعداد 
الممثلة لكل عمر غير كافية فلذلك اكتفى بهذا الأجراء 
المؤقت لحين الحصول على عينة كافية وتمثل فيها جميع 
الأعمار بدقة. وتكون شاملة لجميع كليات الجامعة. 


والجدول رقم )١17(‏ يوضح نتائج هذا الأجراء: 


فى 5 16 15 
5١ : 1 6‏ 
: 1:4 بك :0 
6:١‏ :1 104 لك 
:2 1:6 وك لك 
60خ ل ردك 6 
:2 :1 لمك 03 
45 4 لك بدن 
د ل لمك لمك 
: ندك 003 لك 
16 لو 6 يك 


و 14 لمك 0:3 


مجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 0 الرياض (١١1١1737/2570اه)‏ دع 


ويلاحظ من الجدول رقم )١1(‏ أن بعض الأعمار 
الصغرى درجاتها أعلى من الأعمار الأكبر . وقد 
وجدت مثل هذه الظاهرة في دراسة سودانية سابقة 
(الخطيب والمتوكل: )3٠١١‏ وقد فسرا ذلك بأن ذوي 
الأعمار الصغرى كانوا أكثر جدية في أداءهم للاختبار 
بعكس ذوي الأعمار الأكبر الذين كانوا أقل اكتراثاً في 
أداء الاختبار. 


مناقشة نتائج البحث 

كشفت البحث عن نتائج مقبولة من حيث الصدق 
والثبات حيث كانت معاملات الصدق والثبات عالية 
مقارنة بكثير من الدراسات السابقة ؟ ففيما يتعلق بصدق 
الاختبار كشفت النتائج أن بنود الاختبار ترتبط مع 
مجموعاتها الفرعية ومع درجات الاختبار الكلية ارتباطا 
ذادلالة إحصائية عند مستوى »)20.01١(‏ وينطبق هذا 
على جميع البنود ماعدا بعض البنود الأخيرة في 
مجموعات الاختبارء حيث لم ترتبط بالدرجات الكلية 
الاحجان بالسية للتوعين معا :"ولمموغة الدقون:والؤنالف 
كل على حدة؛ وهذا يرجع لصعوبة هذه البنود ولذا لم 
تتسق مع الاتجاه العام لبنود الاختبارء أما ارتباطات 
امجموعات ببعضها وبمجموع الدرجات الكلي فكانت 
كلها موجبة وذات دلالة إحصائية عند مستوى (١0.01)؛‏ 


وحقق الاختبار صدق المقارنة الطرفية حيث كانت 
الفروق بين المجموعتين الأعلى والأدنى دالة عند مستوى 
(05) »كشا قتا امجموعات تترجاق منحويها 
حيث كانت (أ) أكثر سهولة:؛ تليهااب): ثم (ج), 
ثم(د). وأكثرها صعوبة هي(ه) بينما كانت المجموعة 
(ج) أكثر صعوبة من المجموعة (د) وهذا بخلاف ما بني 
عليه منطق الاختبار حيث من المفترض أن تتدرج 
المجموعات في الصعوبة.» حيث يكون أكثرها صعوبة (أ) 
يليها (ب). وهكذا إلى المجموعة (ه) ؛ ولكن النتيجة 
الحالية تتفق مع بعض الدراسات في المنطقة العربية 
والسودانية التي كانت فيها المجموعة (ج) أكثر صعوبة من 
(د) مثل دراسة (حسيب؛ ومحمدء والحسن» )9٠١9‏ في 
السودان. ودراسة (صالح. 98/4١)»؛‏ وقد كشفت بعض 
الدراسات السودانية عن عدم وجود فروق بين 
المجموعتين (الخطيب والمتوكل؛ )٠١٠١ 7 56١0١‏ وربما 
تشير هذه النتائج مجتمعة إلى فروق حضارية عند تطبيق 
الاختبار في المنطقة العربية حيث لم تتسق النتائج مع ما 
كشفت عنه الدراسات في الدول الأخرى ؛ وأظهرت 
النتائج أن مجموعات الاختبار الخمسة تتشبع على عامل 
واحد فقط له جذر كامن تزيد قيمته عن الواحد الصحيح 
تما يدل على الصدق العاملي للاختبار. 

أما فيما يتعلق بثبات الاختبار فكانت معامللات 


وم صلاح الدين فرح عطالله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات التتابعة... 


ألفا للمجموعات الفرعية وللدرجة الكلية عالية» وكذا 
الآمر بالنسبة لمعاملات التجزئة النصفية والمعادلات التي 
يتم تعديلها بها نئمايدل على تجانس أداء المفحوصين 
وثباته عبر فقرات الاختبار المختلفة. 

كما تم استخراج معايير مثينية مؤقتة لعينة البحث 
الكلية؛ ولوحظ أن بعض ذوي الأعمار الصغرى يحرزون 
درجات أعلى من ذوي الأعمار الكبرى ويشابه ذلك 
دراسة (الخطيب والمتوكل, :)3٠١١‏ وربما تفسر هذه 
النتيجة بصغر قثيل العينة للأعمار المختلفة» أو أن اهتمام 
ذوي الأعمار الصغرى بأداء الاختبار كان عالياً. 


توصيات البحث 
في ضوء هذه النتائج التي توصل إليها البحث 
المتتابعة المعياري لطلبة كلية الآداب في قياس القدرة 
العقلية العامة ولأغراض التشخيص النفسي والتربوي 
المختلفة وفي البحث العلمي. كذلك يقترح الباحث القيام 
بدراسة شاملة لتقنين هذا الاختبار في جامعة الإمام 
المهدي بكلياتها المختلفة واستخراج معايير محلية له. 


المراجع 
أولاً : المراجع العربية : 
إبراهيم » قيس. أثر ا محسنات البديعية (ا جناس والطباق) 


في زيادة ا حصيلة اللغوية لطلاب ا مرحلة الثانوية 


محافتقلة مسرو رركن رسالة دكتوراه غير 
نشورة ( جامعة إفريقيا العالمية : السودان 
(0ه١١5).‏ 


أبو حطب؛ فؤاد؛ وزهران: حامد ؛ وموسىء عبد الله ؛ 
وخضرء علي ؛ ويوسف, محمد؛ ونحمودء 
يوسف ؛ وصادقء آمال؛ ورمزي» عواطف ؛ 
ووقادء إلبام ؛ وبدرء فائقة. تفنين اختبار 
الصفوفات ا متتابعة ا معياري. مركز البحوث 
النفسية والتربوية. جامعة الملك عبد العزيز: 
المملكة العربية السعودية (لا/91١)..‏ 

أبو حطب» فؤاد. .)١91/4(‏ بحوث في تقدين الاختبارات 
النفسية. القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية. 

أبو علام » رجاء. اختبار ا مصفوفات امتتابعة لرافن.إدارة 
الخدمات الاجتماعية والنفسية» وزارة التربية؛ 
دولة الكويت(غير منشور). .)١1181(‏ 

أبو مسلم» محمود. الاستقلال - الاعتماد على المجال 
الادراكي وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى 
مستويات عقلية مختلفة من طلاب كلية المعلمين 
با مملكة العربية السعودية. جلة كلية التربية بجامعة 
النصورة: 019 -١47“‏ “لاا (1997). 

أبو هلال ماهر ؛ والطحان؛ خالد. العلاقة بين التفكير 


الابتكاري والذكاء والتحصيل الدراسي لدى 


يجلة جامعة الملك سعود؛ م55 ٠‏ العلوح التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١1١5م/1151ه)‏ 


عينة من المتفوقين في دولة الإمارات العربية 
المتحدة. جلة مركز البحوث التربوية جامعة قطر. 
الال م١‏ - 5خم١(5١٠5).‏ 

أحرشاوء الغالي. قياس ذكاء الراشدين ا مغارية. بيروت : 
دار الطليعة. .)١995(‏ 

آل ثاني » العنود. تقنين اختبار ا لصفوفات امتتابعة 
ا معياري لرافن على طلاب وطالبات ا مرحلة 
الابتدائية بمدينة الدوحة بدولة فطر. رسالة 
ماجستير غير منشورة» جامعة أم القرى: 
السعودية. (؟5١١5).‏ 

بدري » مالك. .)١977(‏ سيكولوجية رسوم الأطفال- 
اختبار رسم الرجل وتطبيقاتها على البلاد العربية. 
بيروت: دار الفتح للطباعة والنشر. 

بدرئء مالك. سيكولوجية رسوم الأطفال- اختبار 
رس م الإنسان وتطبيقاتها على البلاد العربية. 
الطبعة الثانية. بيروت: دار الفتح للطباعة والنشر. 
.)١9919(‏ 

البشير» مها. تعديل مقياس ستانفورد بينيه بما يتناسب مع 
البيئة السودانية. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة الخرطوم : السودان .)١19197(.‏ 

البشيرء مها. تعديل الصورة الرابعة مسن مقيساس 
استانفورد- بينيه بما يتناسب مع اليه 


السودانية. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة 


اوحاحل 


الخرطوم : السودان. .)5١١*(‏ 

البطش » محمد ؛ والصمادي » يبحيى.. دليل الباحث في 
الساييس النفسية والتربوية في ميدائني العدرات 
والشخصية : ا جزء الأول. عمان: برنامج البحث 
التربوي والخدمات التربوية والنفسية. .)١1995(‏ 

الجميسان» محمد. تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن 
على عينة من طلاب كلية المعلمين بالرياض وكلية 
التربية ببجامعة ا ملك سعود. نجلة البحوث الفسية 
والتربوية . .)1(1١“‏ لاو- .١١6‏ (1998). 

ا حاج » عبيد الله. الفروق النوعية في القدرة على التفكير 
الابتكاري في ضوء بعض ال متغيرات النفسية 
الأخرى. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
الخرطوم : السودان. .)5١0١1(‏ 

حجازي: مصطفى. الفح ص النفسي” مبادي ا ممارسة 
النفسية تقنيانها . خطواتها وإشكالاتها . الطبعة 
الأولى. بيروت: دار الفكر اللبناني. .)١997(‏ 

حسان» شفيق. العلاقة بين بعص العوامل الديمغرافية 
والذكاء : دراسة ميدانية. أبحاث اليرموك .)١1.‏ 
-:(١‏ لاه .)١9440(‏ 

حسن » محاسن. أساليب ا معاملة الوالدية وعلاقتها نجناح 
الأحداث في ولاية ا خرطوم. رسالة ماجستير غير 
منشورةء جامعة الخرطوم : السودان .(0999. 


52 00 0-6 2 35 ا اه 
ع قم صلاح الدين فرح عطالله: صدق وثبات ومعايير اختبار المصفوفات انتتابعة... 


حسيب » بنت وهب ؛ ومحمدء نجاة ؛ والحسن»؛ سلمى. 
دلالات الصدق والثبات الأولية لاختبار 
ا لصفوفات المتتابعة ا معياري على عينة من أطفال 
مدينة كوستي في الفئة العمرية (/- )١١‏ سنة. 
رسالة دبلوم عالي غير منشورة؛ جامعة الإمام 
المهدي : السودان. .)5١١65(‏ 

حسين » حاج شريف. توطين عل م الهس في السودان (نحليل 
رسائ لالاجستير في بع ض ا جامعات السودانية في 
الفترة ١49٠‏ - ١8١20).رسالة‏ ماجستير غير 
منشورة؛ جامعة النيلين: السودان .)5١١0(.‏ 

حسين » حمد. الاقتباس والتقنين السوداني لقياس 
وكسل رلنذكاء الأطفال- العدل. رسالة 
ماجستير غير منشورة؛ جامعة الخرطوم: 
السودان. .)١19484(‏ 

حمد» ناهد. أث رالبرامج التعليمية في تنمية القدرات 
العقلية والافعالية والاجتماعية وا جسمية 
للمتخلفين عقليا وعلاقتها برفع مستوى التحصيل 
الدراسي لديهم : رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة الخرطوم : السودان. .)5٠١5(‏ 

الخطيب» حمد ؛ والمتوكل» مهيد. دليل استخدام 
مقياس ا مصفوفات ال متتابعة العادي على البيئة 
السودانية. الخرطوم : شركة مطابع دار العملة . 
56005 


الخطيبء محمد ؛ والمتوكل» مهيد. دراسة استطلاعية 
للخصائص القياسية لاختبار المصفوفات المتتابعة 
العادي. دراسات نشفسية. (. 894- ؟١٠.‏ 
(؟١56).‏ 

الخطيب» محمد. اختبا رالصفوفات التتابعة جون رافن. 
الخرطوم : مطابع جامعة إفريقيا. (119/4). 

خضر » علي وآخرون. تقنين اختبار رافن للمصفوفات : 
كراسة التعليمات. القاهرة: مكتبة الأنجلو 
المصرية . (لا/91١)‏ . 

رافن» جون. اختبار ا مصفوفات ا متابعة. ترجمة وتقنين 
:خضرهء على السيد و زيدان . السيدعبدالقادر و 
ربيع؛ محمد شحاته . السبيت: عبد الرحمن 
سبيت وسلامه: أحمد عبد العزيز) » الرياض: 
مطابع جامعة الرياض. .)١11910(‏ 

رحمة » عزيزة. دراسة العوامل المؤثرة في الذكاء 
باستخدام تحليل الانحدار المتعدد وتحليل التباين 
الثنائي دراسة ميدانية في محافظة دمشق للأعمار 
بين 2-١١‏ ©" سنة ٠‏ جلة جامعة دمشق للعلوم 
التربوية . .)5980١:( 5: - ١5١  ) (٠١‏ 

الخضرء عثمان. الصدق التنبؤي للأدوات النفسية في 
انتقاء مجموعة من الشباب الكويتي لبرنامج 
تدريب قيادي. ا مجلة ا لمصرية للدراسات النفسية . 


06 ١١خ‏ و غ” .)58١١0(‏ 


بت 


مجلة جامعة الملك سعودء لي العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفق 4 الرياض (١١5501م/171١اه)‏ 2 بهم 


الخليفة. عمر؛ وطهء الزبير؛ وعشرية؛ إخلاص. 
تكييف وتقنين مقاييس الذكاء في الثقافة العربية 
تجربة من السودان. ا مجلة العربية للتربية . ١5‏ . 
.)١1540(.13[ -5‏ 

الخليفة؛ عمر. الاقتباس والتقنين السوداني لقياس 
وكسل رلذكاء الراشدين ا معدل. رسالة ماجستير 
غير منشورة؛ جامعة الخرطوم: السودان. 
.)١1949(‏ 

الخليفة» عمر. مشروع طائ رالسمبر: أساليب الكشف 
عن الأطفال ا موهوبين (تقويم ا موهوبين والتجربة 
السودانية). ورقة مقدمة لحلقة نقاش طرق تعليم 
ورعاية الموهوبين» وزارة التربية الولائية بالتدنسيق 
مع وزارة التعليم العالي والبحث العلمي؛ ١6‏ 
أبريل» الخرطوم. .25٠١5(‏ 

الخليفة؛ عمر. الأبعاد الثقافو- اجتماعية لعلم النفس 
في احزام العربي. جلة علم النفس العربي 
المعاصر “01 , وماد ولا. .)50١5(‏ 

خير الله » سيد. علم النفس التربوي. بيروت : دار النهضة 
العربية. .)١19815(‏ 


الخير» فاطمة. مقابلة شخصية في ١‏ /1/060١٠امء‏ 


,))03١١5( 


خيري ؛ السيد. الفروق الثقافية في الذكاء. دراسات» ؟2 
١5١ 0-6‏ . (ملا9١).‏ 

الدباغ , فخري ؛ وطاقة. ماهر؛ وكومارياء ف.اختبار 
الصفوفات ا متتابعة : القياسي العراقي : جامعة 
الموصل. .)١19487(‏ 

الشايع؛ أحمد. بعسض دلالات صدق الباء لاختبار 
الصغوفات المتتابعة ا معيارس (رافن). رسالة 
ماجستير غير منشورة. جامعة الملك سعود: 
المملكة العربية السعودية. (60١٠٠؟0.‏ 

الشريف» صلاح الدين ؛ وعبد الحليم» نحمد. تقلين 
اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن على التلاميذ 
الصم للأعمار من1.5- ١7.5‏ بمحافظات 
أسيوط وسوهاج وأسوان. جلة كلية التربية 
اسيوط . /ا١(١).‏ ؟637؟- .)5١١1(.58١‏ 

الشريف . صلاح الدين : وسيد . امام ٠:‏ ومصطفى: 
علي. . الا نجامات ال حديثة في قياس الذكاء 
والذاكرة البشرية. الرياض : دار الزهراء. (5 )5٠١‏ 

صالحء أحمد عثمان. أثر عامل الثقافة في الاختبارات 
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والطشامي؛ عبد الرازق ؛ والمهدي» كيلاني. 
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جامعتي أمد رمان الإسلامية وإفريقيا العالمية. جلة 
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ا"زرل) . /ا١١- .)1994(.١588‏ 

ياسين » سامي. مقابلة شخصية في 5 5/١17/‏ ١١م‏ بقسم 
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واطع ملا انمد ,المبرةغز ,بوتكعء سملا وناك وكا 


(.20/4/142911 ممأاهعتاطدم جه لع تمعععة :16/214913 لعلاععع8) 


لف نه عععالمء كامث 01 5أمعلنند عأ عقمصة (58131) 5ع لم ته ع اأؤوععع مهم لعقلصقاك عط كله دعتامعمم1م عفاعطممطءنزوم عط طاته وأدعل لإلبند كتط1 بأعهقعاوطم 
.(5عأقمرع؟ 53,196 زوعلاهمم 56,996) كأمعليدد 02393 لعاكتقصمء عأمصتهد ع1 .مقلنك عطا مل زوع تصن للوطقصحعات سقدسآ 

ومناوعع 22006 عط) :/نل211/ أهامماعة؟ ,لإعصعاوتكممء لقمعامصا ,كزولزلهمة ممعئكا :لط لعلامعم كا طعتط صملغهل211/ لممع د مقط علوءد عط تفط لعلدع اعم 5 انوع ك] 
للمعكنا عكعنا التمة ؛آقط لصة ,(أمعنء اعم قطملة) تاناصدة؛ طعوطومعط ألناع 11ل عمتوععط لإاأدبالقئع 5منامعع ادع عط لمة ,عماع2) عمه لإزلصه وعلهقص عادعد عطا/ه 
115 المتتعل عععبر وعالامععقعم أوزمممع] عع بامععمم ,عأطقناءء دز علدعد عط عط لعلدءعناءم مرعط) 1ه طامط , ومنامعع ع00؟ عطاعه؟ باتاتطهتاءء عط أعع 10 
امعتعهامطعلادم لصة أقممة أ)دعيالء ,وعطعموعوع: مز (/58) عدن ما لعلرعمتصرمعع؟ لإليدد عط ,لإأعاعهد ممتامعم عط )ج عدب عط لانم عادعد عط غقط) لعلناعممء 
2 


المملكة العربية السعودية 
1 

وزارة التعليم العالي : 
جامعة الملك سعود 3 


انا هم "8 لاني 
ف 


2 
5 
0 
ب 


عمادة شؤون المكتبات 


مجلة جامعة الملك سعود 


الزراعية - العمارة والتخطيط - السياحة والآثار. 

"- سئوية: علوم الحاسب والمعلومات - اللغات والترجمة. 
ظريقة الدقع: 277 تقد تقر مهاده شؤون المكفباك << مرت الات ينامي للك سمو 

؟*- شيك مصدق باسم (عمادة شؤون المكتيات - حساب الخدمات) يرسل الى العنوان البريدي الموضح آدناه. 

"- حوالة أو ايداع على (حساب الخدمات رقم 6غ الرمز ١0١0)ساميا‏ - فرع جامعة الملك سعود - 

الرياضء» وترسل صورة الحوالة أو الإيداع على الفاكس اوضع أدناه أو على العتوان البريدي. 
قيمة الاشتراكات: الا شتراك السنوي داخل المملكة العربية السعودية )5٠١(‏ ريالاً تسعويا : ٠‏ وخارج المملكة )٠١(‏ دولارات أو ما 
يعادلها لجميع فروع مجلة جامعة الملك سعود ماعدا فروع (علوم الحاسب والمعلومات - اللغات والترجمة) أن شتراءكها السنوي 
داخل المملكة العربية السعودية )٠١(‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (0) دولارات أو ما يعادلبا. 
جميع المراسلات على العنئوان التالي 
عمادة شؤون المكتبات - جامعة الملك سعود - ص. ب. 55:٠١‏ الرياض ١١:50‏ 


هاتف ؟١575-1(:51751+)‏ فاكس 5717/5157 (455-1+) البريد الإلكتروني 6011.53.ناكءان)7110أ!| موقع الجامعة 52.نالء. ناكا الاملاا 


قسيمة اشتراك بمجلة جامعه الملكت سعود 


#اسم المشترك (رباعي): سس سس س....................... أسم الجهة (للجهات الحكومية): ك0 00 
#الفلوان ل ند انا مسج لق وق ووو عت .ا ##الرمز البريدي: 17000008 
#المدينة: مس سس وجل درل 00 201000000000 سس لي الفا تك 
البريد الإلكتروني: اا ااا اا 1111000[ 1 0 
أسم المجلة المطلوب الاشتراك فيها : اام ل مم امو ا اسم ااام فول السك 7 ). 
طريقة الدفع: لانقداً [ ]شيك مصدق (مرفق) []حوالة (مرفق صورة مختومة) 

[]اشتراك جديد []تجديد اشتراك [] اشتراك فردي 

[ل)اشتراك حكومي [ المدةسنة [اسنتان 


لأثلاث سنوات [ ] خمس سئوات لأأاخرى: 0 


1 2 واطه جا امن ك3 زه ««دم مع 1ك[ 
1 ع8 10م نال تعطاع 01111 تناكام ك8 
: 2 عالدنا لنسوك عدن]1 
و 0 55لم ءلم لاللأشكاقا ا 0 صالولامع0 


1 115 1ه 1 


ب2)10ناوتسمتصلة ددعصتعيظ ‏ ,5600165 عنتممهاةك1 لصضة كدععءمعء5 لمصهاتلمعبلط ,كارث :( لهب حتصية 1 8) 1 
قمتصصة! لمة عتناءءأزمف ,كععمعء 5 لدساانت وم ,عممعء ك5 ,كعممء 5 8لتععم اعمط 
50622 لقامع<آ ,رععمعنء5 لوع تاه لحه هآ ,لزع 10مع 2 اععة 0ئنة تتكتتناه1' 


1 أكتنة؟ 1 220 5113565 انة] ,5016065 2102 تتظصا ممه عا ناطتزه 0 :(21اتمة) 3 


.7 8لل اتنا كعتنقتطارآ نالو تلمنآ 520 عمكا الى نطكة© -1 :أسعمد 2< 01 00طاءع31 
أمنامععة نونو تطارآ اذك عندنآ 5210 ع ملعا 01 نمنظ ص[ :عناوغط) -2 
لتأعضقءط اإاأكء امنا لللة5 عدمتككا ,43184 5 :10315 -3 
0 لععنة؟ عط لانامطة هل عط 1ه نلاممء كى .501 .2810 عل ,2680740067 .810 اأمنامععم 
.بجا0[ء5 دع لاع 300255 عط 


م0 مرتن رط ناك 1131ل تنخ 
510 0013م نكا عط منط مالا 1 
:أمععت ولقستناهز آله «ظ أمعلة اأناوه +0 510.00 كنا درملعصكا عط 005106 -2 
.51605 011321341011[ للنة تعانامطاه © (3 
101 أكقنة؟1” 210 308113855 آ (6 
:1215 ده تأنزقعوطناذ بعدعط1 10 
731 16 متطغات 10.00 51 
11 01115106 55.00 115 


22480 80 .2.0 ملإألك الولآ بدك عصكا ,كع مهتطانآ باتكك ختصل] 10 معدكه 00 ء8 0114[ كعء 1ك لمعه 007 4/1 
62 2966 :نج 1 2 || 966+ :. لع 1 بقأطهنة ألبد5 ,11495 طالهان] 
2 ناكا اا :73/665116 52.ناله .نالع ظصاطذ! :اتقصدظع 


ملق بع ا ني للك ين جر ادرا ءبع ع ين ات ا ودف يم اا ني داري للك انا قن ون ينتفع لت اد حك ارك ل ا عند ا لدم لنق حتن نيت 92 ينات 


/ / نعنةط ن0"] ممتامتن قط ترك 


ام الا لاقو وو مر و بول وال وق رط 1031136131 

ممعم ممم ممم مم ممم ممم مو ملم ممع مم مم ممعم ممم ...ل 01830128430112 

سوواط امي كوو موود اكز 013 .2 ا ا 250012 
راوحو وا ا لا رو نأة 1 واوا لو ا 506 7ه ع عل مل لمعم عم 0065 نالك 
0 ااا 30 0 0100| 


) ) 0100165 ماستبالا ا 0 ا 0 


كه:<آ لا علاوعط © لا طكةت لا 1 قلق 2 


10 نكن 5طناة 1ن لةللاع د 1 لا مك وطن بنع21 لا :دمنام ضعوطناكت 
........ 2016 لا كتقعلاة لا هجبهعنز 4 لا كتقعئخ3 لا كتمعيز 2 ل) ‏ عقفعئلز 1 لا :طضمناصتكوطي015 لمتكم 


ل 
دما 


14314 :2010 ) طلوجلظ 2 عءالوياك عنصدالها ع كك مننااط .1.22أول/ا طمن ناتك وترلل .ل 


أثر التعلم التعاوين على التحصيل الدراسي والاحتفاظ 
بأثر تعلم المفاهيم الرياضية لدى تلاميذ المرحلة الابتدانية بمدينة مكة المكرمة 


عبدالله عباس محمد أحمد قبّاض 
أستاذ مساعد . قسه الناه> وطرق التدريس . كلية ا معلمين . جامعة أد الشرى . 
1 200000 معن 3 3 0 


مكة ا مكرمة 5 الملكة الم بيه السسعو ديه 


(قدم للنشر في 5/571 0٠/178١هه؛‏ وقبل للنشر في 0١١/459/05١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التعلم, الأثر؛ التعاوني. التحصيل ؛ الرياضيات» المفاهيم» الاحتفاظ؛ المدرسة» الابتدائية. 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر التعلم التعاوني على التحصيل الدراسي والاحتفاظ بأثر تعلم المفاهيم الرياضية لدى 
ناميل الصف السادس من الرحلة الابتدائئة عديدة مك المكرمة بالمملكة العريية السعودية: هذا وق د اشتملت غينة الدراسة على 3ه تلميقاً 
موزعين على مجموعتين : المجموعة الضابطة (59 تلميذا) وقد تم تدريسها المفاهيم الرياضية باستخدام الطريقة التقليدية» والمجموعة التجريبية 
٠0(‏ تلميذاً) وقد تم تدريسها المفاهيم الرياضية باستخدام إستراتيجية التعلم التعاوني. واستخدم الباحث اختبار تحصيلي كأداة لجمع معلومات 
الدراسة وبياناتها. ثم استّخدمت التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية واختبار (ت) (]165-)) لتحليل معلومات 
الدراسة وبياناتها. 

تلخصت أهم النتائج في أنه توجد فروق لبا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )٠.04(‏ في التحصيل الدراسي وفي الاحتفاظ بأثر 
التعله بين التلاميذ الذين درسوا باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (المجموعة التجريبية) والتلاميذ الذين درسوا باستخدام الطريقة التقليدية 
(المجموعة الضابطة) لصالحّ المجموعة التجريبية. 


... لقة امعط لطعم عتوسرعلجع م عط 0 8 الألتقع .! علاتخقموعم 00 أن أعم ا ع1 الوططن6 .١خ‏ .11 .م طخ انلطم 22 


8) 


ممم 
أت اتاعومع اع [طعى ع1 


:1 انان قتعم تممة عط عستدن دععدمة عطغ صذ للز؟ 1.١‏ 


للخ 100+ 27400 5 - 0س 1 
3 - ل :40:10 3ت 1000 + 3(0.0025 
02 - .ل + 0.02 (6 1.14 --ت 100 50 


02 755028 ع2ط) 0 اناعد ("1) 0هة اأتعصضء)ة)5 أطئتمر عط) 0) أدعم (1) غناط .2 
() 11 - 2+ 222 ر8 ) ( 5 - 5« 0.13 (م 


© 0.17-5 -0 ) ( (ط‎ 017+ 5 - 6 ) (١ 
(ي.‎ 22 »2 - 044 4) | 


أحعع زنك 12) لع .3 


1( 5 + 1000 - 
)3( 5 )6( 5 )0( 5 
2( 11.52 * 3.45 - 

4 ع) 4 (ط) 4 (ح) 
- 100 + 400 (3 

04 )2 04) 4 (ج) 

4( 28 + 40 - 

7 )2 07 6) 4 (ج) 


كك #ا#ئ<ا:ٌ7/0:07:7يي لل 0011 


:(18) سساو سدم عأمسمهنصمة عط طغتد (ة) مدصسسله0) صم طعداام .4 


(ه) 
0062 
0512 
02212 


لس ع1 


21 (2010/143113) طله نونظ ,(2) دءأ4نااك ءأتمماداا يد .نع3 لاط ,22 .01لا .عقولا 5014 ع1 ل 


ادزعه5 عطا عه؟ اأعصده"© أمممندل؟ :.0.0آ بممأعسصتطكه /لا ,برميى 
.44-51 .وم ,(1992) ,وعألناك 

60 ألع نو بجاء لا 01 لإلبا5 ع5د0) 4 .0 عمعء1-لذت عترظ روشآ 
818 "عمأصدعآ[ علالتقمعم000) 108 «تعأذلاذ الم لمؤوعكدم 
.(2005) ,909 489 نآ .ول عع1اصع5 مملأعنلمممع] المعتناء100 

م110 لمة ,لتطللا بنقط/لا عط1" .1 بعمناعسة لمه .لآ ,وسنممولق3 
,(3) .هلأ ,82 .أ0ل/ا ,دءأهلاا3 أماعو3 186 ".ع متصدعنا عالأورع م000 
.0 .,(1991) 

عط صذ العم ناءلطعة كع أل معطاة354 عأدبلدتعمعلمنا" .ل ,عرمملاة 
أهاسلاول هترم فصع[ ".صسدعوهءظ 5رععمتومظ عتصطاط ومأععدمع 
.أن ,بروم/وتاءء1 سه ععدعاء3 «أ «رمأامعلامط أمء امج عطاماة إن 
.529-37 ,(2005) ,(5) .7210 ,36 

506 أناوط3 كأمعلن5 قععة3 عمماذة|:84 كلدعءء 1" .151 .31 أقلاعط0 
عالمعغطكة!ط! عطا طذ عستصمقعا علالنهرو0[136) 01 كمم1ومعدواط 
,19 .ألا ,اتةالالما ,021712عهل1 إمدده اوعلط 71856 '". لتو الملا 
.144-178 ,(2005) ,(76) .810 

عط آه 10096 عمتضدع.آ علالندععم00) عمزدنا" .عرملمعط1 ماتموط 
لمع ادعع- الع د50 ه دعطعتاط هاو 5ع01255) دع )ف تمعط )102 جا عسل 
1تناء 100 81110 ".عردم أامط عمتلسمعط علالأعممعاما 
.(2000) ,063 488 ناط .0ل« ععانمع5 مملأعنلمممع]1 

:163105 001136006 عمأةلإاهصةف" .52053 ,ماعط صقوسط 
01 ل0أأعنماكمه00) لقة عمتلصوئومعء0منا لعمقطذ ,ععموعمء اد[ 
,(3) .810 ,47 .1و /ا ,انمالمعلاوط مره كرواببورج0) "مولع انمي 
332-11 ,(2006) 

01لا 104مع52 77:6 ".مل تموعا علتلنوومطد[ا00)" .لعسسطة ,تسقل و5 
01 لماوتصتكا تسمتمتطد8 ,بدالا 18-20 ,ععدععء رمن أملدرم1لمء 0ط 
.(1992) ,نمأ غدع لالظ 

16 اا ع« النمعط ©0117 عصو0) .(.1505) .1 رعلاعتك مهما لمج 1 بلطواك 
.لاد أواءع50 ٠0‏ جروناءلالو«اد[ درل :تبموجووه|0) دعءت4لداى أوزعووري 
,50165 2[1أع50 عط 108 اأعمنه0) [همهدل2 :.).0آ رومأوصتطمة/لا 
.21-5 .مم ,(1992) 

.عءناعه«2 010 ,تأء«وعدء ,بومء 1 تع أدجمعا عدزاورعممهت0 .خا ,مترواك 
.(1994) ,ممعحظ لصه منزااظ تدماوه8 ,.لء 200 

هاه عارأمجدعط "عأمقلط 15 دععلقلة والعستانكة" .عمدل ,مقساععيك 
.16-18 ,(2005) ,(1) .33,110 .01لا ,برومامومطء 1 طازمد ع01«1ه1.6 

0ع الملا م" .هآ ماع81 نتطعدلة لمة مامره تطعنع ددهلا 
علالأةووطة0011) مذ متطوععل2عآ أمعع معسسظ مععل1نط0 02 لإليمة 
ععلمع5 0ملأعملمرمع] الأعصسيء20آ1 81150 ".5م0200 عمتصتدعآ 
.(2003) ,660 476 دا .ملح 


نمه مععلاتط ,دعالتنسة" .(.ل5) .ةق .354 ,لاقل ذمعظ فأنسم 
".بوعزء50 عوم110[ لصة لوعنطانء 1 لبكة 2 صذ ذع ا لمنصسصمت 
مع اكة16 500 1101/2 ,5اء21200 كواأناء لمتكت نه ععمهم أعنوعوع] 
.(2006) ,لالومع ازولا 

7م امد 0ع10نان) ع0 /7071مألاق لع تلأعبطك" .ل لتجحق© ,وأعمعام 
".ب الاناعة طهر[ 2 مآ عسمتلمةادمعلهنا لصة أذعمعام! عسأأعساكده) 
ر(4) .هلظ ,31 .ألا ,أمممامل «رمنتمعنظ ومه081/48) رابوط 
.233-39 ,(2004) 

عرعط1 ذز معطلا" .381 عزصده© ,لأعطوسرق) لمه .! عمملتم علوم 
عاكة 1 216نالمجعمء1120 6ه لإزلينك م 7وتعطصسل؟ صل طاممعءن5 
١10. )1(, )2005(, 14.‏ ,53 .اهلا ,ع«تلعمء7 معءاام) ”.ومده:0 

عملذتا طنقكا صذل كأمعلب5 عمنئه90ئا1140" .ءمتاعسوعول بوععممع 
ماع نل20مع العصسنهءهآ 81150 ".م لاضتدعآ علاأأويعم000 
.(2000) ,999 446 ج[8 .0ل« عع عه 

+10 000011085 :0135550011 عطا 8لأكلأءتطادع" ‏ .1 بمعطوت 
125607 أهترهأام عباوط إن تعر ".ومنامىت) المسرد عا لأعسلمعط 
.1-5 ,(1994) ,(1) .8/0 ,64 .01لا 

وممطدعاءه/لا عخلأدءوطد1أه0)" .ققضمط] بكاعتط 0مة ؤزلامة؟ ,مدعدسط 
ععة011) 'جرمغعنالم0ناه!ا مز ععممصموقءط علسمعلمعةم العلينك لمد 
".1اع1400 لمقصسداء؟1 2 01 لإ0ن5 3 :وعكعن00) 5غ ننه سعطادلةا 
.(2000) 

5021 بمماأامعطعاط لمة علاأمتدعا علالأورعمه000)" .1 رومالزنرن 
-313 ,(1991) ,(5) .0ل« ,55 ,ألا ,بروزتمعساطظ اماع50 ".وعءتليطة 
.305 

16018 0710 ع«تاعم 1‏ ©1176 #الأعه110 .لعسطم ,أززهك]ر 
.0(7*دده|0) عا مقطاتسد ممتاعوعط وبره بصمع ج11 :تع ترترم بررط 
.(2000) ,تطومف-لث ملذ8-لىة نعه©طآ :أمبروع 

01 526689 عطا 01 ذ5وعلتاءاناء 810 عط1" .على يى .851 2 ,أمة زلا 
لمقصساءط 04 العلتملمنةخ عطا مذ عسمتصدع1 عنأغوممطو1له© 
علاتاءة!01) 10833505 د5علناتااةث لمد ععمعكء5 عط صل كأمعليمة 
زه بوااكنعنطول] ,ا(مالمعنلط زه بوابعمأ] ,كاده 1 قلط ".ومتاعة 
.(2003) ,0 او عرولا 

أعماة121 هه 01 العررمماءلاء10" .أع1 14أو11 ,عمةاا لمه 16 بناوتر 
امقصتستاعءءم-علدء5 عمتبتقطعظ عمتصيدعة علالنهعه136اه00) 
م8 .780 عوزصع5 وملاعن2:00م16 اأمعدضاءه12 8110 ".والباوع8ظ 
64 ©766ءغء 3‏ أ700ءع5 ,سسدعومءط إاععياظط طادكلا ,573 479 
365-33 ,(2002) ,(7) .710 ,100 .اهلا بععناممءطاعلة 

8 ممم 10 دعلاعدمعوجف" .11 ,لمكعطول لمة .2 ,ومكمطملك 
نص[ ".تتمموذمة1ت) 5000165 1ذاء50 عطا هذا ملتصتدع.آ عاتأنهيعم000) 
1 160711718 وطالأوجعم0م) ,(.805) علعلثءز5 مدلا .8 لصة لأطماك .8 
أمأء30 وا برمنعلالوجاضا صلق :«موءعدعها0 دعتمياى أماءم5 معطا 


...كلتق امع متء لطاعة عتصعلمعهة عط دده 18 تدعا علاأأووعم 000 01 أعه1 8 عط1 :نلدططنا0 .م .14 .هم ولقاأسلطم 20 


عطاه عطا 00 .رمتارعاء؟ كاأمععممء 5غ لأ ومعطاهم ده 
الى لقة تتتطق] ألطة طأانةا الع أذ 5م122 عند نإعطا رلسقط 
.كا أناوع1 /إلنا5 (2005) ااعلهقط5 
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عدرمد لإلندة غطا 01 قاليادعء: عطا 0) عمصصا)ع8 
85 جنا عدرمكه 0الامء 052[15م20م 320 202110235ع تلتطتمععر 
:12105 


01 كاتتعاضمء عطا 01 مم نادجتصدعده لمة عمتصموام-ع5 (1 
أقطا 5ع تال اناعة األعدء11لل علساعما 0غ طاهم عسصتطعوعء] 
ع لتممدع! ع اتلأهععم م00 01 كمه لأوموعمه عطا عتواتااعة) 
لمة 5عأمأعصهم ,كأمععدمء عط طااسسععطاععه)] 
.5 كاد ع1تأمعاء5 
كه طمناهان[تطقطءء: عطا 108 وعكتلامهت عللللة11 (2 
1م 05 3563 عط دز وتعطعوعا 1621 ةمعط تر 
أه لمقلصقاة عطا عنام رمططنا 10 معطا عاطهمء 10 ع متصدءع1 
شافط 01 امعمرع ناء لطعة عطا صذ كأمعليطد تأعطا 
عتناقة20 10 2110121102 01 5( الاعم عمأم0اء1067 (3 
لتقم 02 انع زطياد عطا ص1 العصعء لع [لطعة '5اأمعليذد عطا 
0 لإلناد ذنطا لاط 0عن2مع5م أوعا عطا 01 عكنا عستكلقم 
.كاوة! 1هع2متعطاهم عداتسته موأوعل 
عكنا لقة عمتاء12م 0) 75عطعدء) ععطاه ععدسامعمط (4 
تعطاه لله عستطعدء) دز لمطاعطم عمتصدعا ع اتأدرعمممء 
.5اع» زطناة 
ضقط عاصصصدة ععع2د![ 2 ذه كعتليطد عقلتصسزد أعسلمهك (ذ 
تعناءط طعوء؟ 0غ 35 50 عأمصدد لإلناذ أمعسيكت عط 
لانت 
:ك3 ع متأتد 10110 عط مز 5ع01ن0اد أعسلصهت (6 
ةع | عااأأة!ء م00 01 عكنا عا 01 أعومتوز 115 ٠‏ 
]0 5ع538 الج ضذ عمتلمتطا علتادعى عطأا مه طأتقم صا 
1 عأوقط 
ها عأعء )52 عمتصقع1 عالأواعمممء 01 عام ع1 ٠‏ 
وعطأعصوعط امعدع أل عط معو بأاعط ممتتقروعاها عط 
نلك 
1م00 01 عكنا عطا عع13 أقطا دع ان تل ع1 ٠‏ 
اممطء؟ لإتقصساعم عط عه طتهحه مذ كستحمدء1 


رت 3ك | 


.م6355 الاأعترظ بالفاقطك-لة لمعه تمعدلا لقسطة رمستطم؟ اسلطم 
8لطلوع ا فاته رمطةأا0© أ نوهء) 52 عط 4ه ددعل جناعة811 1116" 
مأثة الانلء![ ,17ج هعمل( أمسمنامء نظ 776 ".واممطء5 أسقدده0 عط دآ 
.114-148 ,(2005) ,(75) .210 ,01.19/ا 

]0 عونا عط طلتيد عمامعصس لمعم" .أقططة81 بردعوء0"81 طم 
8 لألصقعا عناءة011 © للد 5عغأ5)208 8لتلسقعاآ 0000 
0 وعناأهاسمعطادا! 1ه ممتغوعسق8 عط هذ معلل زاعممه0 عحتاءع1ام) 
1/7 مم كوميمكى ".لزاطتصعددة4 كتصعقنة5 أومطء5 بصدلصمءء5 
١1. )44(, )1997(, 181‏ ,كوهطاءا[ ع«تطءه 1 014 0 

19 

عط 01 صماغوء تاممم عط صز ممع تمعود" .مس1 الخ رتستطكة11 الى 
05 عمتطعدةء1 عط هذل عمتصوعآ عالندروطة1ام0 07 نروع اهناك 
10 ععنصمح ع1 ".ترملتقصممكها لهممافعيطهظ ععرعلءد 
ممأاقء تامع طايه ومناءة 5‏ ومتقأامعضسعو2 لسضة ممغقدمملم] 
١0.‏ بمتدعطد8 02 536 بمملوعنكظ 2ه بواوتمتك8 عط بممتتدعيلء 
.11-18 ,(1996) ,(4) 


وزوعطاممزط 20سمئعء5 عط" 

25 1163266 تدعاذ أدءنا5ا2ة)5 20 15 عرعط1" 
لدعا ةتتعط21 5 01 «متأمعاءء عطا صذ (0.05) اأعنع1 عط غ2 
5أكنا لع01نا5 مطل كأمعلياذ مععبهاءط ومتصوعة! تأععوممء 
لأهأمعءعسلعمعءء) ل0مطاعم عمنتصسمةةءا علالأمعمممء عط 
20116021 غطا عستكنا 0160يند مطات عذمط لطة ,(منامجع 
."(منامعع [أمعادمء) لمطاعددر 

عطا ,وأوعطاهم27 حلط 01 مملخدع 77 عط أوع1ا 10 
عطا 408 أذ5عا المعصوع ةلطع عطا لعغباط أعاوتل ععطاءتمعوعر 
عطا 01 لله عطا دهه5 ونزهل 30 علج عدن لعتطا 
عطا طلتى 5اأنوعم عط لعتقةمصرمهء صغط1 .أمعصستعمي 
0 جنامعع طأعدء 01 أوعا امعرمعنء تطعة أقمظ عطا 01 5الباوعم 
اعةء لاط ممتامعاء: عقد 20 عطا عأداتعاةهء 

عطا عتتمطامء 10 أوع1-! عطا لعكنا #تعطعتوعوعء ع1 
5000 عط 01 5متامعع ملا عط 01 ععمة مم لمعم 01 ممقعمر 
م لالامطة كه عرعلت كالياوء: عط] .أ5ع1 ممتأامعاءء عطا ره 
/جا110ء2 4 12616" 


ال لمعاء" عط ده عنناج؟ ) 30ة 3035 د تععل قل وهار ,ومدء 81‏ .4 عاطة 1 


ع اند عط برط مارععضيمء لم30 تمع اده عط كله 


لدع تاذ )52 2 735 عتعط) أقطا لع نتامطة 6086 4 12016 
عط معء بساعط (0.05) أعلاع| عط )ج ععدطعيع]11ل ععصقء ا تمواة 
عط) م15 أوع) «متامعاء: عط جره ععمقتصره1معم 01 كتتدعمر 
01 مقعم عط) عتعطت ,مناممع لدأمعستعءميت عط 1ه الأعمعط 
85 أوع) 76]62]1011 عط هذ ممع لتأسعستعميت عط 
ولط .متامعع أمعاممء عطا عه 12.04 كدثد ]ز علتطه ,14.22 
لصمعهد عط 012 مملاءعزءء عط كأتوممناد لااجدعاء الناوعر 
ع انافرع روم عط 04 أععللء عطا ممصقدمء له ,كتمعط)هطلاط 
تزليحد عط نط لع تاممة عنة طعتط ص ع مومهم مستصةكع1 
كأأدوة؟ عط1 .ئاأمععدم لقعنة معط اهمحم 1ه س«متتمعاء: عطا صا 
ول امعاء عطا صا ععمقتصسمم هعم آه اأعنمع1 نوا عط لعدمطد 
منامعع [ماصمء عط برط كاأمععصمء لمعتأقدعطئهم 1ه 
تعطعموءوة1 عط .مسامعع [2أسعستعمء عط 0غ لع متم 
:0) عنال 15 قلطا أقطا دعن زاعط 


موهاءبء0 10 عمندعمء! عنتتامعوممه عط آه برازلاط2 11 ٠»‏ 
0 ع لتتصمع 1 ع تمعصاً لقة ,وللكاة 215 تمع طأقط عط 
لطاع مم 2011021 عط قط 

أمع نل طععتاعغط ممتأعءعصصمء #علاعط 01 عاعه[ ٠‏ 
عط علاكنا معطا مواقت هلها 'ماجء 01ت دع أأمتع 1721 
لوطاعم لحصه2011] 

ص مامءععامه6 عط 02 عسدنلضةاكرع لصن عا عتداكصا 5تعطعدء 1 ٠‏ 
عه لقدصه انل هن ص مقط ععمط عستصمةع1 12119ءم600 


مع كتوصو ععة لإلند كتط) 2ه كالبروع عط ,جع ومع:18/10 
علدممم لضة (2005 رع84002) لإلناد كناواناء1م 2 طأاب 
كقستصسةء1 القع ومن 05 أععلقء عطأ كه ععمعلاتت معطاسية 


19 (2010/14311) طله لكا ,(2) كءأ4لزاق عأوبهادا ع ع5 فط .22 .أو لا ,.«زونا فلاو5 ع0 .ل 


'كأتعليذد 1ه اعبعا ننجه! عط م6 لإاأدععع د5عاناطتناممء 
.شاع صاء باع تاعج 

عطا 01 ععسقمسضمكمعم 5ه أعلع| باه[ عطا ومقطء< 2 ٠‏ 
عطا 01 عاعة! عط 01 عكللهعء 118/35 منامرع 1201م 
01 ععسصوتحيعوطه عطا جره أذعععاصزا لوطاعم أهصه2016ا 
لضة 5عطوات ,كلع26 تعصدع[ عطا 1ه عسطهه عغطا 
0 51118لا10 .5أمعع02 عألتأضمعاء5 01 1005أدعلاممة 
عطا صقطا ععطاه علعرمتت عطا 01 عدم اأدعتاعومعطا عطا 
وكا لإلنطى 10 عتلوعل 'دأاصعلنطد عط كاعع21 عدره لع ناممة 
ةمه لمعم 1ه أعلنع1 بها عط 10 ملدع1 اعتطابه 

طالط لوعل امم و5عمل لمطاعم أقمهنائله عط1 ٠‏ 
0 5أمععممء ‏ ل0مامعوعام 1‏ 5ه 5عنأجتعطادممر 
.15565 مم62 لل 200 أمعنع أل 25 أناط روعام 11م 

0 العطرعع:0 1 ماءء 01 علعدا عغطا 10 عبلل عط نإقس 16 ٠‏ 
نامع أمغاصمء عط ومتطعدعا مز عأعوطلعع1 عامتعملم 
العلناد 02 اعنع1 10 عطا 10 لعاناطتاصمء طاعتطبب 
تك 

2011081 عغطا اكؤنامخطا أطاعناها عمعل7 ملاتا 5أمعلن5ذ  ٠‏ 
تتعطا أععتم 10 واتسنطروممه عطا لص أمم 010 لمطاعجم 
15ت لنة كلع26 


طعنا متتل 102هعبلء أقط) لعتتتمطد 3 عاطة1 
20110081 عغطا سقط ععاعط كهلد عستصسمع]1 ع لانو رعممم0 
عتمعل2ع32 عطا عمصالام:مطا صز وستطعدء) 04 بإوبن 
عطا م) عبيل عط نزهم خلط1 .كأمعلنذد 04 امعد ب لطعج 
ققتصةع! علاتأهوعمممء 1ه لمطاعدم عط 01 دعم ماصة301 
:15 25 عكة اعتطب 


طأقنا20ط) كأمععصممء عالتامعاءد عطا عمرزووععلل8 ٠‏ 
12201 كأضع5000 5علق دع ت]زلالاعج ‏ أصمع ]11ل 
2001 300 5طتالعلاء ‏ عخ 1201‏ ,ممطتاوع1ء )12 


.ع تاهما أيهم 
40 5أومع026© رذع[1طاع112م م لأعنالمخاد1 01 لزو11 ٠‏ 


15 لكلو 
566 لقة عنع01210 101 5ع 1لمنطهمممه عمتل1ام2ط ٠‏ 
عط 0غ 208رعل1كصمهء لواععم5 علاوع عأوطعل 


م10 015 05 ةلتاعها لصة دعتتاتطة ,ععمعع ةا اعتصا 
.5138 فطلم عطأا أ 
10 173/16 2113]1025/ه 112281 لتنة تمر بلعرط 
عط) عسصتعددل ل0ع5ع25106م0ء 87/35 اللعطاعء 01 اعم أعع رز ٠‏ 
91165زا3 كنام0لكةل 8لللمعصعامصمز 01 ؤ5وعءميم 
كاذ لتة كأموععمدمء روع ام تعصهم مستصدء1 
0 1061115655 نامجع 101 لمم م0 تنة عمتل22071 ٠‏ 
.01 طاعدع تمظع تدعا 


طاالةا أمعاوتكممء عمج ذاألنروع عطا ,كع نرمع340 
2000 ,70عطعء8 :2004 ,وأعءصعنةق) دعتليطد دلامتعمم 
4 (2005 ,نلرآ ,2003 باجدزئط ,2000 ,لء101 200 تنتدعصياد[1 
ع الأه1ءم00 01 أععلاء عط 1ه ععمعلاتت تعطاعيظ ع110ام1م 
ع0 عط م0 .أمعص ع لطعة د5ع تلم سعط هدم مه عمتصدء1 
للف لصهة صنطم] اطخ طلتاظ ادع أوتوممعمز عع برغطا ,لصقط 
.كاأناوع؟ لإلنذو (2005) ااعلقطك5 


عطا عرماعط دوستاععم ععغطا لاغط ععطعجوعوء: ع1 .7 
عط كه «عطعوعا عطا طللنت ععمعلمءم<ء عط 01 عستامماد 
20 أمعاممء عطا سمتمايدء م1 عع010 ضز د5مناممع ما 
ما لاعغط مكاج ع2 .تتقععه1م عط أمع مع امد 10 مط 
ععمع لطعماء عط 01 من- 10110 عغطا عمسيل كعسمتاععدمر 
ع عط /إ3ل2 أقطا دع نا أناع تل عسامعىن 7ه 10 


0 ذالبروع8 ع1" 
'إلساك عط كه عدم قاعم رعأامآ 


كاعء؟ ل[ أمصاط )5 ع1" 

عع ععصدء ‏ أصعاذ 512151621 0م عبج عرعط]1" 
وعء طاعط العجرع برع تطعة عتسيعء2020 صز (0.05) [عبرع|ا عط أو 
لأصتةع! ع 7الأوععمم00ء عغطا عماكنا لع1ل0نند مطند 5امعلياد 
101 عتانا عومطا 320 ,(مبامعع أ2امعصسهمعمعء) لمطاعمر 
.'(طنامجع أوعادمء) لمطأعتط لهم20110] عط عتنأكنا 

عط ,كأوعط0ملاط ونطا 2ه طتلتلة؟ عط لامع 10 
عطا وعء تاع6 دععمعطة11نل عط 01 ععصدعة تمعاذ أدعتادتاهاد 
0 منامعع أمطصمء امه [قأسمعستعمعدء عطا 01 كصوعم 
كة 0م]عةتاءاء 2/05 1 01 علد عطا لصه بلع 1د انعادء معط 
3 13616 زا محمطة 


عط) نزه1؟ عنلق؟ ) لوه 5ه 41دزمع0 0ندلسهاد رومدء34 .3 عاطو1 


| مسو عم ١‏ تالا 


0001 
اكاك 


أقاهء سلعع يرع 
نامع 


عاطة 1" 
01 22325 عطا مععتتاء6 (0.05) أعنع1| عطا أه ععمع 111ل 


11 3(ث5)2)150016 8 "(إلامطة 3 
عطا لإطط أوع]) )معت2ء/اع7اعج عطا ك2 ععتتقصمم يعم 
عا 01 اأأعدع6 عغط) .10 ومنامعع أمعاصمء لصة لمامعسامعءين 
عطا 01 كتقعم عطا عتعطبب ,منامعع ‏ لماع ستعمك 
أ0كاصمء عط :10 18.5 هم ,23 82/35 منامعع أهالاع لماعي 
5 220116515 11151 عط أقط) ولتامطاذ الناوع؟ كلط1 .مناممع 
عطا 01 عكنا عط 04 أععللء عط كمسصكدمه لسة ,لعاءءرعر 
.11115612015 لمتطعدع) دأ لمطاع عستصسدعا علتاديءم 0م20 
عط :10 ععسمفصسه هعم 2ه أعنع| ج10 ج لعتتامطد كالناوعم ع1 
طاانة لعتةمتمء ادع امعدوء اعقطعة عطا مذ جنامعع [مدمء 
.«إلامقع لقأمءمتترعويةء عطا 0 ععسمقصدمامعم أه إعنو[ ءا 
لومعلع؟ 10 عنال عط أطعتص خنطا تقطا لصتده؟ ععطءموعدع: عط 1 

ع كلمكقع1 


5 61 1[ع3ع)] ع1) غقط) اعم عط 0) عنل وععط 130 )1 » 
أمعاصمء عطا عوستطعدءا ص لمطاعط لقمهةاتلهط عطا دده 
3 02 2]1013 كما علتانام ده دعتاءء طعتطة ,متاممع 
10 لناوء1 الامطااتا ‏ علالأدسهم لدعلاءرمعطا 
30 كأمع026ك عطا :10 اللعطعع مفسة لصة هتنت وعادا 
لسة 10015 عاع[مسمعصة. ,وءامأاعصمم ‏ علتامععد 
طعتطت ,العساعميت عط 2ه ومعاد لء7تصدعءهكلل 


... 300 امعصراع تطعة عتسعلدعمى عط 0 5لللاتدع [ ءلاألهرعم 000 أو أععلع ع1 الوططن0 .ىم .لز .م طوالمنلطم 18 


1211لا ناكسا نإل بذة عط" 
طعتطلل أوعا العصاع اع[لطاعة ص لعكنا تعطعجوعوع: ع1 

:25 25 لعنومع:م مععط كقط 

ما 1025)أ5عنان 34 01 02515160 أوعا امعط اع لطعج عط .1 
أ دأعلع! عطا 5ع اكدعمم طاعتطلا ,عع 3اد بممستستاعىم كاز 
ممع اممة 220 تمصع طاع وم طرمء ,ععلع ا سمصا 

لإلدطة عط 04 /1ل1ل2؟ عطا 1ه ممنادع لت عط1 .2 
أمعاصممء عغطا عمتلامط لاط ععدام [00) ا امعصستصاكم]ز 
]0 11105 عغطا ضزا كترعمءاء 10 01 بصندز 2 نط 2110167 
وستطعدء! لتة مانعاسيك رذعل سعطامهم ,نع مام طءلاوم 
عطا 01 كالبلوءم؟ عط 0) لمدعء طازللا .كلهوطاعمر 
لمعه لعاءاع0 صعةء6 220 كطصة31281م 50126 ,2103 اتطئج 
لاعطاء اع اطعة عط[ .وتعطاه مغ غ20 ع2 كارع سلطعميح 
5 20 01 2052515160 لمزورعء/؟ أهمة عط اه أوءا 
1لضعمممى عط1) 

عط طوتاطها5ءع 10 0عكنا كهط 0وطاعم أتام82410-5 .3 
ممتنةاءجزمء كلقط عط[ .اأوع) عط) 01 بمطتاتطهنتاء, 
ععام5 عطا 1ه صملاهء 1اممة عط1 .0.79 5و7 أمعك قلاعم 
ماع2] لاععا0515» 2 5101760 101 2نالء لاحامر8 مولا3 
طوئط 2 كتاصسكصمء طعنط؟ اصع تع طاعمه طولط 2 ,0.91 01 
بأوعا عطا :10 نجنا أطونتاءء 1ه ععبوعل 


ع1ناللع10م لقأمسع تمع مك 

عط 01 عمتصصاععءط عط أدج لعأعنالتم ألامعسلعمي ع1 1١‏ 
عطا مز 8 1427/1428 عوعلز علديعلدع2 عطا آله الهط )15 
آه علمه0ط عطا 04 طملاءء5 كصملاعوك اممراععل 
اممطعة بمتفقصامم 01 علممع طاعالد عط .ه10 دعل تع ط ات 
52101 ,رطمعللد81 بززه1] دا 

8لماعء6 عط أدج لعذأممة 835 أوعا اللعررء 21128 عط1 .2 
هه كة عامتصدة لإليد عغطا نز تعاأوعريع5 0لررمعع5 عط 01 
40 8701125 1116 01 1ع[ /الباوء ع[) عتتاكطء 10 أوغا)-علم 
1 [2أتع تمتتعميء عط ناليد 0 لععم ماعطا 

لاط أطعلاة 1‏ 25لا طناممع ‏ [212ء7تضءص<ء عط[ .3 
علا طونامغطا 00طاعم عصتصعمدعء!| ع0ال)أورعمممء 
عطا طالد )1 0) أمعغصم عط 01 أتاعمعع مم صسمعر 
أمكاصمء ع1 .عستصمدعا! ع الأوزعم00ه 01 لإوعغ واد 
ع1 .لمطاعم لهصه22016 عط لاط أطوناة1 7/25 منامرع 
كاعع7 عنا10 01 2100م 2 ألاعم؟ الع مراءعمعء 

كنا10 +26 لعناممة 5هللا أوع1 العممعلاءلطعة ع1 .4 
.كمناوقع أمتاتمء لطة لماعتم ائعءمة عط لاط روكاءء ب 

لقنطا عط 102 لع ناممة كدلت أوعا امعجء اعلطاعة ع1 .5 
م ذنجه0 30 2162 نزلبد عط 1ه عامصدة عط لإ عدن 
عطا عمتصمعاعل 10 أمعلمسلعمءدء عط 04 لص عط 
كزع ع0 65 ةدع طاهحط عطا صا كأصعل0ند 01 تزه اأضعاعر 
4 8/35 ]ز كلل .ععمة205 طضآ أطعنتها معء6 لقط أقطا 
35 0895 30 01 6720م عط ,56010165 05ا121/10م 12 
0 عصنا 1ه 200عءم 1216ئمه1مصة سمه كه لمعل أكدمهء 
025 2165 لاعطأهط عط 02 اتعاءاء عغط) مص[ 
01 1أاعاع1]1 

عطا تاه لتعاذلاة عقصلئة 2 160م200 ععطعتوعوء: ع1 .6 
أععتامه عطا :10 ععمعوع0 عده :و5عع2وع0 أوعا 01 5أكدهط 
05 175018 عط +10 عمععع0 2620 3200 ,أعللاكللة 
.105ع6 نل أوعا عط 01 عمج عطا طغتج لعصذ! غ1 عمتدوءععءط 


عأمصةة غط1 لإقنجة اأمعع! عرعب موعيز )كوا عطا مك ذمقكء 
عطا صم كأمعليطد 59 غه لعصره؟ كوتن لإلياد عط 4ه 
مضا لعاناط لماكتلل السملمم ممعم طعتطه علممع طاعرزة 
مطل ركأصع0ناد 0130 منامعع [قأمع د ترعمظ :ومناممع ملخا 
ب1300اع2 ممتصعدع1 علاتأورعمممء هما وسمتطعدء) مععط 0هط 
ضععءط 220 عطثزا ,وأصعليدة 29 02 منامعع أمعاصم نقد 
مععط فقط أذ5عا-) ع1 .لمطاعم أهصه2011ع) 2 مذ عستطاعوء) 
6 ع7طا دعء بجاع] وععوع ه0111 عطا عسناكدع در 0غ لعذنا 
عطا صا أممطعدة عط )2 امعو اعتطعة اقناصصة عط 4ه 5عئغدر 
1[ ع1ا6ة1 صا ملاامطة كه ,.1426/142711 همعز عتسمعلهءج 

ان 


3 فانالضنك 10 عنات؟ ) لهة كممنغهقتاء0 0ئدل2 2د رومدء 16‏ .1 عاطهة1 


كرناوطع '9إلنا)5 عط أن اأمعصسعمعلطعة غنجمء2020 


اتا ا 
مامه 
مناممع 
أهأمعسلعمعع 
مناممع 


لهع5)ة)5 0ه 5[ عتعطا أقط) وتتامطد 1 ع1261 
عطا 01 5مفعم عط معء تاطعط وععمع 0111 ععصمء 1 أمواد 
65 11155 .5منامتع ملا عط 101 اعد أعلطعة اقناومة 
عالرع20ع2 اقنامصة عتعطا ما لقنلوء ع2 دمنامرع علطا عط أخطا 
الع تا اع لطعة 

عط 'ا56010 10 ومنامرع 300 ع[ 01 لعع7 عطا أوء) 160 
عطا لعدنا معطاعنوعوع: عطا ,تعأمقطء كممتاعة5 لوسساععل 
2 كمسصتط نا 0عجممع2م 15 لاع تطاسماأوع)ا امعد لعلطعة 
01 كنع طاتسعحم لاط لعصضتهاطه ععموعل أوعطولتط عط1 أوعا-عتم 
10 ,25 01 أنان 4 735 (للامقع 12[1ألمعءسائعم<ةء عط) 
عط1! .منامعع [مغاممء عطا لاط لعقتقاطه 25 01 أياه 4 0) 
مدا عطا 01 ذمءططعم عطا لاط لعستهاطه عععوعل أوع و1 
0ععه عطا ؤللامط5 كلط! .220 2805 لإلناد عط 01 5منام2مع 
67م كنمناع22 ادسساععل عط ناليد مغ ناميع تاعوء 01 
0 أوعا-) عغطا لعكنا ععطعنوعوعم عط[ .211012تره1ما 
'ومنام2ع 30 عغطا معء ساع6 5ععمع 0111 عط - عنوم ترم 
ما لعللامطد عرع7 أوعا-) عطا 01 5الياوع: ع1 .12225 
.ملاماعء6 2 116 


عط) ع0؟ عسلة؟ ) لضة كممنأولعء0 0:دلمقاد ,ؤموء 854‏ .2 علطهة]1 


ناد عط زط أوعا-عمم عطغ ده ع36 ةتس متعم 


د د 
[معاصه 6 
اذلطا 
لامع سامعمجط 
1 منامع 


لوء 5 اد مم 5ذا عتعط) أقط)ا لعتتامطد 2 12616 

عط 2ه كضوعم عطا صعء جاعط دععمعرء]01!1 ععضدعة] أمعاد 

علط أوعا-عدم عط تنه ععسمقصطم لمعم كأضعلناد 

لمعل عط تإليد 10 د5متامعع 0ر6 عغطا 1ه لمعم عطا 
100 ]ا تعأمقطء كملاع 12 


17 (2010/143111) طلولاتك] .(2) مع تناك عتضبداذا ع .ع3 علاط ,22 .أو لا .نطولا تنوك ع11 16 ل 


م5 ما نلاأءاأووعات لعكنا معطك ,دعباوتصطءعا 
حمه كاأمعلياد 105 دعق مامة 305 لإققطر م21 عمعع ,وعودوان 
65طاع1]63 


(2006) لالنن؟ “لفعاعطسمفاصسط 
غطا آه ؤزولالهصة عطا لعذكناء5لل طعنوعوع قلطلا 
ععتطا ده لعكقط كومتاعوععاصا عحللوهرمطة1امء 01 ذ5وعهم1م 
علأأوروطواامء ,كوعل1 07 عمعصععلء؟زلكورو كمع تال 
لمواقكء لان 0 ونع لخدم لصة ملأل [تتاط ععلءع ]لاما 
110 عع/ا0 وواعنعل كومأاع12عاما علالأورمطه[امء مط 
عزممط (ؤوع10) 5عناذو5ز الم عوتة1 جأمعللدد «تطاأعطد 
عطا طلتد عقتاتصسية؟ عتممر عمصرمععط6 لإعغطا كه ل[اأمعباوء] 
لعتقطد «عطأعطط لله ,5أمودكنك15ل لطة تمأذكنهء15ل 
80 ,غدل ععنته ععطعام دعمرمععط عمتلائناط ععلء حدما 
0) عاط عرع78 5أقع0لند أقطا ععمعلالاء المعنالءؤطاناك 
عتعطا مه لعمقط عنتلممادمع 0ن نجه لأاعطا أعتصامممه 
أقط) لع/تمطد 5االاوع5 .ؤرعطاه طاللا كمملاع عاضا 
ع/المه1هطة امه 2 مغصا كقعل1 أصعمى الل عصاءط 110215 للد! 
لعكوط 1320185ذ1ع70كنا بلعم لعأوعت 200 ,الع طم كر 

مقط عتحقط لاعطا أقطا 5ه1ذكناء15ل عط زه 


(2005) 0(9نأة لقتماءء51 
مذ 2نلع70تااياتم [ه عكبا عطا لعءطرعدعل 'زلبطد دنطلة 
لاقل طالكا ممتلدعل كاءنعءز(10م امعليذ5ذ )1م36 1امء 
20 ,كاقة عع قناع 132 ,طأقمم .ععمعاء5 108لنااعصا ,كاءء زطناد 
عطا أهقطا 512160 كاعع زه5م عدعطا ص1 لعأ لكا وتعطعوء 1 كيج 
أمعناى لعلتاممة لصة عولءادمص! لعملدع كامعلياد 
300 ,كاءعةز0]م عوعطا تآ لع٠[ملكم[ا‏ معطلا 5أألكاة ع8مللمتط) 
ده لاغطا علاقع 5أءعع(20م عذعطا ظل الع حأو كما عط 

11 3103 ,ع05 مكلام ه ,عملء زلا 


(2003) ناو “بطعة51 ل0هة أطعيعة مدلا 
مععلائطء حفط لع مط نإلناك لطاع دص - لاص كتلط 
011260181307 طضز «تطدمعل2ع1| امعععص ع2 1اقنامععدوء 
متطومعء0ق19 أممونعتددء #بطاعطت 220 ,وملامرع عسصتصوع1 
1 اللعصطاء لاعلطع3 األمعل0نذ5 طاته 2550013160 كور 
لط لعأهم اع لمهم كألعلي6ذ علهقتع طق لمه طكسهر] 
عاعللا كأصعل يد 294 .لإالازاعج طأاهم ع حلغورمطة1امء 
0 0116213]105 اتعطريعلاء[طاعج «أعط) زه لعلإعحياكد 
عط 05م0ط5 لإللطد كلط1 .متطومعلهه1 01 ععتمم عر 
عطا صط متطوععلدع! امععرعصء عمتلناعمذ 01 ععمفتتممصسا 
ععمقطترعء 10 دمناموع عستصوعا علاللورمطهاامء 8ه تإليادى 

11 الاعراء اع لطعة اع ناد 


علمتمرة5 لإلناك لهج ع سلععومط 


0 5أطع5)010 [1018 عطأ 125 2102 ألام0م لإ0نأد عط 

مكنال طمعلكلة81ة مذ أممطءد تصفقصكم 1ه علممع تندزر عط 
1427/1428 جوع( عاجرعلمء2 عط أن ععأوء جاع أورآ عط 
عطا مطمط 5عؤ55ق1ء ملكا لصة أممطءة عمه 01 مملاععاعو عط 1 
لمءتتناوةء؟ عط©ا 01 عكننوععط6 ألاه عضمل وععط حفط أممطعد 
الاعلناأة ,تعطعوعا عط 1ه ععمع اععمعه لمة ممتتدعة أ أهياو 
0101ه0ع» عط 0مة بلتنامقة اللعطسمعتكص معطا روععه 
5520 طاذاو عطا صا لعل تهطاع؟ مطاكر كأمع ليذو ع1 .اعنن] 


عمةكناوعقت لطنة بطاتلتطقصدهء وستعلصتطا لدعتاتك '5األعل ناد 
أقطا لعتامطد قااروعء عط! .عسمتسوعا! معنم ع لتلوروطولامىء 
عاك لأماعط تمعاكلاد لعقوطءالطك والعطتاايم عطا 
عن والعلناد ادها .زو تحتل لقمصمتاع2؟ عصتصوعا طتتجر 
عط) طالط 65 لاه تتعطاهم عطمالزالن0ذ ‏ صط لعأاؤعنامز 
كنطا أقطا أطعنمطا سه جمعاولاك لعووطعتلطى وللعصم اناد 
لغةرو136امء عصمتمل ع1 اللاعكن لالعداباء11:هم 15 001 

ةع | 


(2005) لزإلنأاة خآ 

ه 05 5وعصانااعكن عغطا لعصطتصيوءعرة لإليند كلط]” 
107 تاعاذلاة ]2ءطاؤووعء355ة 21140110هم ‏ لع غ1 مجاعم 
أ05م 2 0ع5ع 20572‏ 51010015 .عمتصضدعا| علاتأويوعمممه 
عط 1027250 01105ة تأعطا لع5ناك2ع22 أقط) ع215تتدن 1 أدعيو 
عطا أقطا لعاوعنع؟ والباوع: ع0]1]2]1قنان غ1 .لتعاوزر 
له لالأصوء لتدعذد لع5ق1101 كأامعصم م ءلطعة كأادهء للد 
عمتصوعا عطا تزمز 10 عمتللئد عنعن وامعليند عتمم 
ه560 خنطا 10 32[ 1ساد 5ع ناث اتاعج 


(2005) النار 31001 
ه 05 أعومطط عط لعنأدع أأدع لم1 لإلاذك 5لط1 
)115 عطا زه 72قمع50م كلاأناعلههء علتصوعا ع نالأورءم200 
عتصطاء موزمكه-طمم 012 ععمعتمعمعء وسطبعاقء موعنر 
عنادوا عطا وعووع200 )1 .كاصع0نا]ك علارععضاقكء للالاممتدم 
01 العطرعلاءاطعة 5علأةسسعطاهط علداوعلامهت ‏ 01 
5" .56أقع0ن 50‏ لإالرمصت لعأامعدععمعمعلدنا 
كاأباعلدء قمتصصدء| ءأأورعمممه عط أقطا لعندعللما 
111210111185 11 5066655101 لاععط 825 21081311 
لاعسطوعط لع2ه1امه 10 5عاة؟ ؤ5وعوعناد عاممعلدعة 220 

.كاطع 0 نا؟ ممعم ماعل 


(2005) 0(9نااد 01021 
مط كلترع2ا عادعلادء7م1 10) لعطزلة لإليطد كلط1 
01 5؟عطعوع) ل0ة 5تعطعدع) ع38نا28ة| طاذتاعم! :10 لمقدمعل 
كنا10 10 165])ة تع لاقت لمة ععمعلءد رععقناعمدا 4:81 
ما قمتصصدعا علاللوروطةالامء (1) :طكالنا 3550012160 21635 
(3) معطعوع) عطا آه عام عط (2) ,اأوععاصا 01 كدعا 
ع1 .عاذ عامصدة (4) 220 ,منامعع عط 1ه دع 1أكتعاعهتهلاء 
عغطا درهك؟ا كتمعليذد 150 1ه لعصدهة؟ كول عامصدد لإلناد 
18828 طؤتاعقمظ طصآ ومعطعدء) 0) لغئأوء2]110 3:63 
ته ععرعء5 رععذناعمدا عتطقجة عطا امه 15[قتمعأقم 
2 لعاأمعتلما برع صوى عط 0 كنائروع؟ عط .دعتأقمعط در 
عطا دع جاطعط وععمع 0111 ادع كتمعاد لوغ ناك تلهاد 1ه علعدا 
لمة (نتطقعة ,طوتاعصظ) قصع)ظ مقاعداتممحسط مذ كلمع 
كنا0؟ عغطا 0) (3)1605تلمعطاهمط ,ععومعكة) كلاعاز ععرعان5 

6 أ كلام أكتاع ملل 


(2000) انأو ماأتصوط 
10 طع203مصة م02 0ءطترعوع 0‏ لاإليؤد ‏ كلط1 
دع لمع طتهم ص عسمتصمع1 عحلأورعمم0مه عمأامعمعامصسا 
أقط) عمتممط عططن عط 0 10090 لإاامبسلد وعدذكماء 
7أأة1ءم00ه ‏ لا 0غ لععتذتنامعص ع6 اللطد ورمعطعوعا 
-1855500105ء تأعطا صذ عدن عط 4ه عدم أكدعا )2 عستصدءا 
علالأو1عم00هء ‏ أقطا لعل ناعممء كالنوعك] 


... 200 ألم متعتطعة عاتمعلوعة عطا ره علتسقع 1[ نم00 أ0 اعقلاع عط] لموططون .م .14 .م طح[انلطم 16 


7011 لاعطا 35 0عم013ع10١‏ عنع3 ووواء طأهحر لععم309:3 
خقطا 120162160 كع متلم اط .5لممهم لدع تمصع ط اهجمد ععغطا جره 
:10 ل0علعه05 عنع8 لإعوع لاه اعد لمة بطتائطة طامط 

.155 8101052 8لتمصدع1 ع نحلأوعمطو1امء 


(2000) جنار معومرع8 

2001 6أ72عمعع 10 لعمطتة اءءزم1م لإليطد ولط 
طاقط ععلق 320 ,لاع لعحصة طاهمم ععيالع: بطاقصط مز أوع عادر 
01 عكنا عط؟ طأعنامتطا كامعليدد +10 عاطهلاهزصء عزممر 
01 عكنا عطأ أقطا 0ع216ع1لس1 كالباوع8] .عسمتصدع]ا ع اتأمجعممم 
طتقحه صل أوعتعاصا عذممر لعأهجعمعع ممتصقن| عالأورعممم 
لصة كأمعل0نة5 طأه6 +10 غ1طهلا0زمء عزمم أذ علممر لمج 
الاللقاع50 ,لالأدء أتمع20ع2 10060م 110 كأمعل اذ .وتعطعوء) 
اناق -11أء5 1[ 0ه 


(2000) نإلينو عاعتط 30ه ممعصسط 

مقدواء:1: عغطا عاتعوعل ما لعصمتلج لإلبيطد ولط 
ما وممطىط202 لأوأمعصمعامميد ذ5علااملامز طعنطك اأعلمرر 
مز كمعاطه:م 50188 كاأاصضعليمد ععع للم طعتطى 
لعاوءناعء: كالباوع؟ عط]: .5مناممع عستحصدع]ا ع للأوعمطواالمء 
طنهلط 12001108 العم لغلطعة جه أععلكت اتروع أت مواد 
1015 اعن] 


(2003) لإلناد نجه زنا! 
01 ذوعمع الاععلآء عط للاتامعل1 ما لعدته لالنند عط[ 
501606 0 8[ الإععاةاد ‏ عملصةة| ‏ علاللورمطد[ام 


5 211610645 220 5أامنام /0311للام 01 اأمعصع نح الاعة 
4 لعلناعها عامصدد لإلياد عط1 .مملاعة مللاععاام 
2م212 57 20 ,نامجع 611121 77لمعمء مدا عك 5 67 ,واأأصيام 
28 مباذع! التعلاع ناءلطعة لعكنا لالناد عط 1 .منامعع أمتادرمء 
[200طع5 لاتفمطلهم 01 ع220ع طكل عدا عساحكدعم م1 علوءد 
1 .اهتدع ع الأوزعم000 01:205) 0رع2) '5الصنام 
ع3 5عع0ع011167 عط أقطا لع للامطد لالناد عط 01 دع 0لله11 
5لأملام 01 5صدعم عطا معع لاع6 أصدع ‏ لصعاد /[1الهء ]51215 
عطا 02] مملاعح عملازاعع1[أمه 10172105 5ل2ع1] 320 رأوع] 

.لاقع [2اتع مطاءء من عط 01 اتلأعمعط 


(07)2002د)؟ عدصةثةا 00د 151] 
أعممعاه] ته ممأعباعل 0] لعطلة لإلنطدك كلط1 
عتلاكقة 10 علوع5 2والأقطعغ8 عمتصوعا عكللورمطة06011) 
مذ 5مع0ممع طاطوء 'مولكاتة1 01 «مالتقطعط عمتصدعا عط 
لك عط ]1‏ "مسعممعط1 ممعممع ص طاترط" عط 1ه ومتصمعا تتعطا 
علةء5 «متتقطعط عمتصوعا] علالتوروطد[أاك أعممعتهآ] معاا 
للقصتستاءهم عط[ .5زؤلااهمة عطا م10 لعدنا كةه5 (101]85) 
1 ع/ل1 طنتحد أعلممد ه أقطا لعاوعلاء كالناوعر 

.أع700 أوعط عط 635 كاز 39 روط عمالاتمعل 


(2006) 09ند ناوك] مضه معط ,عسة 115 
الاع2 2 عأ2ع25 0 5ه8 لإلنذ ولط 01 عدومتنام عط 
0 15ع0ئ560 أقط) أعلم0م عمتصمدع! ادع تا سمعطتهم عسصتاده 
000 علوت مإ لعدوطعائطد عتدمناععاء عكنا لإأصه ]20 
أناط ركموتاناآه5 عستحلهك تمعاطمدم لدعتتهمسعطتهم عتعطا 
5 امه 221و عناع 10 1001 عمتلرمءع: ععته؟ عكنا 50ل 
عأةلالأانء مغ كصملايآه5 عط لصتطعط عمتعاصتط) عتعط) أنامطة 


68 عللاةمعمممء عطغ م10 ومملعتله0م© 
ملق أأمرمة 
5020 لعاصامم مقط كأوتاداععءم5 أمممنؤوعيالء عط 

ل 0 معطت لعمعلأكممء ع6 ه) كأععمكة اأمماتم مما 

:ع لإعط1 .(1992 ,علطهاذ) لعكنا 5 قمتصدء1 

5 كنامعمع708عاعط ع6 لانامطد 5أمعليذد 01 ذ5منه 02 ٠‏ 
.1طادومم 35 أعناتتر 

أه110ل0م1 عتومعدم للنامطد 5امعلياد مه ععطعوء 7 ٠‏ 
.لالع واعصمء لصة لاأموعاء دع كتاءة زطو ع لزاه 1ام»ء لمة 

لاط عممل عط ها لعتتناوع: ذأ أقطاك 01 دمتامستطوعاء72 ٠‏ 
.إنامعع طاعدء دا عمم عن 

5 320 120110101215 1م لطع مناد 1101171108 ٠»‏ 

2-6 01 5طنامعع ا21تدد 0ذ كامع0 يذ 785تاناطاساعلم ٠‏ 
بعصه طعمهء دا كأمعلنلاد 

لا منامعع عطا منطاتك عنوطعل له عبعهلدتل ع1 ٠‏ 
.ععة] مأ عع13 عم 

لة ععتهلتيع عط لاللنامطة عامء ورعرعموة) عط1 ٠‏ 
.لاامه عمتاعؤصنامء 


5015 دناو أرط 


(2005) لإلناد ااأملقطك-لن4 0هة صتطة؟]ا اسلطة 
عط 01 أعقمحطأ عطا عمتمسعععل 0 لعسته لإلناد عنط1ة 
ع1لاعء 2620‏ 08 ل[عمع ]5:2 105ا2عيالء ‏ + الأججعممم 
5 350 م2110 0طتهآصا 01 لملامعاء: لمة اأمعصن ع لطعة 
امعط اعلطع3 نه تف الع عع والعليذاد عط[ .كأامع0ياد 01 
.105 ت#تلاكوهع252 10 لعاناطأناوتل 5ق غلهء5 8 300 باأذع] 
10 كأطع0ياأ5 10 همالع 135 أوعا اللعمق باعلطعة عغطا معط 
عطا 01 كاعه5 3 21165 مماأفصصمكم!ا لعستماء: عتلاكوءدر 
أصدع ا للع اد 00 كدك عتعطا أهقطا لع تامطة كالبادوع] .أدعا أورلا 
21 01 اتلعدقت لعلطعة عطا صا وععمعمع] 1ل ادم 151 5)0 
لالناأ5 01 05لا0رع لكا عطا عع نطاءط 21103 1تصمكلم1 01 
ألو 1 اتصعلد لنلامطد عاتطلا ,(لهده2011 / م للأورعمممع) 
عطا 10823:05 كلع عطا صل دععمععع]1 1ل [م2غ1أذ اماد 
أ12عم00 01 الأعمعط عط؛ عه10 لمطاعم عصتطعوعا 

.منامقك عمتصقك| 


(2004) ليناد مأعمعام 
عط ل0ع7تصتمعة الإلنطد ‏ [2مملكوضةوطه ولطآ1 
طتهطد علالنوروط2 ام 2 صا ع لااستباءعع0 31215هلال جرهم 2دكة1ء 
عأأععم5 متنومروكداء علمن-لصلطا 2 12 لالكلاعج 136 
101 ومع تناووع2 35 160 اأمعل1 ع2 1025أعة عام لاتممركهوات 
01 علللضماذتعلطتنا لمة أذعمعاصا مععلائطء عمتاة كلاانه 
أع7200 تمتأقنالولة وتعصواط .ععلع مط لدع قتع طتهمر 
15 تطولءنات0) لصة ملتطذتناء0155ضم0) لهدمأدعسلط 01 
عللأوروط13لمء أقطا ل0ت1هعلاء7 5أأيلوعء: عط1 .160م2060 
له عمتمعوعا مععلائط لعأعدمصطا دع اناعد لرممردكواء 

11100 


(2005) نإلنا؟ العطمصسة') لسة مععلوظ 
تطتاتطة طامط 6ه أعقمصسا عط لعستصديت لتك كنط1 
منامعع عمتصوعا علتادروطةاامء ده لإعمعطاء-1اء5 لله 
مم مز “أامعلنند عععء1امء ع3نال22و2عء0صلا .ؤ5وعععناك 


15 (.2010/143111) طل هنوك ,(2) دعلفيا3 عتتوادا ع .3 بلاط ,22 .01 /ا .زولا لاود عدا .ل 


58)17عمم0 ,(1996) أتمسنطكد1!-الى لإط لعدزاعل حم 
اعتطتت صا عصتصدع! جرممعدكداء 4ه عم عط" 5ه ومتحدءا 
5 15ا0 17165086116 اأقتتاى صا متعطاعع10 تصدع]1 كأصع0 ناد 
عم 04 ذأعلاع! كنا0 35 زه كأطع5600 08تلنالعدا 
5 115 8012086860105 أناط ,(بتاتن! 320 لتناتلعط بطوتط) 
لأعتاد 25 تطومءدكقاكء عطا صل 5ع 1)3ازطدمةء 2ه أعنعا عط 1ه 
علاعلطعة 0) 17011 5منامعع عوعطا لصخ .غأ5516ه0م 5ه 
."80215 1160تصنا لصة علاتاءعع 11م 


ما عستسردع! عللأوعع رمق 2م4! كوه اسطضاصمق ع ج)زومط 
ووع0تاط اهدده دعسلء عط 
5! قمتطعدع) 1ه ل0طاعط عمتصضدع]1 ع الأو زعم000 ع1 

متعاوة 1١8‏ صا لمطاعت بمصتصرمه لته 20 مدع18/10 أو0تر عط 

ألاع5ع21 115 01 عقللوعع5 28أعط ع110) عغطا 102 كعتأسنامء 

عاأناطتتاوممء 0) )ذ لعاطهصء طعتطه 5عناوامعاعوعقطء 

أقمواأمعتلء عطا 2ه عله عطا عنواتاعة 0) لزاأءعحتاعع]اء 

أقدمه اأعتضاكم1 لأهمهنائلهنة تعطاأه صقط) عنمم ذوععمرم 

0517م 01 5عض2عو 2 لعالت ودعتلبيطدك .كلمطاعم 

عط)غا 12 للتصمدعء1| ع1211070عم 00‏ 102 كظم اباط تارم 

ععة علطت 04 اأمقتتممصطا أذمم عط ,لاع لهصه1أدعتلء 

:(1991) نمالانا لصنهة (1997 ) 2جوع0'51 تاناخ 

1101 001651085 01 /1[أط1أووم0م عط » 
.اع زطنا5 لإلناة ع1 أنامطج 

01 2105ماع تدم علاتاعة طاؤنامغط) عتقتصتدع1 عأ ا10م 120 » 
06 طعدء 11ج 15ء00اد 

015 ]لاط [1002]عنالء ع1351ئنادذ 2 ع 2201710 ٠‏ 
5001 3220 ]01ممنادك 0©) (ملاعة غع121ئممزممة 
0 5أطع0ناة عع تتتاعط 022)103ط0112ء 200 1ه تاتتدة] 
الام اوممعامز عموععع دز 

5 مم0 201022[1عالع 11216م10مم2 01 م5 151 م22 » 
مضه 5أع7200 01 «مأمصتطصرم 2ج لاعتطط طكنامعطا 
.لذن عه كلهطاع جد عستاعدع! 

01 ولتاعللا مضه كقململره عطا +10 أععموع, عامررمعم  ٠»‏ 
0115١‏ 

052117 ععتتقطلة 220 5ء55عع20ص الأعنامطا 5052 عونا ٠»‏ 
.8 للكلصتطا 

220 اأتمعتء اعلطعة عتدمعلدع2 5ه اعلاعا عطا عساوته 1 ٠‏ 
.كأ5ع] '5أ2ع0نا5 عط 01 غ221 دععروءل0 

6 7ع1028 2 101 أعةمتا عفمتصضدع! 1ه ممتأمعاء 5 ٠‏ 
5 5تعطعدءا [ممطءة ع /الأأومم 01 علامم1اء/ء10 
1121 أعة1 10 رؤ5عء 7100 211011 عنالهء عط 5ل:ة03] 
05 أرعع26 200 

عع 16211013 انلمك عللتلاعع [[مه عطا مز عممعزعم 1 ٠‏ 
عطا 10 تام 102ء5 01 ع5رعء5 2008ا5 عط لقهة 5ألمعلياد 
600 

ع8ل»071طا 01 عع501156 2 85 عناعدعامء عأعغطا أوعوعة  ٠»‏ 
311011 

لوأع50 01 «5مزإؤأآلامرم عط1 » 
علقة 200 ك35ع10 012 ععتتقطاعئاء 1107[ 10 ,105و تمقطععجر 
.لااعع] 016501025 


كنال كأمععمم دعتامدمعطاهم عط 1ه كدملنوء تاممة له 
05 1ع تاك 135520010ء عط 


العلء اعلاع م 
عط قكاعع7 أمعليطد 2 أهقطا تدعت اأمعصواء نع لطعم 
5 لعتطت اعباع1 ج 10 دلمقلسصماد عط 01 معان 
5 ]21205118 عط 01 108ل صةأئقعل0تنا عأمناوء20 

6 


10 تء)ع ]1 

م لالللطة طة كقط أمعليةة 2 أقطا كقدع1 ممتأمعاء 18 
طعتطة كأمععدمه 5ع 81 عطاقم عطا ععتصومععء عه الدمعر 
عملعط لعدمهقعا مععط عتزوط 


03ن)5 عط) كه مناه تععاعق8 ادعناءرمعط1 ع1" 


وستصفوع! عاو ععم00ء 01 أرععوق عط 

عطا مز دعأع 55216 8 اتصضدع! 17أو1ءعم200 01 عكنا ع1 
ط201 تزاموء عطا ععصاد صنوعغط كقط دع تعاصنامهء مرعاوعء11 
رأ 820(6 5000165 50121 5الزعنراة0آ تنطه1 01 أههم 25 /كلتأمعء 
01 125/ا70مططا عط مغ لإلأتوعمع لعاباطاصم علقط لطاعتطى 
متقم عط علاعلطعج 0غ لعماعط ممه ,لمتعمعع صا عمتصيدءا 
40 5060655 أوعقع طغللا تكناأناعاسيك عطا 1ه ذعلازاءء ز6ه0 
01 5م0نااملاء عط1" .(1992 ,صاننج5[1) لإعمسععج طقلط 
لعتقعممة طاعتط ,عستصدع! ع/الأهموعم00 هذل أوععادا 
تعع6 185 ,19805 عل عممدل 'إللع 2131 
5 01 عقتلدععط 19905 عغط) صذ ع1دء5 ععند[ 3 ماده 
عطا صذ امعصوعاءلطعة ع08آ/ام ممصا صذ عام لقتاصةاكطناد 
صة عتدمعءط ققط 6[ .كأععمعة [دلعم5 لصة عتصيعلمء2 
ر8لللقةة1 1220110021 عطا +10 عابطتأوطناذك عأةترممءممة 
01 أتقامة عط 1085ل2ع1م5 2ه ك5ناء0؟ أمم 00 طاعتطر 
0 عللصمة]8) عتمتصمةع1 622)17م6©00 عط 35 00 1أ 2م600 
عطا 01 عمه 15 علتصدعا! علالأوعم000 .(1991 عسلاعناآ 
0 كاءة5 طاعتطنتا رقمتطعدع] 01 5ع1أ5]7:2168 أمقاء ممصا ]5ممر 
15 عع لاع6 1016126011 220 2ع ممه عأم مام 
8 0953 1أأاءم طم 01 لمعن علالأدوعم عغطا علامبروع لله 
1201310211807 1ه ك4ضكا 2 16 كلدهع1ط طعتطط ,سعط 
1115005 مم0لأدماعناعدم 1ه عاعدا لصة دع تتتامععص كال 
.(1994 ,رصان 5) 

عللطكوعا عاالأوقعم00ه لمع لمم (1994) تعطمن) 
01 102 عطا هذ مععط كقط أقطا علعملت تامصصصممء عط هه 
طاعدء طاتب علهملة عأاصع0تطد طعتطط اونامعطا ,ومتامع المدد 
65 العلياة طعوء أقطا عمتباكصء 10 ععطاه 
وعء5 كقط تطتل عللتلاءع امه 2ه ومتاعة عطا صز لإلأمعاع تناد 
(1992) معطمل 0صضة لامكصطم1[ ,لصخ .لعلتتمعل: براعوعاء 
01 1082 لماعتاتقم عط كه عسمتصدع1 ع الأو رع جممء لععيالمماماً 
نمف .5لهمع عطا عتاعلطعج 0) علهمبت عطا صذط 5أمعل0ناد 
5 8للصقع! ع الأووءم0ه0ه 0عع 12012003 (1992) 5210381 
01 طناممع كنامع2عع 70غا121620-1 012 أدع سطد تاطهاوعء عط" 
لم211 0 لملأو زع مم00 علللأعع]اء مه 2ز 80116 ركالعلناة 
لإقة 01 51]102لأنلوعة عط 1ه ع11مللاعمصوط عطا صز ,5لهمع 
85 320 تنامقع 2 35 «طتغط) 0) عباء: لم505 2ه عامعلوعة 
تتعغطا صقطا «عندععع عط الت كاأأعوعط عط ,كلهدل للها 
."0263 1ه ك1 نلصا 0121 


14 لظة الع لتاعلطعة عأمتعلهعة عطا هه ع الأستدع .ا عنجأغةجعم00© أو أععلأع عط1 الدططن0 .ى3 .11 .ث3 لج اانلطم‎ ٠ 


نمه 2الاعلكتنات 01 صملامطرمهم عغطا 1ه 10اع5 عط 
.5ل 270 عم للطعةع] 5 1)ة معط اهدر 

0 1110 عطا 1112101 10 له 1أناط تتاحمء 2 15 لاليطذ قنط1 .7 
بوأ0عطءع؟ نيلك صا كلمطاعمم عوستطعدع) دع نومع طأهدر 


50 عط 1ه عوممسسط 


عط ع35متامء 10 15 'إ0ن6د 5لط) 01 ع05مكلام عط1' 

عطا 10) ع8لتصضدع1 )2م00 01 عكنا عط 01 اععللء 

8ستطعدء] ماحل وطاعلم 8 للصسةء | 020110 

عط 220 أمعمء /اعلطعة عاطرعل2ع2 ومن 2 دع ط اهددر 

لاد 101 5اأعع02ه 13]165اعط21ط 01 هأ أمرعاعر 
ظلععللة11 11011 مز اممطء؟د تكتقسساعم عط مط دأمعل0ياد 


)5 عط 01 5عدعء طامم 12 عط1' 


غج ععطع 01112 ععتقع 1 تاضعاة لأهع ]512115 مد كز عرعط1] (1 
جعء لاعط الاعطاء لاع[طعة علطزعلدعة صا (0.05) [أعناع1 عطا 
عالأوعمممء عطا عصلكنا 500160 عطد 5اصعلياد 
عومط) لقة ,(منامجع أمفأاسمعطساءءمعءء) لمطاعطم عوصتصدع1 
امضممء) لمطاعم آهصه2011 عط عدتكنا 160ل0يناذ ماد 
.(ملا20ع8 

أده ععمعء ذل ععصةء 1 تمعاد لمع ناأ5ناة)5 20م 5[ عتعط1 (2 
لوع قتع )هم 01 تاملأصعاءء عطا صذ (0.05) أعبعا عط 
لذ معطلا كلمع5000 ومع تاعط عمتصدع1 كأمععصمء 
لمطاعه عصتصةء!ا ع0لأمرعمممه عط1 عطلكنا 
لعتليدد مطبد عدمط) لضة ,(منامعع لقلمع ام معمعة) 
.(منامجع أمعادمء) لمطاعم أهده1 2201 عط عمتدنا 


0ك عط 01 مضه أساآ 


:لاط 260 أرعاء2 شك 8/05 لإلياة ع1 

هز أممطعد بصقطامم عط محم كاأمعلياد علممع طاءرزذ (1 
.طوعل1/121 11601 

6ه عامط '25ع20ج طاءازد عط صتمط 5نمناء582 اقتطاءءآ (2 
يت انان 

3( 15. 

8للطةع] 1م12 م00ء 01 عكنا عطا له أععللء عطا عمتسدعاط (4 
أ الاعصاء اعتطعة كعتامعطاهم عط عناتمرمصط 0غ لمطاعدر 
601 605معاءم 0صضصج كاتاعليدة [ممطءد ‏ بلإتفسئم 
لومعم عععده! ق ج15 كأمععدم كع القطء 0811 

1[ 1427/1428 عمعنز عنمعل2هع2 عط أه تعأوعمع؟ 51ر11 (5 


انك عط 01 عست 1 


مستسرةع! عجتكةععم 000 
لعتدعتلعل القدرد 3 كسوعم عقصتصةع1! عختأنهرعم6006 
25 1316 لصة «عطاععه)1 صنوعا كأتصعلنذك 1ه متامرع 
أومع تامصصرمء 3 عاعتطعة ما عوتلعمعت ورعطاه طعوء 01 

.(2006 ,هانطة) 


عستسععدع! اهممهن)نلعة 1 
عند بصعت أقطا كومدعطد قمتصدع! [همه1:2010 
و أذكناء 5ل ,ده لأقصماية عغطا عسمعيدل عصماج علرمنت 0غ مقط 


لإلناد عط آه ممعلطوعط 


وماءعلاع0 ما لمعم و5رعطعوء) ,واممطء5 03د ضآ 
ععدعاء5ى صلا ل[الواععمء ,قستطعدع) 014 كلمطاعمم عحتاععللاء 
--2]100عنالظ 04 /وطوتصزل8 ع1 .دوع 21 سعطتهم لصة 
أعطعمع1 امعرع 1ل لعموعاء تمفوعنة طوعاعلة54 ص نزالواععموء 
,ر726)5005 عمتطعمع) تأعطا عنام#صطا 10 كأاءء زم1م عستصلةنا 
10 تغط 01 عده كهللا عمتصدعا عال)يمععممم عطا لمة 
8 للتةءأ 00121117 عطا 01 5ع22138؟20 502312 للامطأد 
عط 01 أععل؟ء عط لإعءسضناد 10 لعاأعبلممء 5ه لإلناد خلطا 
هل امعططع ل لطعة عطا ده عسمتصدعا ع الأهرعم00ء 01 عكلا 
8للصوة! 01 أعوصططا عط 01 صمكمعاعم لصه دع لو معطأ 
عطا صز أممطءة بمتقطائم عط مدمط درعلوع طاعازد عط .ه10 
طمعللة1 ه1101 1ه نك 
دز لع31الاء1ط30 ع6 حدء لإلبذد عط 4ه جرعاطمم عط 
:10110135 25 ممتأوعناو «نةطز عستجده1011 عط 
عطا ده عقمتصدع1 ع الأواعمم0ء 01 أععالء علطا 15 21 ٠‏ 
01 05معاء لضقة أامعصصمعلاء[طعج عامرعلمعة 
نإا10! ص اممطعد لإتقصسلهم غ2 كأمععمء 21165 لطع ط لوط 
1/17 
عط مخمذ لمعتل عط صو 105أوعنان تلتق عط1 
:65105 1-طلا5 0/0 10110118 
700 ولمتصسدع1 ع لاللو1عم00» 01 أععلء عطا 15 )1/12 ٠‏ 
طاعرلد عط 10 امعصء علطعة كع لأ ةعطاقم عط نه 
عل ز101! مذ اممطءد بمقصم غ2 وأمعلناد علممع 
لطاع« عقستصتدع1 ع لالأدقءم00ء 01 أععل؟ء عطا 15 أقط/اا  ٠‏ 
2 :10 خأمعع02» 20165 لاعطاقم عط له مملأمعاعء عط تزه 
#طمعكلة/ة نزاه11 ص أممطءد تتقصسكمم غه لمعم عععده1 


تجلدؤك عط 1ه غ332 “ممصا 


لال560 76عكتناء ع1 

1101 

0 أعهلاء عطا عمأظلادء10 هذ وعاناطسضاصمه نزإلرطد ع1 .1 
عطا عنامتصتطا 10 عمتصودعا علاللو1ءم00ه 01 عكنا عط 
اممطءد بصقصهم 102 اأمعصع م لطعة كعلاة سعط م 
4 102 عتاتصدع1 02 أعفمصطآ لملأرعاءم لضة كامعلياد 
.عم 1ع8 10 

ولمع طتهطد معتطعتاصء 0 ذعاباطتضصمء لإليذد ولط1 .2 
عط لاط ل0عنإدام غ1ه عتقةط غط)ا 0]) 75عطعوء) 
عمتصيةع! عتداتائعة؟ 0 بطمط لقة عستصسدع1 ء اأأدرعمومء 
.كامءعع02» 31165تاع 102 01 دعذوعء220 

عنج قطد عومط) ععستحومء 10 كاءء5 لإلياد كلط1 .3 
كن صضونأامدمعمم عط)ا مذ لعمرععممه ‏ بزالداءكه 
ع[ 042 ععسمطارومطة عل 10 هأنهءتصنه 2165تتتء 1031 
أاعبع1 عط مارم درا دا عستمةعا| عاتتوعع ممم 01 2016 
ع مع بع لطعة 5ع هطع ط قحم عط 1ه 

عه 5م310لتناه؟ أممتتممتها عغطأ 5عدمم<ء اليد 156 .4 
مز لمطاعم ومتصوعا علالأمعمممء 02 عدب عط 
1 

و21 لمع سصرمءة: عط 10 عقموموع: 2 15 لإلناد كلط1 .5 
وعداو دنسو ذلاع 2م 01 كطم تأ5ءع88نا5 2110 

21 لاعسطروعة 01 وعاعد 3 5ع20110م لإلند كلط1 .6 
مز دوعل1 بجعم مماعاعل 10 عاعهء5 اعتطنت ,5أ2ؤمممىم 2120 


5 6355مم2 ع01122066م1102 


.143111 :2010) طلد جنظ ,13-23 .مم ,2 ) دءاونداك عنتصهانا عه تعد نك ا ,22 .أو لا .نطولا متمد عارالظ ,ل 


350 اتلع قرع لعتطعخ عتدوعل0دعة عطا هده عستم تدعا ع انأضونرعم000) ]0 اعه11] ع1 
طمعاءلة81ة 19أ10آ مذاممطء5 لستمسسط عط غه واأمععمه0) كع لسسع طاد81 عط 1ه ممتأمعاعخ] 


0 لاعتنطة 110311111120 عقططة طذااسلطم 


عوءأاون 'كسعطعيء 7 ,صمتعساوبرا ع مايمتسمن إن .اروط «مدوع/ومظ اتروادادوول 
وتطمعك. تلمك ,طملطماط بوتكعس ود ] مسررن-اق ت«ورظ] 


1503:1429 قملاهء تاطنام 106 لعامعععة .14280 :27/04 لم جاععع8]) 


أممطء5 ,تصفقصكع؟ ,مملمعاع؟ ,دأامعء د00 ,5ع 21 تع ط)ة3/1 ,أمعمت لطعم .ع تلد م000 بنعلاط بعمتصمعن ا :كل موسرع كل 


عتصسعلدعة عطا ده عمتصدعا ء ااأأمععمممء 01 أععلء عط للأمعل1 0) كوا لإلناد ولط 01 موممتلام عط أعمصتوطم 
لإله0]ط مز أممتاءد بمقصسلهم غ2 5أمعلنهد علمعع طاذدتد 1ه عمتصوع! كأمععصم 5ع 2 عطاقم عط 01 ممتتمعت؟ لمة أمعص علطعج 


2ش الددك قز طدعللج3/1 


عناقط طاعتطلا (كأمعليند 29) منسوعع أمعاصمء عط :دمنامعع محا مغمز لعل1الل كالعل ياد 59 5دكا عأمصةد لإلنند ع1 

لاعغتطنا (واأمعلنةد 30) منامعع لماوع معي عط لقة .لقطاعمط لقمه1 22016 غطا عماذن أمععده0 و5علغة معطاقص عط أطعية) مععط 
10 ناكم ته 35 كنا كقل9 أذع) العصء نك لطعة ذخ .عقلأضدع! #الأدععم00» 01 لإوء ]5 عا ومأكنا أطعنها دمععط عتحما 
معت أوعاءا 85 اأعك كه كض0لهألاء0 5]320250 ,كقق26 ,5ع11188ع610م ,ك5عأعمعناوء؟1 .0213 'للناذ لقة تامتتمسسملما أععالمء 


لضا لتة فأهل لإلتاد عطا زه ذ5أكزاقمة عطاعه1 لع5ن 


(0.05) اهلع| عط اج ععمعرع]] نل ععصوعء تسعد لمعتادتاهاد ع دز معط أعط) لع ضصعطو “لاد عط 2ه عالبوعع عط 
لأامعاع؟ له امعد اعتطعة عطا ره دمناوعع أمعاصمء لقة لقأمء عقي عط 01 ععمفصصطلرعم عط 1ه ممعم عط©ا معم سعط 


00 كصو1اعت015 عذاعع1م 320 كله 1أءتصاكما عطا علزعععر 
0 عأهم لهم منامعع عط 01 ك5تعطسعمم اله تعطعدع) عط 
قلط ل0قة تامكصطول .لالليلووعععند كالهمع عتغطا عنللطاعة 
80112 عاأأوقعم00» عطا أقطا 100 دعنعدء1امء 
ه20 0111م لله علره70 علازالأعم سم عط طلتاك 
01 لإاالالاء 1000م 220 العمعلء لطع عط) د5عكوععم]1 
0511م عط 5ع2اأكقطملطةء ,ععصة ممعم 'كأمعل0ناد 
|7112 1015م112 220 ,ؤووعط تاعلط عط 8لمططة كمه كماع 
2ط 0ع026 لمعم (2000) إزلة11 .لمععاوع-1اع5 ممه طتادعط 
طعدء مط عمتصمع! 01 5عع011ا50 5ه علكرعد 5امعليطد عطا 
2126 12019710181 عند 01 ععمقحصرم لمعم عغطا هذ ,رعطاه 
لإنا20ع ع5 01 كنع طلاعجط رعغطاأه عطا دده كلمعمرعل 

01 أمعع2م0ت عط ع16ل70ام1 10 ككاعء5 لإلية كلط1” 
عط مم1إعلاع0 10 ألنامم1 /لاعم 2 25 م للصمدع1 ؟1211عم600 
ل101؟ عط 01 تمتامعاع 220 امعصء اع لطعة اهمه دعبل 
5 0051116 عللقط كاطع لناة ماعط 16 210 ه10 1ه 11 
250 )1 .1اعتصموءالتضء أهممتأوعيلء «زعطا كلوه 
علالأوزع ممم 'وتعطعوعء1 1225ا101م 15 طلز كعأوصك2111م 
لاأمتطزة لإليذد عط1' .15[ممطء5 للنه5 صا كالكلو قمتصدءا 
20110021 عطا 0غ عستصصدع]1 علالأومعم00ء عطا 5ع مامه 
لالعأقتومء5 0115/ظ أامعلبطد طعوء عع ط مجع واتورروءا 
كأمعل يد ماعط مادرعطان 01 0ه1أوم الهم عط الامطاتد 
لأمعصة طعتط؟ كه2200 تصدعه لهقدموزووعء101م عطا 10 أمجله 
2161 3011 10 معطا 


13 


.إنا0ى8 أقخمع ص أءءمءء عط 01 الأعمعط عط ,10 أوع] 
ع 111 


عطا ععمزة ع111 /1تلاتسطرمهء عطا © أمهلدج لستكتمدا/ة 
ما مقتاتلاك 0ه لماع50 عند لزعط1 .ممتادعى 01 ع8لمتتسصاعءط 
ألاط رعدم1ة علدم تر عه عثذا بإأععةر بزعط] .5ع أعمعلمة) عتعطا 
تلع اماع55 باع1ة5 2 صز أعهمعاصز 10 لمعا دلإوطاج بزعا 
0 011ممناذك ل/3ةو5عع26 عغط) لتاعط) 5ع [امطنذك طعلطاك 
20 3211017عنالء 2021 ,210720235 .111 ذلعطا علامتاممء 
عطا عكنا ما 5تعطعدع! ع0016ة 201021015 2م لله هناك تمتصلة 
لعم10ع/اع0ل عط 01 ]2105 12 .كمسمتتدعط علالأومءم0م60 
امععدم عطأا أقطا 1120 715025عملاد ومملأمعتلء ,كعتتصامء 
عستمماء ع0 نه كلمعجرعل عمتصمدعا علالأورءم00ه 01 
0210081 عطا عمألامئمطز طعنامعطا علىه/7 12[1ره1أدعنلء 
ب5كعطعةع] عط 1ه عام متطومعلدع1 عط مضه ععتفصرم لمعم 
لعنتاممةه لقة لمعتاءتمعط) عطا 01 ععترهممصصسطة عط1 
عمطلا 15 0ق عمتصيدعا! علالأهيءم00 01 5أمععممه 
عطا له 5لعطاعدع) عمتمتهعا 01 كمتدعع 10م عطا علألكمرملطا 
مععط عحقط 5زمأقعيلء عغطا 01 العطيعنء لطع 01 إعبعا 
لا لعأم200 7805 ]1[ الاتنطوعءء 195 عط غ2 أناه لعتسقء 
)0012© 01 أمععمصم عطأا أقطا (1995) .إن اء تامكصسطول 
ع5ء815 ,لوه 1أقعبالء صز لععبدل0ناصز بالأصععع2 كوك ومتدوءا 
5م عا القطدد مز #عطاععم 70112 كأمع0يد عط 
5 .80215 تتام 01 ملاع لمحم عط 101 ومنامرع 
لاعطا تعلط .5تعطداء 2-5 01 ومنامعع منص[ 01100 عكة 


(2010/143111) طالمجوتظ سصة ١1للك-207‏ ,.عهظ 13-23 .وم )2(١‏ .ناك عندرهادا يق .كد نالفط .12 .اولا عه ) نم5 وارأكا ,ل 


كألرء ]01 ) 


2226 


مملاعء5 لاذتاعم]آ 


5ع لطع طنة لط عط [آه ممتاصعا 1 لصة أمعصن عتطعخ عنصعلقعة عطا ده عمتصسوع .ا ن لتتورعم 000 1ه أعع1اط ع1 
فلا81 نزان! [ ما اممطعد5 بممتصعط عط )2 وأمععده0) 
13 010100 ا ل 0 


غ56 ©4131 


01 عمتلصتط! لدعتأمصسع طادلط غطا عمسمتعمقطاصنا مو دوعصندن 0121 ااعتصاكص! عستونا 1ه نعط ع1 
(أعةتاوطقة طدالعصط) كاأمعليند5 علممت0 الأذاواط 


3-46 20201 2 12 2 2 2 2 2 12 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 21212 1212121212 1 1 12 1 1210 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ز 1 ااال 


(أعقطوة طوتاعصط) دوعص رزاءء111 وستطاعوع 1[ ععء اله ') [ه كعم لئ12] *وامعليدك 1ه بزل زلولا ع1 
261 ا ا لاااااا 0 اا 00 2 1 12 1 1 121 1 1 ز12 12 1 1 ا ا 


(أعقتاوطة طاكتاعصط) دصاذ مسلط 1ه كمماواتكهن0] 
326 00 00 


8ع عمتكلصتط 1 علتادءم) عمامماء نعنآ :]1 عمسدعوورط لعاقعع88ن 5 2 01 ووعء نتتاعع]] نا عل 
وتعاعةء 1[ ععدعاء5 اممطاع5 عأمتلع م صعاص! .10 ا وصمتطعدء 1 1083205 علبطلكلةخ عط له كلأكاك 
(أعمتاوطث طدتاعمظ ) دأطدرث 531001 10 
2363 ببب00000 1 1 1 1 1 كت 


01 بوالباعة؟ عط كه كأتطعل0 باك 01 دمع م112 عللأووعععناك عل 51820210 عصتادء 1 101 2أت11) لطة 'واتالتطقتاعظ] ,للهلا 
(أعقطوطة طاكتاعدئا) تلطقكلطا سفص! 1ه زوع امنا ,كاتخ 
401 12 2ة2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1212 21212 1 2 212 2 2 2 2 2 2 2 2 ذا ل 


* 0210 أوترم) نل" ٠‏ 


121001101111010 001 -اق .5 أام 
طتقدمع خ1- اح .خ] طعاوهك 

0 - ام .خ 2160ط ]1 

-اث ./طا ستطوعط[] 

ماععءاة2 .ذا وامم 

قط 1-0ام .5 ررعاجك 

لله .ن لطوم] 

3121 طن ١‏ -اى .ذخ لو5زج] 

ماععط [ -الخ .ث 501311311 

1م .ا طلداانلطم 

طامهطدة1]-اى .ذا 5220 

7 تح -اثم .1ط 131550101 

053113 11. 415111211112101 

عاتن -اى .1 .51 نام 


1200000 


010 1011لا تنرمزئ تلز[ 


“لع 011أكانطار] لنلواء0 .ذخ لطة]آ 
1 زأنالط ثش-اخ ١4.‏ 13217نالطم 
اسرحع[-ام .5 1اى 


121010-ام .0 مسمطتاطةء لطم 


/ا1511ء/110ملآا 5200 عمكذا .1 143) 2010 © 
عطا 01 اكوم 1510 لتنا انو 11712 01 :تمل غطا ما لعلتزعوع؟ عنهة كاطع كم اهم 
1ل0قاعفا1ء .كطة26] لاقة لأ عه 101122 لإقة 111 لعغ]] لتاكصقع 1ه لععنلمضمعئر عط 112 [112تنامل 
ملاع ]ع1 01 5101286 /ا21 1/13 01 ,50128م0ع»ع5 ,عق صالاممء10]0م عصللبااعصا .لو تممطععحم عه 
اأع نط0 صل مالظ عطأا حرم اذى اصطعم داع غ81 ألامط لكا ,لماعاولاك 


.11 2010/1431) طلهجونها ,كلخ 207-401 ...عمط 13-23 .مم .(2) مع زلباك عتوروادا ع .تك عتلاط ,22 .لون نحم :ا لباوك و11 ,ل 


01 01111121 ال 


1517 117لا 52110 كللك]1 


(لهءعألممع2 ع أ)أأمعاء5 لععرعاعه) 


2 عناناأمل/ا 


05 310113 لط 
(2) 0165ن]5 016 اذا ع 


(2010) لاوباصضول 
(.14311) مومه طناا 


إاألكاء اأدنا 5200 عمتكا - ووعء2 يق ومتطكتاطدظ عتمعلوع 4 
مث نلناة5 ,11537 طل152] ,68953 2و8 .2.0 


000 


يت 
0 


ر//اا! 
مم 
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بج 
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35 
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- 
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باللأشضالاة 01 11خاطا 1111 111 
111101101 51051 ,014610105 31051 


ىم ٠١.»‏ :641 | رز لوو اسه 


سسا 1 سب___ب_ ب بيب ببجييييييبحيحييحيحيبيب ييحي يي يي ب صب ب ب ببسلل لف 


مزع 0غ 36 ألاع) عط مأ كممأغقال ععمعرعاع ,لمرعمعو ما توععمممع6ع8 .6 
أ ومألقعط “كععمعرع]ع8” عط بعلملا .عانرؤد (عغ03 رمطاغسة) لردلمقؤد عط 
لعامعوع1م عط 0غ 36 كععمعرع]ع) أن أمأعكنمقم عط أو لمه عط 

تممتطكة) ومتيهااه؟ عط مأعصقم غكقا كرمطغية عط برط برااهء عع طقطما 


بومطانة) 5300300 عط ماعط مغ عرق أياعئ عط مز كمملؤغوغق ادع زلولمعم (ج 
ووألنزهااه0؟ عط مز لع أمعدعام ع6 6 ع3 جععمعرع)ع ادع زلملمعم بعابرؤر (6:ة0 
3]5 أ 300/01 3006م معلاأو ق لاط لعلالو|!0) عصمقصيد روطاناة :لمعه 
أه ماغنا ,(” *) 5ا31 هأ 3]منان مععتغعط عاع لعج عط اه مالغ عط ,(لامط) 
مععنااء6 'عطمنام عناككا عطصنام عصدامنا ,إعتاةءا م) اوعتلولعم مط 
ومة كاعناء3رط مععلالاع6 مملءةءعذاطنام أه عوعلزا ,(عاطذازوية )) ئعمناعورط 


000 
3 0 


".لالط ملوم8 3 )0 كصقلأهاكع6 :كممع رول لإرقمعئنا” .ع األامومو رئاءزنر 
-6(,)1982(,2) .10 ,45 .اول/ا رس أبع8 بر100ن 50 


(036 ,'مطاسة) 3003:0]؟5 عط ماعط مغ عق غلامغ عط مز كمملغمعك عأمو8 زط 
]ناك 5015 ]ناة :ومألززهااه؟ عط علساعما مغ ع3 5ععمعرعع, عأموق بعا)د 
0أ) عأموط عط )ه 116 ,(لأ0ط) 5اةأأأامأ 380/0 عمرهم معلازو ج برط لع نيروااه) 
مععاعط ممأغةءأاطنام أه عقعلاز عطكتاطام ,مملؤةئناطنام آه يكن ,نامأ 

.(عاطقاأةلاة ]أ) ك5عو3م أه تعطصيام عط لمة كئععمناعورط 


00016 


,15 لمملارعاومع .ءنام,ء ]نا 0 كوعطع00رممم8 امع .لألاق0 روعط زوم 
.م 1983(,350),.عما,أاةن-عء لمعم :بإعئرعل بيرع لح 


06 3 ؤأ 0010016 01 7508 العأمم فق :100706 01 0586م ألعارم»ع .7 
6110| ومابأنقكء ومألألام1م بعلمع, عط مغ بمطانة عط مرمم)] 


3مك ]اقط 3 ومأكنا لإ لاع عط مز لعغ623ألم1 ذأ ممم أمعامى م 
6ط 0 36 00165 أمعامم .(... عق اثأئاووط ... .وع) عطصنام أمأىدرعمناد 
مع عط لإقصم ععمعع]ع) لق .الام عط أنامطونمعط؛ لعرعطصنام /زألهز مع ناوع؟ 
عط مزع اناد (عغ03 مطاسطة) 0310م3ئد عط أه ع5ن عط بزط 5066 أمعأمم ق مأ 

.ألاء] عط مز لمكن 36 لإعطغ بإهنا 53006 


9 اقمع عونا أاقط لزاه ق اماعط لم أمعوع,م عط مغ 36 5غغأهم أمعامه») 
0أ) ل1006أمعم ذأ ع01مغم0؟ عط طعتط ين مزعوهم عط أه أكاع عط صمءع) معط 
35519060 'عطصنام أمأقع5عم ناك عع3م؟- ]اهل عممةقد عط عكلنا .لمصسام عاوماد 
طاعئأ 06م أمعامم عط علععع/م 0غ )نع عط مز (كئ)عأ0م أمعامم عط مأ 


عط دأ لعناولاج عط اأأن كمم6غعاءع0 0١‏ كم3001610 ,كعومقط هل١ا‏ :و01ممه .8 
.2 1006م306م 


0 ااطنام 0] أقمناول عط 0غ لغ16]أمطناك كأمأءعكنامةا :كمهأمأم0 .9 
0 ,لع تاذأاطنام ١]‏ ,300 كموأمامه لمة كموأكناعمم /وطانة عط متقاممء 
60 3 0]ألع عط )0 موأمامه ,0 موأكناعمم 3 عأل أ أكمم أمم 


.810 أنامط ]ألا كأمأرم))ه 25 لعل أنامعم عط |أأبن كرمطأدة :كام أوم011 .10 


:ع2 مع050م5 116016 
0ل موأؤأاأنا 
ل[]أ0(/15لا 5000 و(أكا 01 /170نا0ل 
(65أ0نا اد ع أدمماذا ه وععمعل 5 أ0مو امع لل]) 
موأأوعشلع أه 6و16|اه) 
31 طل3لإز8 ,2458 80 .5.0 
83 5301 0 000ل ومتلكا 
0-5 :.يرةع ,01-4674454 :.ا16 
لامء.اأقمخمط0نلع.نائتا.ز :اأهمدع 


معلا 3 كعلاكذاأ ع1516 الا6 لمع ناو572 .12 


027 58 :علاودز ,عم عع6لم13.2 
(05639م ومللناعم1) 10 ؤدلا 


560 ولا ,كعءقرطنا برأتئمعناتمنا تعومقطعية 0مة ممأغمأعقطي5 .14 
أطةم8 ألنة5 ,11495 طل3ئ(8 ,22480 :80 .2,0 ,إأأكرعناأمنا 


ا اال مجو 


0 ومتطكتاطر8 عتمعلقعظ عط أه ممق ناطيم 3 ذأ اه ألم لمعم كتط1 
0 ذأ 056مّانام ذغا| .لإأأكرعلاامنا 0باد5ك ومتكا 01 3]6م0عغ01 ووممم 
أقمأواءه تغط طدتاطيام مغ كنقامطد ,ه) لإأأمنمممه مه علأنام)م 

لاع رقعوع] 


عط لاط لعذنا مومع أككقاء عملز؟ أمأءعكنامهم عط ذأ ومتبورهااه) عط 
:8030 أقاموم الع 


| .لاع نقاناء )قم 3 متعارمين وطاياة مد أه أمسمععة مم نعل زغء8 (1 
عط طعتطي مذ لاع عط مغ عولع وما سرعم عغسطلامم لانمطد 
لم6 كقلنا طءرقعوع, 


0 عالامقمع|| أمع الك عط أه كتكعطاميرك امع الى م نعاءلغرة بسو أبعم (2 
؟ةأناء 31م 3 صأ عساكمرعغن! عط أه كأوعطاملزك م عه ,لاع عقانء 32م 8 
.ع )0 لمعم أ تامع مة ومسل لاء1) 


-5أ1عاعة قط ع قد عط ومأاهط (عخأمم) ماع31 غمطكة نعل مق /عام8 (3 
بعاع1)ة مو كة عز] 


-ألأأاعام ,كعك مم م5ع؟ 300 كأمعمممم ,1مأتلع عط مغ كرعناع ا تسسممع (4 
.لام 3ااععكاصم 0ن0ة ,كوم تلص ,ه كأأنوعء بزرهم 


أةأكه]ألع موأكاأناز0 طوسامط ,ل8032 أوأومغتلع عط[ :وبيى أبعم عامه8 (5 
له .عولعالناممعا ]0 كلاء ا اأة درمع) كأم لمع كنامهم عل أكمم | أبن ,كل,803 
]أ ,لمة ,طكتاومع عه عتطقة ععطأأء مزلعغ4)تمطيد عط بزهم غملعكناصقم 
عع طاماعذاع لعطؤتاطنم عط 06م لزقم خأ ,مملؤةءزاطنام ,ه؟ لماأمععة 

اع لط )مام ]الع عط أه موأكدكتأصمعم معغأأءبن عط أنامطغ أبن 


605 اىن| أترعوع0 


عط أكنام ك)عم23 :108غقء أاطنام :10 كأمأءءكنام 23 01 لروأوكاططي5 .1 
“ادأل 23026416 3 طغأبنا ومهاة ,أدصره]) عوقم أقمة مز لم أمعوعم 
ع8 عاطأتهم صم //ز8ا مق مه لم أنععناء ممأغناط نكمم عط ومتمتقامم 
»5 0غ 3,6 5ع539 .غ][ ]0 موأكيعلا 0360منا لزمة عه لولاا 805 ومأدن 
ع/اأأةأكن|اا ااه علناعما مغ عنة لمق لإاعناؤيععكمم لعرعطصيام 
مأ 5عع13م 11315#م0مم3 غأعط) ماروعناوز) 0م كعاطة) كة لاعن ,أةأرعغةم 
'6م3م عط كعم ذاعلأناو عكعط /ززه|اه؟ ]0م ك5عهل عوطانة قط ٠)‏ .اع عط 

.ل6/زةاع0 ,0 لعمقعزعء عط مغ نزاععاذ! ذأ 


أعأمط لمق ,كعاء )3 بارعألاعء بكعاء 31 01] كام أءعكنامة1] :كا ةوطم .2 
01 001 0لأكنا بكاء 36513 طذأاومع لمة عأتطقءة طخهط عأناوعء وعاء ارج 
]عل طعقع ه] ,(علأثاا ص 12) مصمسام عاوماك ماركل من 200 مقط 


طامط عرم]ع6 كل ملاالزععا علاقط (/إقص) أكنام عاء غ3 طعقع :كله لالاع»ا .3 
0 لمععلاء 206 لانامطك لإعط؛ 300 (عأطوءة لمة لذأاومع) 5اعق أكطة 
ينا 


5قام 13 ,كأ قط بكعاناوأ] ركعاط3! :كضه]غة ادنلا بعطغه لمق دعاطج1 ,4 
3 26أؤ الاعغ 03|5)اناول عط 6أ) مغ لعممقام عط لإنامط؟ 5غغةام 0مة 
طعوع) مصناامء عاطيهل ماركا 8814 ,لكلقعط وقاممنه .اعم ى 24 «< 16) 
عط 0غ 306 03/005 ]3 عملا .(علأنلا ص 7.65 وملتعط ممنام 
كام وألما كاعقاط ورأكنا /عم3م وماعق) لإأأاقنو طوتط مه لم أمعوع,م 
5 لإغأأاقنان عمذا .3|5مأوأ)ه 35 عكنا 01 516160 عم 06م ع3 كعأم0) 
-3 كنا !أ عط 0 م1 0م0]م مأ لقة باعل تأكأل ,رممم]أتمن ع6 مغ لعأناوع 
0 ,1عمقم غمعم لإككه|و مه 60:]]تأصطنك غعط لزقم كام0023غ0ط5 .مم1 
8006 ووأدن لإط 6306 ,0 ,,وامء ,0 بعأغتطبن لمة عاعقاط معطااع 
علناعما أكنام أقأمعغقم علالأهةئؤذنااز عطغه لمة دعا6ة1 .ممطكمغمطم 

.165لا 01] 5م10 مق لم3 روة | 0 كومألقعط 


-أباعرططة عط لانوط؟ ؤاق16أ00)عم 0 كعصرقم عط1 :كمه ]ة الاعرططق .5 
...6 .كأوءألوناعء8 ع ]لمعنل 5 أ0 كنا لأرولثا 166 طاغأنا ععم3ل1مععة مألعاة 
.5ل0مم8 أ0.ل,.اة غ6 


-3 ألاع 1 ط6ة ,عغ13م 10م م3 عرعطانةا 300 ركامع ممع ناكقع م 0مة كخطواع بن 0 
بأصىع ,قمعا ,18 بلقل بل ,.و.ع بلعكن عط مغ 36 كلملا مقط عطكة؟ كممأ] 
ع6 .وأ ,96 ملم ,وكا ,وم ,و 


ةا ماعط مأ علق ,.لأطل .ال .عوا,ان .مه:5ة تاعناد كموأ)3ألاعءط6ة مأغة ا 
.(لعذنا 6ق لإعا )1) 


1018-0 :551 01 031ل 


1 اوت 1110 


(لقأل5ارء5 ١‏ أ)أأومعلء5 لعمعععمهء8) 


ع5 اناا 01115 ان. 


2 
2 


2 0111لا 


( 2 ) 511015 151311112 © 5ع0726ع561 |623]10113نال6 


(2010) لاقلا 


(.8 1431) 1 017303ل 


11115 52110 715157 


وو جق8 211 206101ع مر 


محلهك لم١٠‏ 


(دورية علمية محكمة) 


اذا 
[حسم 
ع 
ا 
2ع 
-ء 
له 
7 
بج 


المجلد الثاني والعشرون 


العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) 


سبتمبر (١١1م)‏ 
رمضان (1ةاه) 


جامعة الملك سعود 


النشر العلمي و المطابع 
||| | | ا 


[١٠3333 00006‏ اسس>حخستثي]0ا2210 الا ا :|| - 


مجلة جامعة الملك سهود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي والمطابع 
بجامعة الملك سعود. وهي تهدف الى إتاحة الفرصة للباحثين لنشر 
إنتناجهم العلمى وتقوم المجلة ببشر المواد الأتية: 


(. بحث: بشمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويجب أن يحتوي 
على إضافة للمعرفة في مجاله. 


؟. مقالة استعراضية: تتضمن عرضاً نقدياً لبحوث سبق إحراؤها في 
مجال معين أو أجربت في خلال فترة زمنية محددة. 


4. نقد الكتب. 
0. خطابات إلى الجرر. وملاحظات وردود. ونتائج أولية. 


تقوم هبئة الحررين من خلال هيئة محرري كل فرع. بالنظر في نشر المواد 
المعرفية ذات الصلة بذلك الفرع. وتقدم البحوث الأصلية. التي لم يسبق 
نشرها, بالإجليزية أو بالعربية. وفي حال قبول النحث للنشر., 98 يجور 
نشره في أي منفذ نشر أخر ورقيا أو إلكترونيا. دون إذن كتابي من رئيس 
هينة التحرير. 


تعليمات عامة 


ا. تقديم المواد: يقدم أصل البحث 59 في صورته النهائية متضمناً 
الإشارة الى أماكن الجداول والأشكال داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات مرقمة ترقيما متسلسلاً. مع ضرورة إرفاق قرص مفنط مطبوع 
عليه البحث على برنامج 1010| 15 باستخدام النظام المتوافق مع > 
وسيعتذر عن قبول أي بحث لا يلتزم مؤلفه بهذه التعليمات. 


؟. الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والاخليزية للبحوث والمقالات 
الاستعراضية والبحوث المختصرة. على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على 
5٠٠‏ كلمة. وعلى عمود واحد بعرض كتابة وال سم . 


". لا بد من احتواء كل بحث على كلمات مفتاحية (005/#الاع») توضع 
أعلى الملخصين العربي والإجُليزي على ألا تزيد عن ٠١‏ كلمات. 


4. الجداول والمواد التوضيحية؛ يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة ١1(‏ ا 4! سم 
بالحواشي وعلى عمودين عرض كل عمود 142,! سم). ويتم إعداد الأشكال 
الخطية على برامج الحاسب الآلي أو بالخبر الصيني الأسود على ورق كلك. 
ولا تقبل إلا أصول الأشكال. كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة من حيث كثافة الحبر وتناسب سمكها مع حجم الرسم. 
ويراعى أن تكون الصور الفوتوغرافية (الضوئية) [الملونة وغير الملونة] 
مطبوعة على ورق لماع. أو محملة على برنامج (موطاوهغوطع 80066). 
مع كتابة عنوان لكل جدول. وتفليق لكل شكل وصورة. والإشارة إلى 


مصدر المادة أن كانت مقتبسة. 


3 الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات العلمية كما 
هو وارد في 5ا8000163 50601616 ]0 156 1/010 106 وتستخدم 
لان سم. مم. م. كم. سم. 5 مل. مجم. 


.. إلخ. 


1. المراجع: يشار الى المراجع داخل المتن بنظام الاسم والتاريخ. وتوضع 
المراجع جميعها في قائمة المراجع بنهاية المادة مرتبة هجائيا ومتبعة 
نظام ترتيب البيانات الببلبوجرافية التالي: 


أ) يشار إلى الدوريات في المتن بنظام الاسم والتاريخ بين قوسين على 
مستوى السطر. أما فى قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر الاسم الأخير 
للمؤلف (اسم العائلة). ثم الاسم الأول. ثم الأسمام الأخرى أو 
اختصاراتها بالخط الأسود. فعنوان البحث كاملاً بين شولتين -- 
الدورية مختصرا بنط مائل. فرقم الجلد. ثم رقم العدد بين قوسين. 
سنة النشر بين قوسين. ثم أرقام الصفحات. 


مثال: 


فقيها. أنيس بن حمزة. "نذجة تقطير خليط ذو نسبة تطاير عالية." 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم الهندسية). مجلد 10. العدد .)١(‏ 
(009ىم). «اعلال 


ب يشار إلى الكتب في المثن داخل قوسين بالاسم والتاريخ. أما في قائمة 
المراجع. فيكتب الاسم الأخير للمؤلف (اسم العائلة). ثم الاسم الأول. ثم 
الأسماء الأخرى أو اختصاراتها بالخط الأسود. فعنوان الكناب بنط مائل ثم 
بيان الطبعة. فمدينة النشر: ثم الناشر. ثم سنة النشر. ثم عدد صفحات 
الكتاب, إن وجدت. 


مثال: 


المصري. وحيد عطية. مقدمة في هندسة العمليات الحيوية. الرياض؛: 
جامعة الملك سعود. 4!2اه. 20١‏ ص. 

ويجوز استخدام الاختصارات المرجعية المعمول بها دولياً مثل: المرجع 
نفسه. المرجع السابق... إلخ. 


. الحواشي: تستخدم لتزويد القارئ بمعلومات توضيحية. ويشار إلبها 
في المثن بأرقام مرتفعة عن السطر. وترقيم التعليقات متسلسلة داخل 
المتن. وفي حال الضرورة: بمكن الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية عن طربق 
استخدام كتابة الاسم والتاريبخ بين قوسين وبنفس طريقة استخدامها 

في المتن. وتوضع الحواشي أسفل الصفحة التي تخصها والتي ذكرت بها 
وتقصل بخط عن العمودين [المتن) وتكون الحواشي على سطر أو عمود 
وأحد وليس عمودين. 


6. التجارب: سوف لن يُقبل أي تفيير. سواءً كان بالتعديل أو الحذف أو 
الإضافة. في البحث في مرحلة مراجعة خارب الطبع. 


ف. المواد المنشورة فى المجلة لا تعبر: بالضرورة. عن رأي جامعة الملك سعود. 


.٠‏ المستلات: يعطى المؤلف (08)) خمساً وعشرين نسخة مجانية من 


.'١‏ المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى: 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
كلية التربية 
ص.ب. 1108 الرياض ١١40١‏ 
المملكة العربية السعودية 
هائف: .١ ١1-4114444‏ فاكس: 1-411999410. 
البريد الإلكتروني: 1.6000أ60100©101603.لاككا. ل 


؟١.‏ تصدر المجلة ثلاث مرات في العام. 


.١"‏ سعر النسخة الواحدة؛ ٠١‏ ربالاً سعودياً. ٠١‏ دولارات أمريكية شاملاً 


البريد. 


ل الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتيات: جامية الملك سود 
ص.ب. لخ !1 العام .قة؛١أذث‏ ااا :؟ اكد 3 
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2 


تجا جامعة ا ملك سعرد. م 757 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7) .عن صن 180-40 الع بيق. الرياض (1521850310اه) 


جلة 
مابعة ١(للك‏ سعىرو 


(دورية علمية علمة) 


المجلد الثاني والعشرون 
العلوم التريوية والدراساتالاسلامية فيه 


سبتمبر (٠م)‏ 
رمضان (١55١ه)‏ 


النشر العلمس والمطابع - جامعة الملك سعود 
سر ب “14901- الرياضر ل ١07‏ /- المملكة العربية السعودية 


صالح بن رميح الرميح 
خالد بن عبدالله السرشيد 


إبرأهيم بن محمد الشهوان 
اس بن حمزة فقيها 


سالم بن سعيد القحطاني 


فهد بن عبدالله الدليم 
محمد بن عبدال رحمن الحصين 
سليمان بن عبدال رحمن الذييب 
عبدالله بن محمد الدوسري 
إبراهيم بن يوسف البلوي 
منصور بن محمد السليهان 
أسحامة يخ .عمف 'السلبياق 
علي بن جم المبر وي 
المحررون 
فهد بن عبدالله الدليم 
عبدالعزيز بن محمد العبدا جبار 
عخل بو عند العسرن 
عبدال رحمن بن عثان الجلعود 


© ١٠80م‏ (1471١1ه)‏ جامعة الملك سعود 
جميع حقوق الطبع محفوظة. لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بها في ذلك 
التصوير والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة. 


مطابع جامعة الملك سعود 157١‏ 1ه 


جلة جامعة ا ملك سعود. م ” .١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (”) . ص ص 180-1٠”‏ بالعربية» الرياض (١5051م/١147١اه)‏ 


القسمالعربي 
واقع المفاهيم الإيمانية ى] حدّدها العلامة بدر الدين العيني في كتب التربية الإسلامية المطورةلمرحلة التعليم الابتدائي 
بالمملكة العربية السعودية 
وائل عبدالرحمن التل و خالد محمد أبو القاسم ل بو ا لام ا 61 
تمارسة معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن لإستراتيجيات تنمية مهارات 
التفكير وتقديرهم لها والصعوبات التي يواجهونها 
حامد عبدالله طلاقحه و ناصر أحمد الخوالدة مس اموق واو وكا 1 ا اااطاواساس اع ولاو 
مدى الترام معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية في المدارس الحكومية بمدينة الرياض بأخلاقيات مهنة 
التعليم في ضوء بعض المتغيرات 


منيرة عيد العبدالعزيز مو توا محوا اا مط كرو لونم دولج جف خوان واستظ سو اتج سممام وفو و ب لله 
مشكلات الطلبة المتفوقين والموهوبين في المراكز الريادية في محافظة البلقاء في الأردن 
عمر محمد عبدالله الخرايشة و أحمد عبدا حليم عبدالمهدي عربيات 0 0 00 


مدى اختلاف سمة القيادة باختلاف مستوى التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف السابع الأسامي في مدينة إربد 
عبدالحكيم محمود الصافي و عثمان مصطفى الجبر جو اماق وكيوا العا د وام سارل ام 1 قاة 
الدعوة إلى الله في ضوء قوله تعالى: (ادع إلى سبيل ربك بالحكمة والموعظة الحسنة وجادهم بالتي هي أحسن) 


محمد بن عبدالله العيدي 00010101210121 ا 0 
التبويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة والصيام والاعتكاف والمناسك في مؤلفات الحنابلة 
عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويحي مع اف لم ف وبح ع م وماج ماله لل عا ل 71 ل الالال ل و 011 


المعارف والمهارات والاتجاهات التي يحتاجها التعليم العالي من خريج المرحلة الثانوية (دراسة تحليلية) 


جلة جامعة ا ملك سعود »ء م ” "2 العلره التربوية والدراسات الإسلامية (7): ص ص 1753-1075 الرياض (١5501م/151١اه)‏ 


واقع المفاهيم الإيمانية كما حددها العلامة بدر الدين العيني 
في كتب التربية الإسلامية المطوّرة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية 


وائل عبد الرحمن التل ؛ 


١‏ أستاذ مشارك. قسم التربية 00م 


خالد محمد أبو القاسم” 


استاذ مساعد». قسم الدراسات الإ سلامية. 


جامعة جا:زان. ا مملكة 'لعربية السعودية 


(قدم للنشر في 8 /1١‏ 6ه ؛ وقبل للنشر قي ١١‏ / ه/59:اه) 


ملخص البحث. هدف البحث إلى الكشف عن سلم للمفاهيم الإيمانية في مصادر أصول التربية الإسلامية» وإلى الكشف عن واقع 
هذه المفاهيم في كتب التربية الإسلامية المطوّرة لمرحلة التعليم الابتداني بالمملكة العربية السعودية. تمكن البحث من التعرف إلى سلم 
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للمفاهيم الإبمانية عند العلامة بدر الدين العيني (ت4060ه-1407١<)‏ تكوّن من (1/7) مفهوما إيمانياً. أما فيما يتعلق بواقع هذه 


المفاهيم في كتب التربية الإسلامية المطوّرة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية فقد بينت نتائج البحث: توافر )١5(‏ 


مفهوما بدرجة كافية . و(؟16١)‏ مفهوما بدرجة متوسطة» و(50) مفغهوما بدرجة قليلة. وعدم توافر (1) مفاهيم. كما بينت النتائج 


عدم توافق ترتيب مجالات المفاهيم الإيمانية في كتب التربية الإسلامية مع ترتيبها في سلّم المفاهيم الذي حدده العلامة العيني. 


المقدمة 
يحقق الايمان والاعتقاد بمفاهيمه. والالتزام بهذه المفاهيم 
قولا وعملا. منهجا وسلوكاء السكينة في نفس الفرد 
المؤمن. قال تعالى: 98 هُوَ الى أَرَلَ ألسَكِنةَ في مُلوبٍ 


00-2 


لْمُؤْمِنِينَ_لرْدَادوأ إِيمَدنًا مّمَ يتنهم 4 [الفتح:5]. كما يحقق 


في هذه النفس الأمن والطمأنينة: قال تعالى: لدي 
َع وك ملسمو متتو يطل اوليك لم المن: وه 
مُهِسَدُونَ 745 * [الأنعام: 87]ء ويهديها إلى الصواب» 
قال تعالى: 92 إِنَّ ليست حَامَنُواْ نوأ لصحت 


58 5 0 .ا 5 5 5 5 
جهديهم رجهم بإيمهم آيونس : 4]» وجعل من حياة 


3 


الفرد حياة طيبة؛ قال تعالى: 38 مَنْ عَِلَ صَدلِحًا من 
دَكَرٍ أَرَ أنقّ وَهْرٌ مُزْمِنٌ ميته حَيَوه طبه 
لطر لحرت لعفن تاحطان عر 2 6 
[النحل :/41]: ويُقبل عمله» قال تعالى: 4 ومن يَعَمَل 


سه 


227 َك > 
مِنّ الْصَتلحنت مِن دَكر أو ني وهو مَؤّمِنُ فأؤليك 


لس ابرع سا مرح سس 2 


يَدَخُنُونَ ألْجَنَةَ * [النساء: 1155 كفن سقائةة قد 
"لا يصيب المؤمن همّ م لا حزن ولا تَصب ولا أذى إلا كفر 
عنه”" (رواه أحمد: ع ج25 ص 58), ويشته الله في 


وه د دواو 0 دع 


الشدائد» قال تعالور 98 قل نرَلم روح ا 


ع ع د اعد عر 


للق يتّنت ألزبت عَامْنوا وَهدى وَظْر 


لَمَْدَسِ من ريل 


لِلْمْمَلِيِينَ 15 * [النحل:؟١٠1.‏ ويدافع عنه. قال 


و-__- ىق 


تعالى: 96 إِبَ الله يفِع عن لذن امو * [الحج :84 
ويمنحه العرّة. قال تعالى: 8[ وَيِنِّ الْمِرَّةُ وَلِرَسُوله. 
1 وَلِلْمَوّمِيِيرت #المنافقون :ا 

هذا ما يحققه الإيمان والاعتقاد بمفاهيمه والالتزام 
بها على مستوى الفرد»ء أمّا على مستوى المجتمع فإِنّه يقود 
إلى الأخوة الصادقة في الدين والحرمة بين المؤمنين» قال 
تعالى : 38 إِنَما لْمُؤصُونَ لحو [الحجرات : ,1٠١‏ ويحفظ 
ا قال تعالى: 98 وَمَن يَفَسْلٌ هوم 
تعدا َجَرَآوهٌ جَهَكَدُ كيدا نيا عضب اله 
وَأَعَدّ لَمُ عَدَابَا عَظِيمًا © 4 
[النساء : “97] وصور اي دا ل متكافلاً 


0 2027 


عَلِيّهِ ولعته, 


تك 


ومتعاونا ومتراحماء فعن النعمان عن بشير -رصي الله 
عنه- قال: قال رسول الله يَهُ: "مثل المؤمنين في توادهم 


وانا ل عبدالر حمن الال و خالد يحمد و ا راقع المقاهيم الإعانية كما حددها العلامة بدر الدين العيبي 


وتراحمهم وتعاطفهم مثل الجسد إذا اشتكى منه عضو 
تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى (متفق عليه 

البخاريء 19417 ج0. ص5578, 
6 ؟ مسلمء 06 ج5ء ص995١.‏ حديث رقم 
08 ). 0 فيه العدل والشهادة بالحق» قال تعالى: 


حديث رقم 
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مَنُوأ نوأ ومين بِأَلقَمَطٍِ ا 

أو اَلْوَلِديِ وَالْذَوْبينَ نّ *# [النساء : 0 .]١7‏ 
ذلك افإن تخديد التتاهم الإماتية الي تشكل 
بمجموعها حقيقة الإيمان وجوهره بطريقة علمية منظمة 
ودقيقة يعد مطلباً ملحًا. وهو الأمر الذي سعى الباحثان إلى 
تحقيقه من خلال دراسة الفكر التربوي الإسلامي والبحث 
في مصادره الأساسية؛ حتى تمكنا من التعرف إلى سلم 
المفاهيم الإيمانية الذي حدده شيخ الإسلام (الأتابكي. 
5؛ ج0اء ص7386)» الإمام, الفاضل (السخاوي» 
د.ت. ج١٠.‏ ص”177). العلامة (السيوطي؛ د.ت أ 
ج": ص770) بدر الدين محمود ببن أحمد بن موسى 
العينتابي المعروف بالعيني (ابن العماد الحتبلي؛ د. ت» 
جلاء ص586). ويعدٌ العلامة بدر الدين العيني -- بحدود 
علم الباحثين- آخر من عمل على حصر وتصنيف 
وترتيب المفاهيم الإيمانية من بين العلماء المسلمين القدامى, 
وقد رأى أن تعيين من سبقه من العلماء المسلمين لبذه 
المفاهيم قد قصر عن الغاية» حيث قال: "وقد صنّف في 
تعيين هذه الشعب جماعة» منهم الإمام أبو عبدالله 
الحليمي صنّف فيها كتاباً سمّاه (فوائد المنهاج)» والحافظ 
أبو بكر البيهقي وسمّاه (شعب الإيمان), والشيخ عبد 


. الجليل أيضا سماه (شعب الإيمان), وإسحق ابن القرطبي 


وسمّاه (كتاب النصايح»» والإمام أبو حاتم - ابن حبّان 


جلة جامعة الملك سعود» لحن .6 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفرف 2 الرياض (١١501م/171١اه)‏ ا 2 


الكو وسمّاه (وصف الإيمان وشعبه). ولم أرَ أحدا 
منهم شفى العليل ولا أروى الغليل" (العيني» م 
ج١اء‏ ص10١).‏ 
وتجدر الإشارة هنا إلى أن هؤلاء العلماء المسلمين الذين 
ذكرهم العيني آنفاء وغيرهم كالحافظ ابن حجر العسقلاني 
والعلامة العيني نفسهء الذين اهتموا بتعيين المفاهيم 
الإيمانية واعتنوا بتصنيفهاء لم يتفقوا على عذها على نمط 
واحد ؛ فبعضهم عدّها تسعاً وستين» وقد استندوا في ذلك 
إلى ما رواه أبوهريرة رضي الله عنه عن النبي ل 
قال: الإيمان بضع وستون شعبة» والحياء شعبة من الإيمان” 
(البخاريء 19417 ج1ء ص5١-‏ 17. حديث 
رقم5). وبعضهم عدّها سبعاً وسبعين؛ وقد استندوا في 
ذلك إلى ما رواه أبو هريرة رضي الله عنه عن النبي وَل 
قال: الإيمان بضع وسبعون شعبة. والحياء شعبة من 
الإيمان" (مسلمء .١966‏ ج١.‏ ص77 . حديث رقم7”0). 
وقد بين القاضي عياض )١1198(‏ أن هذه المفاهيم هي 
خُلْق أهل التصديق . أعلاها التوحيد المتعيّن على كل 
مسلم وأدناها ما يتوقع ضرره بالمسلمين من إماطة الأذى 
عن طريقهم وإن لم يقع الأذى بعد. ثم قال: "وبقي بين 
هذين الطرفين من أعداد أبواب الإيمان ما 51-0 
حصرها بطريق الاجتهاد وتعيينها بغلبة الظن إلى حصر 
عدّته لأمكن" (ج١؛.‏ ص7377). 

لكن التعرف إلى هذه المفاهيم الإيمانية لا يكفي 
وحده لتحقيق البدف العام للتربية الإسلامية المتمثل في 
إيجاد الإنسان الصالح, وإنما يحتاح الأمر إلى تربية إيمانية 
تنهض بها مؤسسات,ء ويهيَأ لها الأساليب والوسائل 
والأدوات المناسبة والكافية» ولعل من أولبا وأهمها الكتب 


- 


الدراسيّة: تلك الكتب التي تُبنى وفق أهداف تربوية 
و تعليمية تتم صياغتها بدقة ووضوح. ويراعى عند اختيار 
محتواها (العناوين الرئيسة والفرعية؛ والمتن»؛ والصور:. 
والأنشطة» والتدريبات. والآسئلة والمناقشة) أسس تربوية 
قويمة. وكذلك الحال عند اختيار الوسائل التعليمية 
وأساليب التقويم. إلى جانب سلامة اللغة: والسلاسة في 
الأسلوب» واعتماد معايير حديثة في الإخراج من حيث 
الغلاف ونوع الورق وحجمه ووزنهء وجودة الجبر. 
وحجم الخطء وتناسب الألوان وكثافتها... وغير ذلك من 
امعان 

هذا في الكتب الدراسية بعامة» لكنه في كتب التربية 
الإسلامية أُوْلىء لأنها التي تعوّل عليها الدولة والمجتمع» 
أفراداً وجماعات» وتولي اهتماماً أفقيا ورأسيا بالمفاهيم 
الإيمانية أكثر من غيرها من الكتب الدراسية. على أن يكون 
هذا الاهتمام بدءا من الصف الأول من صغوف المرحلة 
الابتدائية كونها المرحلة الأولى والإلزامية من بين مراحل 
التعليم العام: ولأنها الحلقة الأساسية الأهم في سلسلة 
حلقات تطوير كتب التربية الإسلامية» والتي جعلت من 
بين أهدافها تأصيل الإيمان في القلوب» وتشكيل الفكر 
الصحيح والسلوك الإيماني القويم. وكذلك السلوك 
التعبدي الواعي» لدى تلاميذ وتلميذات المرحلة. لذلك قام 
الباحثان بالكشف عن واقع المفاهيم الإيمانية في كتب التربية 
الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية 
السعودية. 

مشكلة البحث وأسئلته 
في ضوء أهمية ما يحققه الإيمان والاعتقاد بمفاهيمه 


والالتزام بهذه المفاهيم في نفس الفرد وحياته وعلى مستوى 


60 
المجتمع من آثار جليلة. وفي ضوء أهمية تحديد المفاهيم 
الإيمانية التي تشكّل حقيقة الإيمان وجوهره تحديدا علميا 
دقيقاً. وفي ضُوء المكانة الرفيعة للعلامة بدر الدين العيني. 
وفي ضوء أهمية كتب التربية الإسلامية في تشكيل حقيقة 
الإيمان في شخصية تلاميذ مرحلة التعليم الابندائي قولا 
وعتلا, مهيا وسلوكاء من خلال لعحامها أفنيا وراسيا 
بالمفاهيم الإيمانية. يحدّد الباحثان مشكلة البحث بالسؤال 
الرئيس التالي: ما واقع المفاهيم الإيمانية كما حذددها 
العلامة بدر الدين العيني في كتب التربية الإسلامية المطورة 
لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ 

للإجابة عن هذا السؤال الرئيس يجيب الباحثان عن 
الأسئلة الفرعية التالية : 
السؤال الأول : ما واقع المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
القلب في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ 
السؤال الثاني : ما واقع المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
اللسان في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ 
السؤال الثالث : ما واقع المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
البدن في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ 
السؤال الرابع : هل تُوافقَ ترتيب جالات المفاهيم الإيمانية 
حسب توافرها في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية مع ترتيبها في 
سلّم المفاهيم الإيمانية كما حدّده العلامة بدر الدين العيني؟ 


وائز عبدالر حمن التلى و خالد محمد أبو القاسم: واقع المفاهيم الإعانية كما حددها العلامة بدر الدين العيئي ع 


أهمية البحث 
تتمثّل أهميّة هذا البحث في إنه : 

- يُعَدَ البحث الوحيد - بحدود علم الباحثين‎ -١ 
الذي تناول بالدراسة سلّم المفاهيم الإيمانية كما حدده‎ 
العلامة بدر الدين العيني.‎ 

- يعد البحث الوحيد -- بحدود علم الباحثين - 
الذي تمكن من الكشف عن واقع المفاهيم الإيمانية في كتب 
التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 
العربية السعودية. 

*“- يتوقع أن تفيد نتائج هذا البحث القائمين 
على أمر التطوير التربوي بالمملكة العربية السعودية» 
وهيئات تأليف كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. وذلك من خلال 
التعرّف بطريقة علمية منظمة ودقيقة إلى المفاهيم الإيمانية 
التي ينبغي بناؤها وتنميتها لدى المتعلمين؛ ومن خلال 
التعرف إلى واقع هذه المفاهيم في تلك الكتب. مما يمكنهم 
من التخطيط للإفادة منهاء واتخاذ القرارات التربوية 
والخطوات المناسبة تجاه الاهتمام بالمفاهيم الايمانية» أو 
توافرهاء أو تنميتها. مع مراعاة طبيعة المرحلة ومايتناسب 
منها مع خصائص التلاميذ ونموهم. 

5- يتوقع أن يعتمد باحثون آخرون سلم المفاهيم 
الإيمانية الذي حدده العلامة بدر الدين العيني في إجراء 


بحوث تربوية أخرى. 


أهداف البحث 
يهدف هذا البحث إلى ما يلى : 
-١‏ تحديد مفاهيم التربية الإيمانية المختصة 
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بأعمال القلبء والمختصة بأعمال اللسان. والمختصة 
بأعمال البدنء في الفكر التربوي الإسلامي وترتيبها كما 
حدّدها العلامة بدر الدين العيني. 

؟- الكشف عن واقع هذه المفاهيم الإيمانية في 
كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي 
بالمملكة العربية السعودية. 


محددات البحث 
يمكن تعميم نتائج هذا البحث في ضوء محددين 
اثنين» هما: 

-١‏ عينةالبحث: إن تحديد واقع المفاهيم 
الويمانية في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي 
بالمملكة العربية السعودية جاء من خلال تحليل كتب التربية 
الإسلامية المطورة التي تدرّس خلال العام الدراسي 748- 
4ه (ا١٠5- ١4‏ 16م). 

؟- أداة البحث: إن أداة البحث هي سلم 
المفاهيم الإيمانية الذي حدده العلامة بدر الدين العيني. 


مصطلحات البحث 
يعرف الباحثشان المصطلحات الواردة في عنوان 
البحث تعريفاً إجرائياً على النحو التالي : 
الواقع: هو الحكم على كفاية اهتمام كتب التربية 
الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية 
السعودية بمفاهيم التربية الإيمانية الواردة في سلّم المفاهيم 
الإيمانية الذي حدده العلامة بدر الدين العيني. 
المفاهيم الإيمانية: هي (/الا) خصلة للتربية 


الإيمائية حدّدها العلامة بدر الدين العيني في سلم خاص 


/ا.* 


تضمن ثلاثة مجالات : الأول حدد فيه المفاهيم الإيمانية التي 
تختص بأعمال القلب وعددها (0*) مفهوما . والثاني حدد 
فيه المفاهيم الإيمانية التي تختص بأعمال اللسان وعددها 
(0) مفاهيم» والثغالث حذدد فيه المفاهيم الإيمانية التي 
تختص بأعمال البدن وعددها ١(‏ 4) مفهوما والتي تورّعت 
هي الأخرى إلى ثلاثة مستويات: مفاهيم متعلقة بالأعيان 
وعددها )١11(‏ مفهوماًء ومفاهيم متعلقة بالأتباع وعددها 
)١(‏ مفاهيم » ومفاهيم متعلقة بعامة الناس وعددها )١8(‏ 
مفهوما (العيني: 191/7). إن تصنيف هذه المفاهيم 
وتوزيعها حسب المجالات والمستويات المشار إليها آنفا هي 
كنا عدوها العلامة اندر الدين العيتن هسه تصيتيها وتوزيعا: 

كتب التربية الإسلامية: هي الكتب الدراسية 
المطورة لمادة التربية الإسلامية التي قررتها وزارة التربية 
والتعليم بالمملكة العربية السعودية خلال العام الدراسي 
8- 559١ه(ا١٠٠-‏ 8١٠١5١م)‏ على تلاميذ صفوف 
مرحلة التعليم الابتدائي. وقد بلغ عددها (1) كتب بواقع 
كتاب لكل صف من الصفوف الأربعة الأولى من المرحلة 
(الأول- الرابع الابتدائي)؛ وبواقع كناب من جزئين 
لكل من الصفين الأخيرين من المرحلة (الخنامس والسادس 
الابتدائي). 

مرحلة التعليم الابتدائي: هي المرحلة الأولى من 
مراحل التعليم العام بالمملكة العربية السعودية» وهي 
مرحلة إلزامية تتكون من (7) صفغوف دراسية تبتدئ 
بالصف الأول الابتدائي الذي يلتحق به التلميذ حين يبلغ 
سج (1) ستوات أو ار وتيى بانصف المادض 


الابتدائى الذى تكون فيه سن التلميذ (؟١)‏ سنة تقرييا. 


وان عبدال جما التراءه حالد محمد ابو القاسم: واقء 


الإطار النظري للبحث 

حقيقة الإيماد 

يُعرّف الإيمان بأنه: "تصديق بالحنان. وإقرار 
باللسان. وعمل بالأركان" (ابن أبي العز الحنفي 
الدمشقي . 19491 . ص 104). وهذا التعريف مبني على 
الترتيب . بمعنى إنه متى بطل أول الإيمان بطّلت الأخر لأنها 
كلها مبنية على الأوّل؛ قال ابن أبي العز الحنفي: "إن 
القول قسمان: قول القلب وهو الاعتقادء وقول اللسان 
وهو التكلم بكلمة الإسلام. والعمل قسمان: عمل القلب 
وهو نيه وإخلاصه. وعمل الجوارح. فإذا زالت هذه 
الأربعة زال الإيمان بكماله؛ وإذا زال تصديق القلب لم 
تنفع بقية الأجزاءء فإن تصديق القلب شرط في اعتيارها 
وكونها نافعة» وإذا بمَي تصديق القلب وزال الباقي فهذا 
موضع المعركة. ولا شك أنه يلزم من عدم طاعة الجوارح 
عدم طاعة القلبء إذ لو أطاع القلب وانقاد لأطاعت 
الجوارح وانقادت. ويلزم من عدم طاعة القلب وانقياده 
عدم التصديق المستلزم للطاعة... فمن صلح قلبه صلح 
جمندة نطما زاح أبي العز الحنفي الدمشقي؛. *195. 
ص578): وذلك لما رواه النعمان بن بشير رضي الله عنه 
قال: سمعت رسول الله يت يقول: "ألا وإن في المسد 
مضغة إذا صلحت صلح الجسد كله. وإذا فسدت فسد 
الجسد كله ألا وهي القلب' (متفق عليه: البخاري. 
1 . ج١.‏ ص78- 754, حديث رقم41 ؛ مسلمء 
0 : جلاء ص 11519- ,177١‏ حديث رقمة194). 

وقد بين أبو عبد الله الحليمي أن كمال الإيمان يقوم 
على الإيمان بالله ورسوله. والزيادة فيه يقوم على الإيمان 


لله ولرسوله؛: وذلك بقوله: "الإيمان بالله ورسوله أصل» 
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وهو الذي ينقل من الكفر. والإيمان لله ولرسوله ل فرع » 
وهو الذي يكمل بكماله الإيمان وينقص بنقصانه الإيمان. 
ومعنى هذا أن أصل الإيمان إذا حصل ثم تبعته طاعة زائدة 
زاد الإيمان المتقدم بها لأنه إيان انضم إليه إيمان كان 
يقتضيه » ثم إذا تبعت تلك الطاعة طاعة أخرى ازداد 
الأصل المتقدم والطاعة التي تليه بها. وعلى هذا إلى أن 
تكمل شعب الإيمان" (البيهقي. .149٠‏ ج1. ص5"- 
لا 

كما بِيّن أبو عبد الله الحليمي آن نقصان الإيعمان هو 
انفراد أصله عن بعض فروعه تما اشتمل عليه الخطاب 
والتكليف. أو انفراد أصله وبعض فروعه. وذلك بقوله: 
"نقصان الإيمان هو اتفراد أصله عن بعض فروعه: أو 
انفراد أصله وبعض فروعه عمّا بقي منها تما اشتمل عليه 
الخطاب والتكليف. لأن النقصان خلف الزيادة. فإذا قيل 
لمن آمن وصلى زاد إيمانه وجب أن يقال لمن آمن ووجبت 
عليه الصلاة فلم يصل إنه ناقص الإيمان. وإنه صار بتركها 
مع القدرة عليها فاسقاً ا وعلى هذا سائر الأركان. 
فأما ما تطوع به الإنسان نما ليس بواجب عليه بمعنى 
تصديق العقد والقول بالفعل موجود فيه فيزداد به الإيمان. 
وتركه بالإضافة إلى من لم يتركه يجوز أن يسمى نقصانا 
لكن لا يوجب لتاركه عصيانا" (البيهقي. .194٠‏ ج21 
ص77). هذا يعني أن للإيمان معايير دقيقة تحدد كمال 
الإيمان والزيادة فيه والنتقصان منه. 
ترجمة العلامة بدر الدين العيني 

هو العلامة (السيوطي؛ د.ت أء ج7. ص 776): 
عمدة المؤرخين» ومقصد الطالبين (ابن العماد الحنبلي ؛ 
دءت.» جلاء ص17/85- لا8؟). قاضي اله ناة 
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(السسيوطي»؛ د.ت بء ص721١):‏ شيخ الإسلام 
(الأتابكي؛ 1997ء ج6١:‏ ص3885).؛ الإمامء الفاضل 
(السخاوي» د.ت» ج١٠,‏ ص177) بدر الدين محمود بن 
أحمد بن موسى بن أحمد بن حسين بن يوسف بن محمود 
العنتابي؛ المعروف بالعيني (ابن العماد الحنبلي» د.ت» 
جلاء ص586). 

ولخو حتحابه (ووي حلدي) و ومتهاذ بحكة 
(؟لاه)ء ونشأ بهاء وتفقه على والده وغيره (السيوطي» 
د.ت أء ج7ء ص 7170 ؛ ابن العماد الحنبلي؛ د.ت» جلاء 
ص786- 387). ثم ارتحل إلى حلب ودمشق وبيت 
المقدس ودخل القاهرة واستقر بها (الشوكاني» د.ت: 
ج؟, ص 759)», وأخذ عن أغلب علماء هذه البلاد مثل: 
الجمال يوسف الملطي؛ والعلاء أحمد بن محمد السيرامي » 
والشمس محمد الراعي بن الزاهد» والبدر محمود بن محمد 
العنتابي» والأثير جبريل بن صالح البغدادي» والفقيه 
عيسى بن الخاص بن محمود السرماوي (السخاوي» د.ت. 
ج١٠؛:‏ ص١175).‏ كما قرأ وسمع ما لا يحصى من الكتب 
والتفاسير. وقد كان لهذا التعدد في مصادر العيني وتنوعها 
أثر في أن برع في علوم كثيرة» وكان أحد أوعية العلم فيهاء 
ومن هذه العلوم: الفقه»ء والتفسير. والحديث» واللغة» 
والنحوء والتصريف, والتاريخ (ابن العماد الحنبلي؛ 
دءتء جلاء ص 788 181). 

ولي بدر الدين العيني نظر الحسبة بالقاهرة مراراء 
ونَظَرَ الأخباس» وتولى قضاء الحنفيّة بها وعمّر مدرسة 
بقرب الجامع الأزهر (السيوطيء د.ت أء ج25 
مذة؟) ودب عيدا مج الوظافت الدشة ارين العمناة 
الحنبلي . د.ت» جلاء ص73817). وجلس للتدريس ؛ 


فانتفع به الناس. وأخذ عنه الطلبة من كل مذهب 
(الشوكاني؛ د.ت؛ ج". ص 2515.796). واشتهر اسمه؛ 
ويَعْدَ صيته (ابن العماد الحنبلي» د.ت. جلاء ص2817). 
وقد صنف التصانيف المفيدة النافعة (الأتابكي»: 2١997‏ 
ج6١ء‏ ص387). منها: شرح البخاري في أكثر من )7١(‏ 
جلداء وشرح معاني الآثار (؟١)‏ مجلداء والتاريخ الكبير 
)٠١(‏ مجلداء وشرح شواهد ألفية ابن مالك؛ وغيرها (ابن 
العماد الحنبلي. د.ت» جلا ص 181 -7588). 

اتصف العلامة بدر الدين العيني إلى جانب ذلك 
كله بالحشمةء والمروءة» والديانة» ولطف العشرة» 
والتواضع. وقد توفي في القاهرة ليلة الثلاثاء رابع ذي الحجة 
سنة (866ه)» ودفن بمدرسته (السخاوي» دءتء ج١٠2‏ 
ص؟؟1). 
الدراسات السابقة 

لم يعشر الباحثان - بحدود تقصيهما - على أي 
دراسة تربوية أو غير تربوية تناولت فكر العلامة بدر الدين 
العيني : أو تناولت المفاهيم الإيمانية كما حددها. غير إنهما 
عثرا على (1) دراسات تناولت المفاهيم الإيمانية عند غير 
العيني من العلماء ؛ فقد قام فرحان ومرعي )١984(‏ 
بدراسة هدفت إلى التعرف إلى اتجاهات معلمي محافظة إريد 
بالأردن نحو القيم الإسلامية التي أفردها الإمام البيهقي 
كشعب للإيمان في سلم متدرج من خلال تبيان أهمية كل 
شعبة من الشعب وذلك بتبيان نسبة استجاباتهم عنهاء 
وارتباطاتهاء وتوزعها إلى مكونات عامة» والفروق بين 
فئات المعلمين حسب متغيرات الجنس والسلطة المشرفة 
ودرجة الإعداد. وقد توصلت الدراسة إلى بيان تفوق 
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وردت في مجالي العقائد والعبادات على عوامل السلوك 
الإيحابي المبادرء في حين ارتفعت نسب عوامل السلوك 
الإيجابي مقابل السلوك السلبي بالنسبة لشعب الإيمان التي 
وردت في مجالي المعاملات الرئيسة والمعاملات الثانوية. 
وتوصلت كذلك إلى عدم وجود فروق بين فئات المعلمين 
في اتجاهاتهم تحو القيم الإسلامية التي دلت عليها شعب 
الإيمان في مجالات العقائد والعبادات والمعاملات. 

وقام شقير(990١)‏ بدراسة هدفت إلى بيان أثر 
متغيري الجنس والتخصص والتفاعل بينهما في اتجاهات 
طلبة الصف الثاني الثانوي في محافظة الزرقاء بالأردن نحو 
القيم الإسلامية في سلم شعب الإيمان للإمام البيهقي. 
توصلت الدراسة إلى بيان تفوق طلبة الفرع العلمي ذكورا 
وإناثا في القيم التي دلت عليها شعب الإيمان على مستوى 
السلم ككل. وتوصلت كذلك إلى عدم وجود فروق بين 
الذكور والإناث في القيم التي دلت عليها شعب الإيمان في 
مجال العقائد» وإلى تفوق الذكور في القيم التي دلت عليها 
شعب الإيمان في جال العبادات؛ وإلى تفوق الإناث في 
القيم التي دلت عليها شعب الإيان في مجال المعاملات. كما 
توصلت إلى بيان عدم وجود فروق دالة تعزى للتفاعل بين 
جنس الطالب وتخصصه في اتجاهاته نحو القيم الإسلامية 
التي وردت في سلّم شعب الإيمان. 

وقامت أبو حطب )١1140(‏ بدراسة هدفت إلى بيان 
مدى توافر المعرفة الدينية الإسلامية في كتب اللغة العربية 
المقررة على طلاب الصفوف الثلاثة العليا من مرحلة 
التعليم الأساسي بالآر دن خلال العام الدراسي 45- 
05م وإلى ترتيب مجالات المضامين الدينية التي 
توافرت في هذه الكتب؛ وذلك في ضوء السلم الذي حدده 
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الإمام البيهقي لشعب الإيمان. توصلت الدراسة إلى أن 
كتب اللغة العربية قد تضمنت قدرا من المضامين الدينية 
بلغت تكراراتها )17١1(‏ تكرارا توزعت إلى (71/9) 
تكراراً لشعب الإيمان التي تحددت في مجال العقائد» وإلى 
(445) تكراراً في حال العبادات» وإلى (001) تكرارا في 
مجال المعاملات الرئيسة» وإلى )١79(‏ تكراراً في جال 
المعاملات الثانوية. كما توصلت الدراسة إلى أن ترتيب 
مجالات المعرفة الدينية في كتب اللغة العربية لم يأت وفق 
ترتيبها في السلّمء حيث احتل جال المعاملات الرئيسة 
المرتبة الأولى: فمجال العبادات؛: فمجال العقائد؛ ثم يجال 
المعاملات الثانوية في المرتبة الرابعة» وهذا الجال هو الوحيد 
الذي جاء حسب موقعه في سلم شعب الإيمان. 

وقام هيلات )١19417(‏ بدراسة هدفت في الجانب 
الذي يتعلق بالمضامين الدينية إلى بيان مدى توافر هذه 
المضامين في كتب الدراسات الاجتماعية المقررة في المرحلتين 
الأساسية والثانوية بالأردن خلال العام الدراسي 95- 
17م وإلى ترتيب جالات المضامين الدينية التي 
توافرت في هذه الكتب» وذلك في ضوء السلم الذي حدده 
الإمام البيهقي لشعب الإيمان. توصلت الدراسة إلى بيان أن 
كتب الدراسات الاجتماعية قد تضمنت قدراً من المضامين 
الدينية بلغت تكراراتها (541؟) تكراراً توزعت إلى (06) 
تكراراً لشعب الإيمان التي تحددت في مجال العقائد» وإلى 
(08) تكراراً في مجال العبادات» وإلى )١15١1(‏ تكراراً في 
يمجال المعاملات الرئيسة؛ وإلى (71) تكراراً في نمجال 
المعاملات الثانوية. كما توصلت الدراسة إلى أن ترتيب هذه 
المجالات جاء مخالفاً لترتييها في سلم البيهقي نفسه, حيث 
احتل مجال المعاملات الرئيسة المرتبة الأولى؛ فمجال 


العبادات؛ فمجال العقائد؛ ثم مجال المعاملات الثانوية في 
المرتبة الرابعة» وهذا المجال هو الوحيد الذي جاء حسب 
موقعه في سلّم شعب الإيمان. 

كما قام التى ومساعدة )75٠١١(‏ بدراسة هدفت إلى 
التعرف إلى مدى توافر القيم الإسلامية في كتب التربية 
الإسلامية للمرحلة الثانوية يجمهورية السودان خلال العام 
الدراسي /9- 1144م في ضوء سلم شعب الإيمان الذي 
حدده الإمام البيهقي» وإلى ترتيب مجالات هذه القيم في 
طوواترنيها ف لم شعت الزمان ننه توضنلك الدراسة 
إلى توافر (15) قيمة في كتاب الصف الأول الثانوي» 
و(10) قيمة في كتاب الصف الثاني الثانوي؛ و(10) قيمة 
في كتاب الصف الثالث الثانوي. كما توصلت الدراسة إلى 
تفاوت مدى توافرها في الكتب عينة الدراسة في ضوء سلم 
شعب الإيمان ككلء وفي ضوء كل مجال من مجالاته 
الأربعة» حيث بلغ مجموع تكرارات القيم (11537) تكرارا 
توزعت إلى (57 )٠١‏ تكراراً في المجال الثالث (المعاملات 
الرئيسة) وجاء في المرتبة الأولى: وإلى (75) تكرارا في 
المجال الأول (العقائد) وجاء في المرتبة الثانية» وإلى (101) 
تكرارا في لمجال الثاني (العبادات) وجاء في المرتبة الثالئة» 
وإلى )١07(‏ تكراراً في المجال الرابع (المعاملات الثانوية)؛ 
وهو المجال الوحيد الذي جاء حسب موقعه في سلّم شعب 
الإيمان. 

أما الدراسة السادسة فقد قام بهاالتل(5١٠٠)‏ 
بهدف الكشف عن خصال الإيمان كما حددها ابن حجر 
العسقلاني» وإلى الكشف عن درجة تمثل طلبة الجامعات 
في السودان هذه الخصال من وجهة نظر الطالبات في كلية 
التربية بجامعة أم درمان الإسلامية. وقد توصلت الدراسة 


إلى الكشف عن (//ا) خصلة إيمانية حددها ابن حجر 
العسقلاني وصنّفها حسب طبيعتها إلى (70) خصلة قلبية؛ 
و3 خسان نان 8832) نخصة بة وتؤصلت أنيكا 
إلى أن طلبة الجامعات في السودان يتمثلون )٠١(‏ خصال 
إيمانية بدرجة كبيرة عي و(7”9) خصلة بدرجة كبيرة » 
و(١7)‏ خصلة بدرجة متوسطة» و(”) خصال بدرجة 
قليلة. في حين حذفت (5) خصال لا تتناسب طبيعتها 
وظروف المجتمع السوداني وقىت إجراء الدراسة. كما 
توصلت الدراسة إلى الكشف عن وجود فروق دالة بين 
الطالبات تُعزى إلى حالتهن الحضرية لصالح طالبات الريف 
في درجة تمثل الخنصال الإيمانية القلبية» والبدنية المتعلقة 
بالأتباع » والبدنية المتعلقة بعامة الناس. وأن هناك فرقاً دالاً 
بين متوسط طالبات (الأحياء + الكيمياء) في درجة تمثل 
الخصال الإبمانية اللسانية. وأن هناك فرقاً دالا بين متوسط 
طالبات (الفيزياء + الرياضيات) في درجة تمثل الخصال 
الإيمانية البدنية المتعلقة بالأعيان. 

بمقارنة البحث الحالي مع الدراسات السابقة يتبين ما 

-١‏ من جهة الإضافة العلمية: اتفق البحث الحالي 
مع دراسة فرحان ومرعي )١19448(‏ ودراسة الل )5٠٠١7(‏ 
ق اؤاكلا منها كان ل«النق فق ترطف آذا عقدى ال 
أصول التربية والفكر التربوي الإسلامي» حيث يعد 
البحث ال حالي هو الأول الذي تناول سلم المفاهيم الايمانية 
كما حدده العلامة بدر الدين العيني؛ وتعد دراسة فرحان 
وَمرغتي الدواسة الأول الى تناولت سكم شعب الإيحان 
كما حدده الإمام البيهقي» وتعد دراسة التل هي الأولى 
التي تناولت سلم خصال الإيمان كما حدده الحافظ ابن 


دليف 


حجر العسقلاني. في حين اعتمدت الدراسات السابقة 
الأخرى على ملع شعب الإيمان كما حدده الإمام البيهقي 
الذي أبانت عنه دراسة فرحان ومرعي. 

-١‏ من جهة هدف البحث: اتفق البحث الحالي 
معدراسة أبو حطب ,)١9908(‏ ودراسة هيلات 
:.)١9970(‏ ودراسة التل ومساعدة 2)5١٠٠١(‏ في أن كلاً 
منها هدف إلى التعرف إلى واقع المفاهيم أو الخصال أو 
الشعب الإيمانية في الكتب الدراسية. في حين هدفت 
الدراسات الأخرى إلى دراستها لدى عينة بشرية من حيث 
قياس اتجاهاتها نحو الخصال أو الشعب الإيمانية: أو درجة 
الاعتقاد بهاء أو درجة ممارستها والاستعداد لممارستها. 

- من جهة أداة البحث : اتفق البحث الحالي مع 
الدراسات السابقة كلها في أن أداتها كانت في الفكر التربوي 
الإسلامي. حيث إن أداة البحث الحالي هي سلم المفاهيم 
الإيمانية كما حدده العلامة بدر الدين العيني: وأن أداة 
البحث في دراسة التل )3٠١7(‏ كانت سلم خصال الإيمان 
كما حدده الحافظ ابن حجر العسقلاني » وأن أداة البحث 
في الدراسات الأخرى كلها كانت سلم شعب الإيمان كما 
حدده الإمام البيهقي. 

:- من جهة الحدود المكانية: اختلفت بيئة البحث 
الحالي عن بيئات الدراسات السابقة كلها. حيث كانت بيئة 
البحث الحالي هي المملكة العربية السعودية» في حين كانت 
دراسة التل ومساعدة )3٠٠١(‏ ودراسة التل )7٠١7(‏ هي 
جمهورية السودان» وكانت بيئة الدراسات الأخرى هي 
المملكة الأردنية الباشمية. 


وائل عبدالرحمن الى و خالد محمد أبو القاسم: واقع المفاهيم الإيمانية كما حددها العلامة بدر الدين العيئ .. 


الطريقة والإجراءات 
منهج البحث 
استخدم في هذا البحث منهجان اثنان؛ هما : 

-١‏ المنهج التاريخي : تمثلت الإفادة من المنهج 
التاريخي في التعرف إلى سلم المفاهيم الإيمانية كما حدده 
العلامة بدر الدين العيني: ومجالاته» والمفاهيم الإيمانية 
التي تكون كل محال من هذه المجالات. 

-١‏ المنهج الوصفي: تمثلت الإفادة من المنهج 
الوصفي في الكشف عن واقع المفاهيم الإيمانية في كتب 
التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 
العربية السعودية. كما تمثلت في الكشف عن مدى كفاية 
توافر هذه المفاهيم في الكتب عينة البحثء وذلك بما 
يتناسب مع طبيعة المرحلة وخصائص تلاميذها ونموهم. 
عينة البحث 

تكونت عينة البحث من جميع كتب التربية 
الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية 
السعودية المقررة خلال العام الدراسي 15475-178١ه‏ 
-5٠00(‏ 1008م ). وقد بلغ عددها (7) كتب بواقع 
كتاب لكل صف من الصفوف الأريعة الأولى من المرحلة 
(الأول - الرابع الابتدائي) ؛ وكتاب من جزئين لكل من 
الصفين الأخيرين من المرحلة (الخامس والسادس 
الابتدائي) بواقع جزء واحد لكل فصل دراسي. وهو ما 
يوضحه الجدول التالي رقم :)١(‏ 


جلة جامعة الملك سعود» "'"ء العلو اد ية والدراسات الاسلامية ١  )0(‏ بص 1 ؟ /1"ةأه) 
7 م التربوي : لرياض (١1١1م‏ يلت 


الجدول رقم .)١(‏ عينة البحث من كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية المقررة 
خلال العام الدراسي 4594-58 1ه (ا..8-7١756م).‏ 


الصف الأول الثاي الثالث الرابع الخامس السادس 
الدر أسي الابتداني الابتدائي الابتدائي الابتدائي الابتدائي الابتدائي 
اسم الكتاب التوحيد التوحيد التوحيد التوحيد التوحيد التوحيد 
والفقه والفقه والفقه والفقه واللحديث والحديث 
والقتقه والفهقه 
والتجويد والتجويد 
وحدة التحليل -١‏ التأكد من ثبات تحليل مصادر الفكر التربوي 
استخدم الباحنان وحدتين من وحدات تحليل الإسلامي: قام الباحث الأول بتحليل عينة من مصادر 
المحتوى » هما: الفكر التربوي للاطمئنان على سلامة طريقة التحليل المتبعة 


-١‏ وحدة "الكلمة": إن استخدام هذه الوحدة 
مكن الباحثين من التعرف إلى المفاهيم الإيمانية كما حددها 
العلامة بدر الدين العيني. كما مكنهما من الكشف عن 
واقع المفاهيم الإيمانية الواردة (لفظا) في كتب التربية 
الإسلامية عيئة البحث. 

؟- وحدة 'الفكرة": إن استخدام هذه الوحدة 
مكن الباحثين من الكشف عن واقع المفاهيم الإيمانية 
الواردة (معئّى) في كتب التربية الإسلامية عينة البحث. 


وقدرتها على الكشف عن المفاهيم الإيمانية فيها. ثم أعاد 
الباحث نفسه تحليل العينة مرة أخرى بعد مرور أسبوعين 
كاملين. ثم قدمت عينة التحليل إلى اثنين من الزملاء من 
هم برتبة أستاذ مشارك في أصول التربية بالإضافة إلى 
الباحث الثاني » وذلك بعد بيان طريقة التحليل المتّبعة. ثم 
تم حساب معامل الثبات باستخدام المعادلة التالية: 

عدد الإجابات المفق عليها 


نسبة الاتفاق ------ ب بس و #18 
عدد الإجابات المفق عليها + عدد الإجابات غير الحفق عليها 


تم التأكد من ثبات 2 و و اي «عيد من تعبا الفكر التريو الإسادري؟ 


والإجراءات التالية : 


وائل عبدالرحمن التل و خالد محمد أبو القاسم: واقع المفاهيم الإيمانية كما حددها العلامة بدر الدين العيئي ... 


قلق 3 


الجدول رقم .)١(‏ معامل ثبات تحليل عينة من مصادر الفكر التربوي الإسلامي. 


الخلل عدد الإجابات المتفق عليها نسبة الاتفاق 
الأول (الباحث الأول - المرة الثانية) 4 متمق 
الثانى وم 400 
الثالث هن 00 
الرابع (الباحث الثاني) م لحف 
اضرق 


نسبة الاتفاق العامة 


وتعد نسبة الاتفاق هذه (297.79) نسبة عالية 
للحكم على ثبات ال لتحليز وكفايتها لغرض الء لبحث. 

؟<التأكن عفن ات ليل كني الترسة 
الإسلامية : قام الباحث الأول بتحليل غينة من كتب 
التربية الإسلامية عينة البحث للاطمئنان على سلامة 
يقة التحليل المتبعة وقدرتها على الكشف عن واقع 
المفاهيم الإيمانية فيها. ثم أعاد الباحث نفسه تحليل 


العينة مرة أخرى بعد مرور أسبوعين كاملين. ثم قدمت 


الجدول رقم (”). معامل ثبات تحليل عينة من كتب التربية الإسلامية. 


عينة التحليل إلى اثنين من الزملاء الأول برتبة أستاذ 
مشارك في أصول التربية» والثاني برتبة أستاذ مشارك في 
مناهج وطرق تدريس التربية الإسلامية؛ بالإضافة إلى 
الباحث الثاني. وذلك بعد بيان طريقة التحليل المتّبعة. 
ثم تم حساب معامل الثبات باستخدام المعادلة السابقة. 
والجدول التالي رقم (”؟) يظهر معامل ثبات تحليل عينة 
من كتب التربية الإسلامية عينة البحث : 


امخلل عدد الإجابات المتفق عليها نسبة الاتفاق 
الأول (الباحث الأول- المرة الثانية) ف 9 
الثاني 1 يخكت 
الثالث 104 41 
الرابع (الباحث الثاني) حل 160 


م ب ا ل ا ل ا ل ل يز ل 


نسبة الاتفاق العامة 


آذآ ل _ لاس يش سس 


- 


وتعد نسبة الاتفاق هذه(75١/اة/)‏ نسبة عالية 


للحكم على ثبات التحليل وكفايتها لغرض البحث. 


المعالجة الإحصائية 

استخدم الباحثان التكرارات والنسبة المئوية 
للتعرف إلى واقع المفاهيم الإيمانية ومدى كفاية توافرها 
في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. وذلك وفق 
الطريقة التالية : 


مجموح تكرارات المفهوم الواحد 


/٠٠١ *‏ 
مجموع تكرارات مفاهيم امجال 


معيار الحكم على كفاية توافر المفاهيم الإعانية 

بهدف الاطمئنان على سلامة ودقة الأحكام 
التي سيصدرها الباحثان على درجة كفاية توافر 
المفاهيم الإيمانية في كتب التربية الإسلامية المطورة 
لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية فقد 
قاما باستشارة بعض الخبراء والمتخصصين لاعتماد 
حدود النسب المئوية لتكون معياراً للحكم على كفاية 
توافر كل مفهوم من المفاهيم الإيمانية فكان الإجماع 
غلن حخدود السب التالية: 


:٠١( -١‏ فأكثر): دليل توافر المفهوم بدرجة 


--:(78- -أفن سن 4021 ذليل توافق 
المفهوم بدرجة متوسطة. 
*“- (أقل من 70): دليل توافر المفهوم بدرجة 


نتائج البحث 
أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ونصّه: ما 
واقع المفاهيم الإبمانية المختصة بأعمال القلب في كتب 
التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 
العربية السعودية؟ 


للإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بالكشف 
عن تكرارات كل مفهوم من المفاهيم الإيمانية المختصة 
بأعمال القلب في كتب التربية الإسلامية المطوّرة لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. ثم قام 
الباحثان بحساب النسب المئوية لتكرارات كل مفهوم 
على مستوى كل صف من صفوف مرحلة التعليم 
الابتدائي» وعلى مستوى المرحلة ككل » وهو ما يبينه 


الجدول التالي رقم (5): 


وائل عبدالر حمن التل و خالد محمد أبو القاسم: واقع المفاهيم الإيمانية كما حددها العلامة بدر الدين العيي ... 


كا 
الجدول رقم (4). تكرارات المفاهيم الإبمانية المختصة بأعمال القلب في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 
العربية السعودية ونسبها المئوية. 
0 الصفو ف الدراسية لخر حلة التعليم الابتداء 
الرقم لصفوف الدراسية لمرحلة التعليم الابتدائي مجموع النسبة 
ف 5 الواة الرتبة 
و مفهوم لواقع الأول الثابن الثالث الرابع الخامس السادس التكرارات الموية 
احور 
التكرار 0 م 3 17 إن 
07 محبة النبي 8 رام ىد 104 ١١‏ 
0 نف للحن ركان الك لشكدل رلك سرتارن 
التكرار ؟١‏ م 1 6 ال 9 
"0 الإيمان بالله تعالى عكر 16 ل ل 
النسبة ‏ 59.59 كلله 16955 ١818‏ 484.ه 047 
الإيمان بالرسل( التكرار ‏ م ودر الى 0 5 
يمان بالرسل(علبهم التكرار ع ولرهم ‏ بم 
السلام) النسبة ‏ 9لا وولا ١"‏ الاكإلا الا" كن 
١ "  راركتلا ٠‏ 0 ؟ 1 0 
الشكر (لله تعالى) يفن لاهره ‏ 54 
النسبة  1١44 ١5.37‏ 95م 5520220" ألا فض 
اللخوف(مزنالله التكرار ١‏ م ١1 1 3 ١1‏ 
1١6‏ سس ى_ن سس يسبب 3999 0:١‏ كا 
تعالى) النسبة 758 5ه :0( الفحة ‏ تدرط الث 
التكرار ١ ٠ ٠ ٠‏ 5 1 
0275 الرحمة والشفقة ‏ #2 سب اس ب يبي 8 04١‏ اه 
النسبة  ٠ ٠ ٠‏ 4 اكالم يذل 
الإيبهان بالكتب التكرار ‏ " ع 6 ١‏ .* 0 
1 -----خ 7 ل ب و ع اك ب و ب ب 701 لاع ا “و 
السماوية النسبة  ١557‏ ههلا ٠١355‏ لم1 ١ ١65‏ 
' التكرار 1١ 1 * ٠ ١ ٠‏ 
014 التوبة والندم "> 89 الوا 
النسبة 2 ٠ ٠»‏ . 66 3.0422 نف 
التكرار ١ ٠ ١ ١‏ 9 4 
0031 الإخلاص 0 مم 4 
النسبة ‏ 15,55 ١8640‏ 319" 50م١ا‏ لامع 00 
0 : 1 7 وعم ٠١١‏ 
وسرء النسية 0 لالا.ا ‏ كةو 0 ويف اين 
الصبر(على التكرار ٠١ : 5 ' ٠‏ . 
٠‏ 2 1 6 ممعم ٠١١‏ 
المصائب والآلام) النسبة 0 0 05 ٠‏ /اهه 46 
التوكل (على الله التكرار  ٠ ٠‏ * 5 9 
م ّ 14 ل 
تعالى) النسبة | ٠‏ . فلم اكوم الامع لظام 
الحب ف الله التكرار ١ ٠‏ 5 0 و م 
١‏ ا لا متو شن 


تابع الجدول رقم (4). 
الرق الصفوف الدراسية ة التعليم الابتدائ 
0 المفهو الواة كارك الارافية اركا لساك جموع النسبة الرتبة 
ثبة 
أنخو ا 3 الأول الثابئن الثالثت الرابع الخامس السادس التكرارات المئوية ١‏ 
2 - 
8 التكرار ١ 3 0 0 0 ١‏ 
و7 الإيمان باليوم الآ + مح ‏ 77  --‏ خح 77بب7ب 2 2 11 ا" 1 
يمان باليوم > النسبة 44 450و البمرمااأء #«6* الككء 
إلتى ٠ ١‏ ؟ ٠ 1١‏ 6 4 
0 الإيمان بالملائكة 0 1 عم م ا ١١‏ 
3 النسبة 0ه لال 36 ا. ل . 
٠١6‏ محبة الله تعالى التكرار ‏ ا ع ١ ١‏ 0 3 1 وف 1 
النسبة ‏ ”ليلا مم0 ١٠١1‏ ان 0 تن 
01 التواضع التكرار  ١ 1 0 ٠ ٠ ٠‏ 1 ودف كل 
النسبة 07*1١ . ٠‏ 00 


/33> ترك الحقد والضغن 000 1 1 ارون 148 


م١‏ م66 ا 


0 اعتقاد حدوث ما 00 ؟ ١‏ م 1 3 م و ”> 14 
' التسنة ١‏ كل املك لع ال ل 

1 الرجاء (إلى الله التكرار 1١١ ٠‏ ال 6" 
تعالى) النسبة ١4‏ ذا 30»> 0 

07 الرضابالقضاء التكرار 2 ٠‏ ؟ ٠6 0 3 . ١‏ لحل 5" 
النسبة 2 ٠ه‏ ذش امل . حل مض 

15" ترك الحسد التكرار 9 1060 7" 
النسبة ١0/ >30 ١41‏ 

54 ترك الغضب التكرار 94 1061 ف 
النسبة ٠‏ مم ١‏ 

4 الوثوق على وعد التكرار ١‏ ؟ ؟ 0 0 ١‏ 4 يقل 4" 
الجنة والخلود فيها النسبة 754542 ا لالارما 5١0‏ 0ه 10 0.0 

3014 ترك الغش التكرار 5١‏ مكل 6" 
النسبة 0 101 ١9/‏ 

4 اليقين بوعيدالنار التكرار_ ١4 0 ١ 1 . ١ ١ ٠‏ 5" 
وعذابها وأنها لا تفتى .- النسبة 2 ٠‏ لكل الحديل . ١0‏ 00 

2-0017 ترك اليأس والقنوط التكرار م 55002 
النسبة م١‏ ل .0 

665ل“ ترك العجب والزهو التكرار ٠‏ 8 "> 

٠ >30 ٠ النسبة‎ 

1 الوفاء(بالوعود التكرار ٠8 03 َ 0 ٠ 0 ٠ ٠‏ 5" 
والعهود) النسبة 0 » 0 . . 0 رن 

7 0 1 ١ . . ٠ ١ ترك حب الدنيا التكرار 0ه‎ 008٠ 


6 
يتبين من الجسدول السابق رقم (؟) أن المفاهيم 
الإيمانية المختصة بأعمال القلب ال (0") الواردة في سلم 
المفاهيم الإيمانية الذي حدده العلامة بدر الدين العيني تتوافر 
جميعها في كتب التربية الإسلامية المطوّرة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؛: لكن هذا التوافر جاء 
على درجات متفاوتة» وذلك على النحو التالي : 

-١‏ توافر بدرجة كافية (؟) مفهومان إيمانيان هما 
على التوالي: محبة النبي صلى الله عليه وسلمء الإيمان بالله 
تعالى. 

؟- توافر بدرجة متوسطة (5) مفاهيم إيمانية؛ وهي 
على الترتيب حسب توافرها: الإيمان بالرسل» الشكرء 
الخوف» الرحمة والشفقة. 

*- توافر بدرجة قليلة (5 7) مفهوما إمانياء وهي 
على الترتيب حسب توافرها: الإيمان بالكتب السماوية؛ 
التوبة والندم» الإخلاص.ء الإيمان بالقدر خيره وشرهء 
الصبرء التوكل» الحب في الله والبغض ف الله . الإيمان باليوم 
الآخرء الإيمان بالملائكة؛ محبة الله تعالى» التواضع» ترك 
الحقد والضغن» اعتقاد حدوث ما سوى الله تعالى» الرجاءء 
الرضا بالقضاء. ترك الحسد» ترك الغضبء الوثوق على 
وعد الجنة والخلود فيهاء ترك الغشء اليقين بوعيد النار 
وعذابها وأنها لا تفنى؛ ترك اليأس والقنوط» ترك العجب 
والزهوء الوفاء؛» ترك حب الدنيا. 

إن المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال القلب هي إما 
مفاهيم تتعلق بأركان الإيمان» وإما مفاهيم تتعلق بآثار الإيمان 
بتلك الأركان. فأما مفاهيم أركان الإيمان فهي ثابتة لا تتغير» 
ولا هي تتجاذبها العقول أو أهواء النفس» وقد تصدّر مفنهوما 
(محبة النبي صلى الله عليه وسلم ؛ والإيمان باللّه تعالى) مفاهيم 
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أركان الإيمان كلها في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم 
الابتدائي حيث بلغت تكرارات مفهوم محبة النبي صلى الله 
عليه وسلم (85) تكراراً. ويلغت تكرارات مفهوم الإيمان 
الله تعالى (20) تكرارا. وهو ما يؤيده الباحشان ويتفقان عليه 
مع هيئات تأليف الكتب نظرا لأهمية أن يدرك تلاميذ المرحلة 
أن هذين المفهومين أساس الإيمان كله. وإن كانا يعتقدان 
بأهمية ترقية توافر مفهوم الإيمان بالله تعالى. أما اهتمام هذه 
الكتب ببقية مفاهيم أركان الإيمان فقد جاء متفاوتاً 5 ا 
حيث توافر مفهوم الإيمان بالملائكة ب (19) تكراراء ومفهوم 
الإيمان بالكتب السماوية ب (17) تكراراء ومفهوم الإيمان 
بالرسل ب9140) ارا »؛ ومفهوم الإيمان بالقدر خيره وشره ب 
80 كزاراء وطنهوء الاينان باليو الأشر ١0‏ ) كرارا. 
وإذا كان الباحثان يوافقان على كفاية توافر مفهوم الإيمان 
بالرسل فإنهما في الوقت نفسه لا يوافقان على درجة كفاية 
توافر بقية المماهيم» ما يعني أهمية ترقية درجة كفاية توافر 
هذه المفاهيم » شريطة أن تكون هذه الترقية موزّعة على كل 
صفوف المرحلة وليس كما هو الواقع في الكتب. 

هذا من جهة؛ أما من جهة كفاية توافر مفاهيم آثار 
الإيمان فلا بأس أن تفوق تكراراتها تكرارات مفاهيم أركان 
الإيمانء وهو ما عليه واقع كتب التربية الإسلامية. ذلك أن 
مفاهيم الآثار هي الدليل والحجة والبرهان على الإيمانء وأن 
الاهتمام بهذه الآثار أدعى للإيمان بأركان الإيمان وتقويتها في 
النفس. لكن يؤخذ على هذه الكتب في مواطن كثيرة عدم 
الربط بين الإيمان بالركن والآثار المترتبة على الإيمان به؛ 
فأحيانا يتكرر ذكر مفهوم الإيمان دون أي إشارة إلى أي أثر من 
آثار الإيمان به؛ سواء في الموطن نفسه. أم على مستوى 
الحرنن يقبته أ على فيقرى الكقافه تقانة «زالع كين ابيا 
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صحيح » فقد يذكر أثر الإيمان دون أي رابط بأي مفهوم من 
مفاهيم أركان الإيمان التي يتولد عنها هذا الأثر. 

إن الأمر يتطلب في مرحلة التعليم الابتدائي أن توازن 
كت الي الاستلاضية لمده المرحلة توازنا عقتو لد ين كرا رأف 
مفاهيم الإيمان بالأر كان وتكرارات آثار مفاهيم الإيمان 
بالأركان» وأن تربط ريطا وثيقا بين مفهوم الإيمان ومفاهيم 
آثار الإيمان به ء ولكل مفهوم من هذه المفاهيم. ولا بآأس من 
ذكر مفاهيم آثار الإيمان دون أي رابط بمفهوم الإيمان نفسه في 
كتب التربية الإسلامية للمراحل التعليمية اللاحقة على 
المرحلة الابتدائية: وذلك لأن البدف يكون قد تحقق في 
مرحلة التعليم الابتدائي وترسخ. 


ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثا ونصّه: ما واقع 
المفاهيم الإبمانية المختصة بأعمال اللسان في كتسب التربية 
الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بالكشف عن 
تكرارات كل مفهوم من المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
اللسان في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. ثم قاما بحساب النسب 
المنوية لتكرارات كل مفهوم على مستوى كل صف من 
صفوف مرحلة التعليم الابتدائي؛ وعلى مستوى المرحلة 
ككل » وهو ما يبينه الجدول التالي رقم (0): 


الجدول رقم (©). تكرارات المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال اللسان في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 


العربية السعودية ونسبها المئوية. 
الرقم في 5 الصفوف الدرامية لمرحلة التعليم الابتدائ مجمو النسبة 
المفهوم الواقع : ف ّ الرتبة 
اخور الأول الثالئ العالث الرابع الخامس السادس التكرارات المنوية 
التكرار 0 7 ل 7 15 
0 الدعاء إلى الله تعا 534 كيدفن ١‏ 
التسبة يفشف تضيك ل ان 07*0٠‏ و1 1 
التكرار 7 3 37 24> 
١‏ التلفظ بالتوحيد الك 18" 0 
النسبة اانا وسساسس ةي امرض /ا١‏ 54 20548 
التكرار ١ ١‏ 1 37 
51 الذكر ١4 1١‏ ى 
النسيبة ١١1١‏ 4م ا 14 
١‏ التكرار 1١ 0 ١ ١‏ 
ع تعلم ١‏ ”> 008 03 
ند مم النسنة كمه وي خوك ولدلا 
التكرار 5 ١١ 4 ١‏ 
١‏ تلاوة القران الكريم 35 44 ة 0 
النسبة 1١18 ٠ ١1١1١‏ وفردن :47م /ا 1١‏ 
التكرار ١‏ 3 4 
03 تعليم 1 14 لا ١‏ 
ع النسبة 00 خوك ك١‏ 
التكرار م 
و اجتناب اللغو 8 خخ > 3و 
النسبة 104 60١‏ 


حيف 


يتبين من الجدول السابق رقم (08) أن المفاهيم 

الإيمانية المختصة بأعمال اللسان السبعة الواردة في سلم 
المفاهيم الإيمانية الذي حدده العلامة بدر الدين العيني 
تتوافر جميعها في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؛ لكن هذا 
التوافر جاء على درجات متفاوتة: وذلك على النحو 
الغالي: 

-١‏ توافر بدرجة كافية أربعة مفاهيم إيمانية 
هي : الدعاء؛ التلفظ بالتوحيدء الذكرء تعلم العلم. 

؟- توافر بدرجة متوسطة مفهومان إيمانيان» 
وهما على الترتيب حسب توافرهما: تلاوة القرآن» 
تعليم العلم. 

توافر بدرجة قليلة مفهوما إيمانيا واحدا 
هو اجتناب اللغو. وقد جاء هذا المفهوم في المرتبة 
الأخيرة» وهو حسب ترتيبه بين المفاهيم الإيمانية 
المختصة بأعمال اللسان. 

يتفق الباحثان مع هيئات تأليف كتب التربية 

الإسلامية على درجة كفاية توافر المفاهيم الإيمانية التي 
توافرت بدرجة كافية نظراً لأهميتها. كما يتفقان مع 
هيئات تأليف هذه الكتب على درجة كفاية توافر 
مفهوم (تعليم العلم)» وإن كانا يفضلان أن تكون هذه 
الكفاية بدرجة أقل وأن تجيّر تكراراته لمفهوم (تلاوة 
القرآن) ولمفهوم (اجتناب اللغو)؛ ذلك أن تكرار 
مفهوم تعليم العلم في هذه المرحلة لا يترك أثراً كبيراً في 
نفس التلميذء سوى إنه بداية تكوين اتجاهات إيجابية 


نحو مهنة التعليم وتقدير المعلمين» وهذا هدف يمكن أن 
يتحقق بعدد تكرارات أقل مما هو عليه الآن في المرحلة 
الابتدائية. أما مفهوم تلاوة القرآن الكريم فإن أهميته 
لتلميذ المرحلة الابتدائية أكثر لأنه يسهم في استقامة 
لسانه على التلاوة الصحيحة في سن مبكرة» كما يسهم 
في تقريب فهمه لمعاني الآيات التي يتلوها. وأما مفهوم 
اجتناب اللغو فلا تقل أهميته عن أهمية مفهوم تلاوة 
القرآن الكريم وذلك لما تتعرض له الأسرة الآن من 
مشكلات تتمثل فيما يعيشه الأطفال من فراغ غير 
مستغل» وكثرة خروجهم إلى الشارع ؛ وقضاء وقت 
غير قصير خارج نطاق الأسرة أو المدرسة, ما يدخلهم 
بسهولة في دائرة أخرى خطيرة في هذه السن المبكرة هي 
دائرة رفاق السوء ؛ الأمر الذي يهدد اللسان بالتعود 
على البذاءة واللعن وسلوكات قولية خطيرة قد لا تنفع 
معها الكتب الدراسية لمراحل تعليمية لاحقة في علاج 
هذه المشكلة» وبالتالي فإن اهتمام كتب التربية 
الإسلامية بهذا المفهوم (مفهوم اجتناب اللغو) في هذه 
المرحلة بالتحديد ينبغي أن يكون بشكل أكبرء وذلك 
من خلال زيادة درجة كفاية توافره في هذه الكتب 
الدراسية. 

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ونسصّه: 
ما واقع المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن في 
كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي 
بالمملكة العربية السعودية؟ 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحشان بالكشف 
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عن تكرارات كل مفهوم من المفاهيم الإيمانية المختصة الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. ثم قاما بحساب 
بأعمال البدن حسب كل مستوى من مستويات أعمال النسب المثوية لتكرارات كل مفهوم على مستوى كل 
البدن. حيث قاما بالكشف عن تكرارات كل مفهوم من صف من صفوف مرحلة التعليم الابتدائي» وعلى 
المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بالأعيان مستوى المرحلة ككل» وهو مايبينه الجدول التالي 
في كتب التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم رقم(5): 


الجدول رقم (5). تكرارات المفاهيم الإبمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بالأعيان في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ونسبها المئوية. 


الرقم الصفوف الدراسية لمرحلة التعليم الابتدائي 
جسجمييببببب لل ار اا ال تي د لي النسبة 
فى المفهو الواق جموع الرتبة 
: م ع و 
الأول الثابن الثالث الرابع الخامس السادس التكرارات الموية 
احور 
إقامةالصلاة التكرار  ٠١‏ 16 رف نف ك4 ع 
0 (فرضا ونفلا ١١”: ١‏ 
1 النسبة ‏ #5.548 ه258 5ءلا؟ا “الالاغ كلارهة "١١8‏ 
وقضاء) 
1 التكرار ١ 1 3 ١‏ 15" 03 
إن أداء الزكاة ا _ااا__ا__سسس ‏ بي؟بب ب سبحي يي يي يفيدل ف 
زف لسن ريال 3ل حفس برتكنل ضضف 
التكرار ١‏ إن 1 0 ون 36 
0 الحج _سالٍ|باا_ا_ا _ا_سسسسسبببببببببببببب + ىه بى 1 و 
النسية ‏ 058" لاهلم  ١١95‏ 5:00 كد ا لض 
اليه (ت التكرار  ١١5‏ 7 1 16 1.7 ل 
١‏ 5 ا ا سس سب +ببٍبببب ب) )جحي ي/ 4 ع 
وحكما) النسية ‏ الالرمهة 1١6510 5٠١0‏ 1064" 9105 465420 
الصوم (فرضا التكرار 1١ 3 ١‏ . 14 5 
03 1 2 اا ا_ ل _سسسسسسيببببببببببٍببببب)ب بح )يجبي يى إل[ م0 0 ع 
ونفلا) النسبة ‏ 5868" 0 ٠ ١1595 1١١8#‏ نيدل يحفدايل 
التكرار  ٠ 0 . ٠‏ 16 1 
7 الفرار بالدين 17 34" 5 
النسبة ٠ ٠ ٠ ٠‏ 54لا 8» 
سترالمورةفي التكرار  ١ 03 37 ٠ ٠‏ . 
1١١‏ 91 1 لكل 37 
الصلاة وخارجها النسبة ٠‏ 0 رفت 8 ١07‏ 0 
ال صدوفي التكرار  ١ ١ ١ ٠‏ 03 0 
المماملات 
16 11 لكل 3,7 
والاحترازعن النسيبة  ٠‏ الحشد لكل يفخد برش 37> 


5غ 


تابع الجدول رقم (5). 


الرقم الصفوف الدراسية لمرحلة التعليم الابتدائي 
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مجموع النسبة 
: : : الرتبة 
١‏ الوا 5 50 5 
لٍِ لفهوم لو - الأول الغالئ الثالث الرابع الخامس السادس التكرارات المئوية 
احور 
التكرار 2 ٠ 0 ٠ ٠ ٠ ٠‏ 
5 ر ٠‏ 
م الوفاء بالنذر 0 للف 3 
النسبة ٠ 0 ٠ ٠.‏ ؟ ٠‏ 
ذبحالضحايا التكرار ١ ١ . ١ ١ ٠‏ 
النسية 0 ا للا ؟م١‏ م 
كانت منذورة 
أداء االشهادة التكرار  ١ ٠ ١ ٠ ٠‏ 0 
5 بالحة وت كد 03 ل ل 
1 و 
بوسر النسية 2 ٠ ٠‏ ملل ا.ء اماه اله 
كتمانها 
التكرا 9 0 3 0 ٠‏ ل 
0 الاعتكاف ع ا ا 
النسسية ٠ ٠‏ م 5 3 35 
7 + التكرار ٠‏ 2 ' . ' . 
١‏ التحري في الايمان ٠ ٠‏ 1 
0 النسية ٠‏ 3 5 8 8 8 
التكرا ٠ ٠ 00 5 ٠‏ 
3 ر 
٠‏ أداء الكفارة 1١ 8 ٠‏ 
النسبة 0 ٠ ٠ ٠ ٠‏ 
التكرا 9 ٠ ٠ ٠‏ ل ٠‏ 
ار 
النسبة 9 ٠ ٠ 0 ٠‏ 5 
5 التكرار 3 ٠ ٠ ٠ 0 ٠‏ 
0 أداء الدين 1١ ٠ ٠‏ 
النسبة . 00 ٠ 5 ٠‏ 


يتبين من الجدول السابق رقم (5) أن من بين 
المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بالأعيان 
ال(117) الواردة في سلم المفاهيم الإيمانية الذي حدده 
العلامة بدر الدين العيني توافر (؟1١)‏ مفهوماً في كتب 
التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابندائي 
بالمملكة العربية السعودية» لكنْ هذا التوافر جاء على 


درجات متفاوتة» وذلك على النحو التالي: 

» توافر بدرجة كافية خمسة مفاهيم إيمانية‎ -١ 
وهي على الترتيب حسب توافرها: إقامة الصلاة» أداء‎ 
الزكاة؛ الحج» التطهرء الصوم.‎ 

5- توافر بدرجة قليلة سبعة مفاهيم إيمانية؛ 


وهي على الترتيب حسب توافرها: الفرار بالدين» ستر 


العورة في الصلاة وخارجهاء الصدق في المعاملات 
والاحتراز عن الرياء» الوفاء بالنذرء ذيح الضحايا 
والقيام بها إذا كانت منذورة» أداء الشهادة بالحق وترك 
كتمانهاء الاعتكاف. 

*- لم يتوافر أبداً أربعة مفاهيم إيمائية؛ وهي 
حسب ترتيبها بين المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
البدن المتعلقة بالأعيان: التحري في الأيمانء أداء 
الكفارة» القيام بأمر الجنائزء أداء الدّين. 

يرى الباحثان أن كتب التربية الإسلامية اهتمت 
اهتماماً واضحاً ومنطقيا بأركان الاسلام البدنية وذلك 
لكون الإسلام يُبنى على هذه الأركان» وهذا ما يؤكده 
اهتمام هيئات تأليف هذه الكتب بها وتوافرها بدرجة 
كافية. وفيما يتعلق بالمفاهيم الإيمانية المتوافرة في كتب 
التربية الإسلامية بدرجة قليلة فإن الباحثين يؤكدان 
على إنها جاءت بدرجة منطقية» وأن الإشارة إليها في 
هذه الكتب بهذا الحدّ يكفي لتعزيز هذا السلوك 
الاجتماعي ؛ فمفهوم (الفرار بالدين) فلا أهمية لذكره 
بدرجة أكبر كون المجتمع السعودي على الدين 
الإسلامي؛ وهو مجتمع متدين» فلا يستلزم معه الأمر 
والحال هذه التأكيد على هذا المفهوم. ومثله مفهوم 
(ستر العورة في الصلاة وخارجها) حيث ينشأ الأبناء 
ومنهم تلاميذ المرحلة الابتدائية في بيئة إسلامية محافظة 
تعرف ما يجب عليها من ستر العورة ؛ وبخاصة عند أداء 
الصلوات» فزيادة الاهتمام به بدرجة أكبر تكون من 


باب الخنوض فيما لا جدوى من ورائه. أمَا مفهوم 
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(الوفاء بالنذر) فإن تلميذ المرحلة الابتدائية دون سن 
التكليف», ولأن النذر لا يصدر عن الشخص إلا 
نادراء لذا فإن الاقتصار على هذا الحد من التكرارات 
يكون كافياً لمعرفته» ومثله مفهوم (ذبح الضحايا 
والقيام بها إذا كانت منذورة). لكن الباحثين لا يتفقان 
مع هيئات تأليف كتب التربية الإسلامية على توافر 
مفاهيم (الصدق في المعاملات والاحتراز عن الرياءء 
أداء الشهادة بالحق وترك كتمانهاء الاعتكاف) بهذا 
القدر من التكرارات ؛ فالصدق في المعاملات فيه خير 
كبير وبركة ؛ فعن حكيم بن حزام رضي الله عنه عن 
النبي يد قال : "البيئعان بالخيار ما لم يتفرقاء فإن صدقا 
وبيّنا بورك لبما في بيعهماء وإن كذبا وكتما محقت بركة 
بيعهما"(متفق عليه: البخاري» 
ص "الا حديث رقم /191١؛‏ مسلم, 1900, 
جلء ص54١١2‏ حديث رقم؟077١).‏ وأما أداء 
الشهادة بالحق فهو دليل تقوى وترك كتمانها دليل 


آ# 7ه 


صلاح القلب» لقوله تعالى: «ذ © وَإِنَكُسْرٌ عل ع 


0 ج25 


عا سل عو الوق الل د مو زات 
بعضكم بَعَضَا مِوَد ألَذِى اَوَتمِنَ أمننته: وَلْمِبَّى الله 
ةق 
2ع سمه رو وم ه 5 آ#آ-- قَامَهء 
ريه ولا تَكتموأ السّهددة وَمَن يحكَنُمَها فإ 
ساون 
نَ عَم 59 * 


[البقرة : 7847]. 2 مفهوم (الاعتكاف) فهو مفهوم 


إيماني يكاد في وقتنا الحاضر أن يندثر بسبب عزوف 


20 


َي معد 


وَألنَّهُ بما 


تيك 
الناس عنه والناتح عن عدم معرفة بأهميته وفضله, 
وبخاصة أن التماس ليلة القدر يدخل في هذا المفهوم, 
وهي ليلة لبا شأن عظيم عند الله تعالى» ففيها تنزّل 


مدير 


فيها العبادة لله تعالى» لقوله تعالى: 9 إِنَآ َه فى لل 
آلْفَدْرٍ ((2) وما أَدرئكَ ما لَلَهُ لمر '(0) لِلَهُ الْمَدَرٍ َي يَنْ 
ألَفٍ سَبَرٍ (2) # القذر:١-‏ *]. فإذا تربى التلميذ في 
هذه المرحلة على الاعتكاف والحرص على التماس 
ليلة القدر فإنه يتربى وينشأ عليهاء وصار التماسها 
ديدنه في حياته كلها. 

وهناك مفهوم من بين المفاهيم الإيمانية التي لم 
تتوافر أبدأ لا يتفق الباحثان على عدم توافره مع هيئات 
تأليف كتب التربية الإسلامية وهو مفهوم (التحري في 
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الأيمان)ء لأنه يضمن أفعالاً مهمة تسهم في توطيد 
دعائم الأسرة والمجتمع» حيث تتمثل أهميته في هذه 
المرحلة في تعويد الطفل على تحرّي الأيمان عند قَسَّمِهٍ 
ليتربى على الصدق في الحديث» وعلى تعظيم الله دون 
غيره. 

وقام الباحثان بالكشف عن تكرارات كل 
مفهوم من المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن 
المتعلّقة بالأتباع في كتب التربية الإسلامية المطوّرة 
لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. ثم 
قاما بحساب النسب المئوية لتكرارات كل مفهوم على 
مستوى كل صف من صفوف مرحلة التعليم 
الابتدائي » وعلى مستوى المرحلة ككل » وهو ما يبينه 
الجدول التالي رقم (1): 


الجدول رقم (7). تكرارات المفاهيم الإبمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بالأتباع في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعلسيم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ونسبها المئوية. 


ارق الصفوف الدراسية لمر حلة التعليم الابتدائٌ 
لرقم 1 2 ا م 06 او وه أو ارو الت 920001 جموع النسبة 1 
ف امفهوم الواقع الرتبة 
: الأول الثاني الثالث الرابع الخامس السادس التكرارات الموية 
امخور 
التكرا 0 0 ١ ١‏ 76" 6 
برّالوالدين ان وذ 1104 ١‏ 
النسبة ٠‏ و١1‏ .1 ان :405 46 
التكرا ١ ٠ ٠‏ إن 
0 صلة الرحم رار 3 5م ؟ 
النسبة 0 ٠‏ 02000 م 
7 التكرار ٠ ١ 3 3 0 ٠‏ 
25 تربية الأولاد ١ 0 ١‏ 
النسبة ٠‏ 0 ا 
التكرار ل 0 ٠ 0 ٠‏ 7 
1 التعفف بالنكاح 
النسبة ف ل 0 ٠‏ 


تجلة جامعة الملك سعودء م؟57»؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (3) » الرياض (١501م/171١ه)‏ ”ع 


تابع الجدول رقم (7). 
ال ق الصفوف الدراسية لمر حلة التعليم الابتدائ 
لرقم 1 »الضفو الدراسة رصعل اليم الاي الود مجموع2 النسبة 
3 المفهوم الواقع الرتبة 
انحو الأول الثائ الثالث الرابع الخامس السادس التكرارات الموية 
0 
القيامحقوق ‏ التكرار ١‏ 8080008000800 ااء ! 
العيال النسبة 9 ٠ ٠ ٠ ٠‏ 
الت إ! و ٠ ٠ 00 0 ٠‏ 
5 «اطاخةالوان 0 : 1 


يتبين من الجدول السابق رقم () أن من بين 
المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بالأتباع 
السادس الواردة في سلم المفاهيم الإيمانية الذي حدّده 
العلامة بدر الدين العيني توافر ثلاثة مفاهيم في كتب 
التربية الإسلامية المطورة المقررة لمرحلة التعليم 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية» لكنْ هذا التوافر 
جاء على درجات متفاوتة » وذلك على النحو التالي : 

-١‏ توافر بدرجة كافية مفهوماً إيمانياً واحدا 
هو: بر الوالدين. 

؟- توافر بدرجة متوسطة مفهوما إيمانياً واحداً 
هو: صلة الرحم. 

*- توافر بدرجة قليلة مفهوما إيمانياً واحداً 
هو: تربية الأولاد. 

:- لم يتوافر أبدا ثلاثة مفاهيم إيمانية» وهي 
حسب ترتيبها بين المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
البدن المتعلقة بالأتباع : التَعفف بالنكاح» القيام بحقوق 
العيال: طاعة الموالي. 

توانقك هذه الحائج عاضا مم سد اتلميذ 


وطبيعته ومستوى تفكيره في هذه المرحلة» فبر الوالدين 
واجب على الفرد في كل سن» فجاء حدّ توافر مفهوم 
(بر الوالدين) بدرجة كافية وهو أمر يتناسب مع عظمة 
امبرو ا اي 
نوكن خسنا إن 
يَبْلْمَنَّ عِمَدَكَ الحكبر أَحَد هم أؤكِلَاهُمَا قلا َكل مآ أي 


دص دعر ء وار 200 


وَلَانَهِرَهُمَا ول لَّهُمَا ْنَا مَكَرِيمًا 50 [الإسراء: 
7]. أما صلة الرحم فمن الأهمية أن يعرف التلميذ 
قيمة مفهوم (صلة 0 وأهميته قال تعالى: ِل يَأَبيا 
ين وحدوَوكلقَ ها وَوْجَهَا وب 
مما رجالا كثيرا وضاء وتوأ أن ا وَالْأَيسَامْ إن 

أشَهَكَانَ عَليَي رقا ([115 #6 [النساء: »]١‏ وذلك بالرغم 
من إنه في هذه السن دون سن التكليف. أما مفهوم 
(تربية الأولاد) فتوافره بدرجة قليلة هو حد مناسب 
8 يأنَ التلميذ في هذه السن بحاجة إلى من يرعاه 
ويتولى أمر تربيته. أمَا المفاهيم الإيمانية التي لم تتوافر في 
كتب التربية الإسلامية للمرحلة الابتدائية؛ وهي: 


25 
(التعشف بالنكاح» والقيام بحقوق العيال؛ وطاعة 
امزال )"في أيضا مكافك الا ساشت تثاوليا مع سن 
التلميذ وطبيعته . وهو ما يوافق عليه الباحثان ويتفقان 
به مع هيئات تأليف كتب التربية الإسلامية. 
كما قام الباحشان بالكشف عن تكرارات كل 
مفهوم من المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن 
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المتعلقة بعامة الناس في كتب التربية الإسلامية المطوّرة 
لرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية» ثم 
قاما بحساب النسب المئوية لتكرارات كل مفهوم على 
مستوى كل صف من صفوف مرحلة التعليم 
الابتدائي» وعلى مستوى المرحلة ككل ؛ وهو ما يبينه 
الجدول التالي رقم (8): 


الجدول رقم (8). تكرارات المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بعامة الناس في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم 


الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ونسبها المئوية. 
الرقم الصفوف الدراسية لمرحلة التعليم الابتدائي 


ف المففوم “الواح 


5 ١ 8 التكرار‎ 


النسبة 0 ٠ادو1‏ 
التكرار 5 . 5 
النسة 0 0 


١ 5 9 التكرار‎ 


له المعاونة على البر 


إنفاق المال فى 
ونا 1 
حقه انيه ٠ ٠‏ انف 
كف الضرر عن التكرار . ' _ 
1 
الناس النسبة ٠ ٠‏ /للا1 
التكرار 0 ٠ ٠.‏ 
م الجهاد لدكرا 
النسبة 0 ٠.‏ 0 
التكرا ل ٠ ٠‏ 
ار 
0١‏ إكرامالجار 
النسبة 0 ٠‏ 0 
الإصلاح بين التكرا ١ ٠ ٠‏ 
1 6 لتكرار 
الناس النسبة ٠.‏ . : 
5 التكرا ١‏ : 3 
إماطة الأذى لتكرار 
14 


عن الطريق النسبة 


الأول الثابئن النالث 


وضسرضضسن 


جموع النسبة 
الرتبة 
الرابع الخامس السادس التكرارات المثوية 
١ 5١ ٠‏ 
١ ١ 5‏ 
لاخ ”7 1١1:‏ 
5 37و 1١‏ 
وف م4١١‏ 1 
0" 0وو[*ق”7, ١14١‏ 
0 16 
١٠١85 5١‏ * 
٠‏ 0148 18,6 
0 1 10 
١٠١ 5١‏ 3 
ا 1827 
7 5 51 
:1 ,> 0 
٠‏ 0” 85 :7 
ل ؟١1 ٠‏ 
ودلا /لا/1 1 
0 لاا 1١‏ 0 
0 31 1 
١‏ 100 4 
٠‏ 18 :71 
١4 3‏ 3 
15 07 4م 
6يى, 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟7. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7) ء الرياض (١1١٠م/1471ه)‏ يفت 


تابع الجدول رقم (48). 
الرقم الصفوف الدراسية لمرحلة التعليم الابتدائي 
1 3 مجمو النسبة 
ف المفهوم الواقع 00 : الرتبة 
الأول الثائن الثالث الرابع الخامس السادس التكرارات الموية 
اخور 
5 التكرار 0 ١ ١ . ٠‏ إن 
014 ردّالسلام 0 فيك 3 
النسبة . 0 . لقند مذكة ا 
طاعة أولى التكرار 0 ٠‏ . 0 . 3 
إن 9 4 11 6 
الأمر النسبة ل ٠ 3 ٠ (١‏ م؟" ٠‏ 4 : 
التكرار ٠ . ٠‏ . ؟ 5 
005١‏ متابعة الجماعة 7 1 لا ل 
النسبة . . ٠ ٠‏ لا 9550 
الأمر بالمعروف التكرار 0 ١ . ١ . ٠‏ 0 
5 والنهى عر: 0 35> نح 
يحت النسبة . ٠‏ نض" . لفداد لقف 
المنكر 
1 ال ار ١ 5 5 ٠ ٠‏ 3 
.0 أداء الأمانة لدكر 0 253" 17 
النسبة . . ٠‏ . 101 1 
- 1 5 التكرار 5 ٠ ٠‏ 3 زه) ٠‏ 
١‏ 0 2" 1 
العاطس النسبة ٠ . . ٠‏ 8ه . 
ا ار ٠ -* ٠ ٠ ٠ ٠‏ 
1١7‏ اجتناب اللهو لدكر م 106 1 
1 النسبة ٠‏ 0 . 0 لمحي . 
التكرار . 0 . ٠ ١‏ 0 
3,7 إقامة الحدود ١‏ حك أ 
النسية 1١" ٠ ٠ ٠‏ 5 « 
١‏ القيام بالإمارة التكرار 9 ٠ ٠ ٠. 00 ٠‏ نا 
مع العدل النسية . 0 0 : . . 
١‏ القرض مع التكرار ٠ 00 0 ٠ ٠ ٠‏ ٍ : 7 
الوفاء به النسية . 0 . ِ , ٠‏ 


اس لللسسسب. ابيا لبنح مم مس سب سس سس ىب ييه اي ةا 


يتبين من الجدول السابق رقم (8) أن من بين في كتب التربية الإسسلامية الملورة لمرحلة التعليم 
المفاهيم الايمانية المختصة بأعمال البدن المتعلقة بعامة الابتدائي بالمملكة العربية السعودية» لكن هذا التوافر 
الناس ال(18) الواردة في سلّم المفاهيم الإيمانية الذي جاء على درجات متفاوتة» وذلك على النحو التالي : 
حدّده العلامة بدر الدين العيني توافر منها (11) مفهوما ١‏ - توافر بدرجة كافية أربعة مفاهيم إيمانية» 


0 


وهي على الترتيب حسب توافرها: حسن المعاملة؛ 
المعاونة على البرء إنفاق المال في حقه » كف الضرر عن 
الاك 

؟"- توافر بدرجة متوسطة خمسة مفاهيم 
إيمانية . وهي على الترتيب حسب توافرها: الجهاد. 
إكرام الجارء الإصلاح بين الناس. إماطة الأذى عن 
الطريق؛ رد السلام. 

*“- توافر بدرجة قليلة سبعة مفاهيم إيمانية 
وهي على الترتيب حسب توافرها: طاعة أولي الأمرء 
متابعة الجماعة, الأمر بالمعروف والنهي عن المنكرء أداء 
الأمائنة :ككشميت العناطنن ٠»‏ الكتعاب اللهو» إقامية 
التدوة: 

4- لم ينوافر أبداً مفهومان إيمانيان» وهما 
حسب ترتيبهما بين المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
البدن المتعلقة بعامة الناس : القيام بالإمارة مع العدل, 
القرض مع الوفاء به. 

لا يتفق الباحثان مع هيئات تأليف كتب التربية 
الإسلامية على مستوى الاهتمام بالمفاهيم الإيمانية التي 
توافرت بدرجة قليلة أو تلك التي لم تتوافر أبداء باستثناء 
مفهوم الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر ومفهوم القيام 
بالإمارة مع العدل؛ وذلك نظراً لأهميتها في التربية 
الإسلامية» ويبين الباحثان أهميتها على النحو التالى : 

-١‏ مفهوم طاعة أولي الأمر: إن طاعة أولي 
الأمر مقرونة بطاعة الله والرسولء لقوله تعالى: 
:3 كام اَن اموأ أوليغوا لَه وأطِيعوا الرسُول وأؤلى لتر تكد 4 
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[النساء: 104 » ويجب على المؤمن عقد النية» وتوافق 
السلوك على الطاعة لهم» يمون كاة ونن الأمرعيسا 
حبشياً ؛ فعن أنس بن مالك رضي الله عنه قال: قال 
رسول الله : "اسمعوا وأطيعوا وإن استعمل عليكم 
عبد حبشي كأن رأسه زبيية' (متفق قغليه؛ البخارى» 
41 ج5ء ص7777,: حديث رقم 11/717 : 
مسلمء 21900, ج”7ء ص 1414- 14170. حديث 
رقم1845). 

3 مفهوم متابعة الجماعة: إن في متابعة 
الجماعة تحقيقا لتوحيد الكلمة وللصفوفء أمّا الخروج 
عنها فهو خروج عن الملّة إلى الجاهلية ؛ فعن ابن عباس 
رضي الله عنهما عن النبية قال: "من رأى من أميره 
شيئاً يكرهه فليصبر عليه فإنه مّنْ فارق الجماعة شبرا 
فمات إلا مات ميتة جاهلية" (متفق عليه : البخاري؛ 
417 جا ؛ ص7088, حديث رقم5145؛ 
مسلم. .١466‏ ج”, ص/4177١.‏ حديث رقم 
)2 

“- مفهوم أداء الأمانة: إن الأمانة أمر إلبي» 
قال تعالى : 98 إِنَأمهَ يمري أن موّدُوأ نمت إل آمَلِهَا © 
[النساء :108 وهو أمر يكفل الاستقرار الاجتماعي؛ 
ويوطد العلاقات الإنسانية بين أفراد امجتمع. 

4- مفهوم تشميت العاطس: يعد هذا المفهوم 
من حقوق المسلم على المسلم . سواء الصغير منهم أم 
الكبير: فعن أبي هريرة رضي الله عنه قال: سمعت 
رسول الله يد يقول: "حق المسلم على المسلم خمس: 
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رد السلام» وعيادة المريض» وإتباع الجنائزء وإجابة 
الدعوة» وتشميت العاطس" (متفق عليه : البخاري» 
/1: ج١اء‏ ص8 41 ؛ حديث رقم 1187 ؛ مسلم» 
6 ,؛ ج:. ص 17١‏ , حديث رقم1737١5).‏ 

5- مفهوم اجتناب اللهو: إن هذا المفهوم هو 
دليل عدم تغرير الحياة الدنيا بالمسلم» لأنها متى غرته 
ابتعدت به عن الإيمان» قال تعالى: 9 ودر ألييت 
مدو يجح لِعِبا وَلهوَاوَعَرَتَهُ الَْيره لديا #[الأنعام : 
واللهو هو كل شيء ليس فيه ذكر الله ؛: فعن عطاء 
بن أبي رباح قال: رأيت جابر بن عبد الله وجابر بن 
عمير الأنصاريين - رضي الله عنهما- يرميان» فقال 
أحدهما لصاحيه: سمعت رسول الله يكدٌ يتقول: "كل 
شيء ليس فيه ذكر الله فهو لبو ولعبء إلا أربع: 
ملاعبة الرجل امرأته» وتأديب الرجل فرسه»؛ ومشيه 
بين الغرضين» وتعليم الرجل السباحة" (رواه النسائي » 
0١‏ جهء ص5 -7١‏ 5, حديث رقم89475). 

3 مفهوم إقامة الحدود: إن في إقامة الحدود 
خيراً كبيرا للمسلمين؛ وقد بيّن رسول الله يك أن خير 
إقامة الحدود في أي أرض يفوق مطر أربعين صباحاً 
عليها ؛ فعن أبي هريرة رضي الله عنه قال: قال رسول 
لله ي: "إقامة حد بأرض خيرٌ لأهلها من مطر أربعين 
يناغا (روانةانق سبانه الفارسي: 0١‏ ج١٠ء‏ 
ص47 7ء حديث رقم5791). 

1- مفهوم القرض مع الوفاء به: لقد جعل 
رسول الله يك من يقرض المال عدل من أدَّى صَّدَقة ؛ 


ةؤ22 


فعن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه قال: قال رسول 
الله وي: "من أقرض ورقا مرتين كان كعدل صدقة مرة” 
(رواه البيهقي؛ د.ت؛ ج5غ: ص 707). كما أوجب 
السداد على من يقترض . وتوعد من لا ينوي ذلك 
بالبلاك من عند الله : فعن أبي هريرة رضي الله عنه عن 
النبية قال: "من أخذ أموال الناس يريد أداءها أدى الله 
عنهء ومن أخذ يريد إتلافها أتلفه الله" (رواه البخاري»؛ 
417 ج7, ص :44١‏ حديث رقم/1701). 

رابعا: النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع ونصّه: هل 
تواقَقَ ترتيب مجالات المفاهيم الإبمانية حسب توافرها في 
كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 
العربية السعودية مع ترتيبها في سلّم المفاهيم الإعانية 
كما حدّده العلامة بدر الدين العيني؟ 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بالكشف 
عن تكرارات كل مفهوم من مفاهيم كل مجال من 
مجالات المفاهيم الإيمانية ومستوياتها الواردة في كدب 
التربية الإسلامية المطورة لمرحلة التعليم الابتدائي 
بالمملكة العربية السعودية. ثم قاما بحساب النسب المئوية 
لتكرارات مفاهيم كل جال ومستوى لكل صف من 
صفوف المرحلة. ثم قاما بحساب مجموع تكرارات مفاهيم 
كل مجال من مجالات المفاهيم الإيمانية ومستوياتها 
للمرحلة ككل» ثم حساب النسب المئوية لمجموع 
تكرارات هذه المفاهيم للمرحلة ككل. ثم قاما ببيان رتبة 
كل مجال من مجالات المفاهيم الإيمانية ومستوياتهاء وهو 
ما يبينه الجدول التالي رقم (4). 
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الجدول رقم (8). ترتيب مجالات المفاهيم الإيمانية حسب توافرها في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابنتداني بالمملكة 
العربية السعودية ووفق ترتيبها في سلم المفاهيم الإبمانية كما حدّده العلامة بدر الدين العيني. 


7 مجالات المفاهيم الإيمانية 
١‏ المفاهيم المختصة بأعمال القلب 
05 المفاهيم المختصة بأعمال اللسان 
+ المفاهيم المختصة بأعمال البدن 
مجموع التكرارات 


يتبين من الجدول السابق رقم (1) أن ترتيب 
يحالات المفاهيم الإيمانية على مستوى مرحلة التعليم 
الابتدائي باللقلكة الكرية:السودية لم يات شتواقفا مع 
ترتيبها في سلّم المفاهيم الإيمانية الذي حدّده العلامة بدر 
الدين العينى ؛ فقد احتل المجال الأول (المفاهيم الإيمانية 
المختصة بأعمال القلب) المرتبة الثانية» واحتل المجال 
الثاني (المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال اللسان) المرتبة 
الثالثة» واحتل المجال الثالث (المفاهيم الإيمانية المختصة 
بأعمال البدن) المرتبة الأولى. 

أما بخصوص ترتيب المستويات الثلاثة لمجال 


جموع التكرارات النسبة المئوية الرتبة 
لأوم300 كن > 
1١ / 1”‏ م 
4 دك 1١‏ 
١‏ ١٠م‏ 


المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن على مستوى 
مرحلة التعليم الابتدائي ككل فلم تأت متوافقة هي 
نضا سخ تاها قشل لامي الإمانية بامتاء 
المستوى الأول (المفاهيم المتعلقة بالأعيان) حيث احتل 
المرتبة الأولى وكما ورد في ترتيب المستويات في لم 
المفاهيم الإيمانية» في حين احتل المستوى الشاني 
(اللماهيم المتعلقة بالأتباع) المرتبة الثالشة؛ واحتل 
المستوى الثالث (المفاهيم المتعلقة بعامة الناس» المرتية 
الثانية. وذلك ما يبينه الجدول التالي رقم :)٠١١(‏ 


الجدول رقم .)١ ٠١‏ ترتيب مستويات مجال المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال البدن حسب توافرها في كتب التربية الإسلامية لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ووفق ترتيبها في سلّم المفاهيم الإبمانية كما حدّده العلامة بدر 


الدين العيني. 
مستويات مجال المفاهيم الإبمانية 
المختصة بأعمال البدن 
١‏ المفاهيم المتعلقة بالأعيان 
١‏ المفاهيم المتعلقة بالأتباع 
“20 المفاهيم المتعلقة بعامة الناس 


جموع التكرارات 


الدنسبة 
مجموع التكرارات الرتبة 
المنوية 
16 كلكلا ١‏ 
4 ه00 ؟ 
١04‏ شرف ١‏ 
/٠٠ 348:6:‏ 
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يمكن أن تُعزى هاتين النتيجتين إلى أن كتب 
التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الابتدائي بالمملكة 
العربية السعودية تهدف إلى بناء شخصية التلميذ بناءً 
درج :علا يعدن أن عد( اليكل فطلب أناركون 
هناك تركيز على المفاهيم الإيمانية المختصة بأعمال 
البدن أكثر من تركيزها على المفاهيم الإيمانية المختتصة 
بأغسال القلتي أو أغمنال التنان: كنا افست من 
أعمال البدن بالمفاهيم المتعلقة بالأعيان أكثر من 
تركيزها على المفاهيم الإيمانية المتعلقة بالأتباع أو بيعامة 
الناس. لكن في الوقت نفسه كان ينبغي أن يكون هناك 
اهتمام أكبر بمستوى المفاهيم المتعلقة بالأتباع بخاصة في 
هذه المرحلة من التعليم العام لأن دائرة اهتمام التربية 
الإسلامية بهذا المستوى تأتي مباشرة بعد دائرة الاهتمام 
بالمفاهيم المتعلقة بالأعيان. ذلك مع إدراك الباحثين بأن 
عدد فقرات مستوى (المفاهيم المتعلقة بعامة الناس) 
أكثر من عدد فقرات مستوى (المفاهيم المتعلقة بالأتباع) 
ما جعل عدد تكرارات المفاهيم المتعلقة بعامة الناس 
أكبر من عدد تكرارات المفاهيم المتعلقة بالأتباع. 

توصيات البحث 

في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثان بما يلي : 

-١‏ توفر في كتب التربية الإسلامية لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية )١5(‏ 
مفهوماً إيمانياً بدرجة كافية» منها: مفهومان يختصان 
بأعمال القلب» وأربعة مفاهيم تختص بأعمال اللسان» 


وعشرة مفاهيم تختص بأعمال البدن منها: خمسة 
مفاهيم تتعلق بالأعيان؛ ومفهوماً واحدا يتعلق 
بالأتباع» وأربعة مفاهيم تتعلق بعامة الناس. في ضوء 
هذه النتيجة يوصي الباحثان بضرورة المحافظة على هذا 
الحد من التوافر في كتب التربية الإسلامية لمرحلة التعليم 
الابتدائي عند تطوير هذه الكتب في خطط تطوير 
الكضى الدراسية مفلا 

"- توافر في كتب التربية الإسلامية لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية )١17(‏ 
مفهوما إيمانيا بدرجة متوسطة» منها: أربعة مفاهيم 
تعض باأعسال القنن» ومنهوفان خسان بأعمال 
اللسانء وستة مفاهيم تخنتص بأعمال البدن منها: 
مقهوماً واحدا يلق بالأتباع: وخمسة مقاهيم تعلق 
يكامةالسائن. وتظر) لأهية عند القياهم امنا 
يسو بلقي لادان الدع ليوط لهمي 
استكمال بناء هذه الشخصية في مراحل دراسية قادمة 
بالشكل المرضي ومستندة على خلفية أو حصيلة معرفية 
إيمانية قويةء يوصي الباحثان بزيادة الاهتمام بهذه 
المفاهيم حتى يكون توافرها بدرجة كافية. 

شوافر في كتب التربية الإسلامية لمرحلة 
التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية )1٠(‏ 
متهوما إغادا يدرجة قليلة متها 4 43 8)مقهوما يمن 
بالتالالقلي 135 فقيوها لعفي باعينال المياة: 
و(1) مفهوماً يختص بأعمال البدن منها: وسبعة 


تدرة 


مفاهيم تتعلق بالأعيانء ومفهوما يتعلق بالأتباع» 
وسبعة مفاهيم تتعلق بعامة الناس» وفي ضوء هذه 
النتيجة يوصي الباحثان بما يلي : 

أ) فيما يتعلق بالمفاهيم التي توافرت بدرجة 
قليلة ويرى الباحثان أهميتهاء وهي : الإيمان بالكتب 
السماوية. التوبة والندم: الإخلاصء الإيمان بالقدر 
خيره وشره» الصبرء التوكل» الحب في الله والبغض في 
الله. الإيمان باليوم الآخرء الإيمان بالملائكة: محبة الله 
تعالى» التواضع» ترك الحقد والضغن» اعتقاد حدوث 
ما سوى الله تعالى» الرججاء؛ الرضا بالقضاءء ترك 
الحسدء ترك الغضبء الوثوق على وعد الجنة والخلود 
فيهاء ترك الغش» اليقين بوعيد النار وعذابها وأنها لا 
تفنى . ترك اليأس والقنوط» ترك العجب والزهوء 
الوفاء. ترك حب الدنياء اجتناب اللغو. الصدق في 
المعاملات والاحتراز عن الرياء» أداء الشهادة بالحق 
وترك كتمانهاء الاعتكاف» طاعة أولي الأمرء متابعة 
الجماعة؛ أداء الأمانة» تشميت العاطس» اجتناب 
اللهوء إقامة الحدود. فإن الباحثين يوصيان بزيادة 
الاهتمام بهذه المفاهيم في جميع كتب التربية الإسلامية 
للمرحلة الابتدائية وذلك لأهميتها بالنسبة للتلميذ 
نفسه» ولأن آثارها إيجابية على الأسرة والمجتمع بأسره. 

ب ) فيما يتعلق بالمفاهيم التي توافرت بدرجة 
قليلة وهي : الفرار بالدين» ستر العورة في الصلاة 
وخارجهاء الوفاء بالنذرء ذبح الضحايا والقيام بها إذا 
كانت منذّورة» تربية الأولاد» الأمر بالمعروف والنهي 
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عن المنكر. فإن الباحثين يوصيان بالحفاظ على هذا الحد 
من التوافر وعدم أهمية زيادة عدد تكراراتهاء وذلك 
لعدم تناسبها مع سن التلميذ وطبيعته. 

4< لم تنوفر تسعة مفاهيم إيمانية وكلها 
مفاهيم تختص بأعمال البدن منها: أربعة مفاهيم تتعلق 
بالأعيان: وثلاثة مفاهيم تتعلق بالأتباع؛ و مفهومان 
يتعلقان بعامة الناس. وفي ضوء هذه النتيجة يوصي 
الباحثان بما يلي : 

أ) فيما يتعلق بالمفاهيم التي لم تتوافر ولها 
أهميتها في تكوين شخصية التلميذ وتتناسب طبيعتها 
مع سنه وخصائصه في هذه المرحلة العمرية والدراسية 
فاثنان هما: التحري في الأيمان» القرض مع الوفاء به. 
فإن الباحثين يوصيان بضرورة تضمينها في كتب التربية 
الإسلامية للمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية. 

ب ) فيما يتعلق بالمفاهيم التي لم تتوافر وليس 
لمعرفتها أهمية ملحّة في هذه السن العمرية أو المرحلة 
الدراسية وهي : أداء الكفارة» القيام بأمر الجنائز» أداء 
الذين» التعفف بالنكاح» القيام بحقوق العيال» طاعة 
الموالي» القيام بالإمارة مع العدل. فإن الباحثين مع 
ذلك يوصيان بذكرها ولو بتكرار واحد على الأقل في 
كل كتاب من كتب التربية الإسلامية للمرحلة الابتدائية 
حتى يألفها التلميذ ويدرك دلالتها. 

مقترحات اليبحث 
بهدف استكمال تحقيق الفائدة المرجوة من أداة 
البحث» وتوظيفها في خدمة العملية التربوية والتعليمية 
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على مستوى مراحل التعليم العام والتعليم الجامعي» 
يقترح الباحثان ما يلي : 

-١‏ إجراء دراسة تهدف إلى الكشف عن واقع 
المفاهيم الإيمانية في كتب التربية الإسلامية لبقية مراحل 
التعليم العام بالمملكة العربية السعودية. 

؟- إجراء دراسة تهدف إلى الكشف عن واقع 
المفاهيم الإيمانية في بقية الكتب الدراسية ذات الصلة 
لمراحل التعليم العام بالمملكة العربية السعودية. 

'- إجراء دراسة تهدف إلى الكشف عن واقع 
المفاهيم الإيمانية في كتب التربية الإسلامية أو الكتب 
الدراسية ذات الصلة لمراحل التعليم العام في البلاد 
العربية. 

4- إجراء دراسة تهدف إلى الكشف عن درجة 
معرفة طلاب كليات التربية بجامعات المملكة العربية 
السعودية أو غيرها من الجامعات العربية بالمفاهيم 
الإيمانية ودرجة قدرتهم على تصنيفها. 

6- إجراء دراسة تهدف إلى الكشف عن درجة 
اعتقاد طلاب كليات التربية بجامعات المملكة العربية 
السعودية أو غيرها من الجامعات العربية بالمفاهيم 
الإيمانية ودرجة ممارستهم لها أو استعدادهم لممارستها. 

7- إجراء دراسة تهدف إلى مراجعة البحوث 
والدراسات المعاصرة التي تناولت المفاهيم الايمانية (أو 
شعب الإيمان» أو خصال الإيمان. أو القيم الإسلامية) 
كما حددها العلماء المسلمين دراسة نقدية ومقارنة. 
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ثمارسة معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن لإستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكير و تقديرهم لها والصعوبات التي يواجهوفًا 


حامد عبدالله طلافحه ؛ ناصر أحمد الخوالدة 
أستاذ مشارك » قسم ا مناهح والتدريس» كلية العم التربوية» ا جامعة الأردنية ‏ + أستاذ مشارك » قسم ا مناهج والتدريس» 
كلية العلوم التربوية. ا جامعة الأردنية 


(قدم للنشر في ١١/١1474/1١ه؛‏ وقبل للنشر في /١7‏ 1794/6١ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة الكشف عن درجة ممارسة معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير وتقديراتهم لها والكشف عن الصعوبات التي يواجهونها. 

تكونت عينة الدراسة من(40١)‏ معلماً ومعلمة تم اختيارهم بطريقة عشوائية من بين معلمي مجتمع الدراسة من تربية عمان 
لأولى والثانية و الثالثة و الرابعة. وأظهرت نتائج الدراسة: أن أهم إستراتيجيات تنمية مهارات التفكيرء إستراتيجية'العصف 
الذهني"وحصلت على الترتيب الأول وبمتوسط حسابي (5.05). وان أعلى بمارسة لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير إستراتيجية " 
التعلم التعاوني " وحصلت على متوسط حسابي (7,89). وكانت أكثر الصعوبات التي تواجه المعلمين في تنفيذ إستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير في مادة التربية الاجتماعية والوطنية : تتمثل ب: زيادة عدد الطلبة في الغرف الصفية والنقص في عدد الحصص المقررة 
لتدريس المادة وضعف برامج إعداد المعلم قبل الخدمة » وعدم إلمام المعلمين بإستراتيجيات مهارات التفكير. 

وفي ضوء النتائج أوصت الدراسة؛ بعقد دورات تدريبية للمعلمين تتعلق باستخدام إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير 
وخاصة إستراتيجية العصف الذهني وتوظيفها في العملية التعليمية» التعرف على الصعوبات التي تواجه المعلمين أثناء عملية التدريس 
ومحاولة تذليلها وتخطيهاء وذلك لوجود علاقة ارتباطيه ما بين ممارسة إستراتيجيات مهارات التفكير والصعوبات التي يواجهونها اثنا 


التدريس. 


يضفت 


يث 
مقدمة 

نتيجة للتطورات البائلة والمتسارعة التي تتعرض لبا 
اجتمعات البشرية اليوم في مختلف مجالات الحياة» عزى 
بالقائمين على التربية والتعليم بتركيز اهتمامهم على 
تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة والدعوة إلى استخدام 
الطرائق والإستراتيجيات التي تعمل على تنمية مهاراته 
بشتى أنواعها ومستوياتها. 

واستحوذ على اهتمام الكثير مسن المؤسسات 
التربوية الحديثشة التي تسعى إلى تنظيم التفكير عند 
المتعلمين والاستفادة من طاقاتهم لاستثمارها في مجالات 
الحياة المختلفة (56 .2 ,1994 ,رع دنند1). 

وتتمثل أهمية التفكير في إعداد وتنشئة الطلبة 
تنشئة متكاملة من جميع النواحي المعرفية والوجدانية 
والمهاريه بالإضافة إلى تمكينهم من حل الكثير من 
المشكلات التي تواجههم في الحياة» والقدرة على اتخاذ 
القرارات والمساعدة على الفهم وجعل التعلم ذو معنى 
(2.77 ,2002 ,مو بهاءهر1). 

إن التحدي الحقيقي الذي يواجه التربويين اليوم 
هو إكساب الطلبة مهارات التفكير على اختلاف 
أنواعها ء وأن التعليم من أجل التفكير أو تعلم مهارته 
هدف مهم للتربية» وعلى المدارس أن تفعل كل ما 
تستطيع من أجل توفير فرص التفكير لطلبتها (سعادة: 
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وتوظيف طرائق وإستراتيجيات تدريس التفكير بمهاراته 
المختلفة (الفقهاءء :7٠١١‏ ص 17). وإن تبني 
إستراتيجيات تدريس مهارات التفكير تعد أحد أهم 
الأسس والمبادئ التي ترتكز عليها العملية التعليمية 
التعليمية (63.م ,1994 ,05265ا1). ومؤسساتنا التربوية اليوم 
بحاجة أكثر من قبل إلى تدريس التفكير بمهاراته المختلفة 
لمساعد الطلبة على تنمية مهاراتهم العقلية وتدريبهم على 
الإبداع والإنتاج . 

ويمثل المعلم أحد أهم الركائز الأساسية في تنمية 
التفكير ومهاراته للدور الذي يقوم به باعتباره المسؤول 
عن تنمية قدرات الطلبة ومهاراتهم التفكيرية (عدس 
17 :؛ ص1157) من خلال المبادرة إلى إثارة تفكير 
الطلبة وطرح المشكلات واستخدام الأنشطة وإثارة حب 
الاستطلاع وطرح الأسئلة المثيرة للجدلء وتوفيرالجو 
المناسب لتعليم التفكير والإبداع (هندي. 258٠١56‏ 
ص8١‏ 2) . وقد أكد هنتر ((73 .8 ,1993 ,,6اهداةا] على أن 
مسؤولية تنمية التفكير تقع على عاتق المعلم فهو المسؤول 
عن إكساب الطلبة وتزويدهم بالمهارات الأساسية للتفكير 
التي تساعدهم على التكيف مع التغيرات المتجددة. وان 
الارتقاء بمستوى التربية والتعليم يتطلب من المعلم أن 
يتجاوز دور الناقل والملقن للمعلومات والمعارف إلى دور 
الموجة والمرشد والمنضم للعملية التعليمية» من خلال 
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مهارات التفكير (164 .8 ,1998 ,صةذ11:/لا). وتمكن 
إستراتيجيات التفكيرء المعلمين من القيام بعملية 
التدريس بسهولة ويسر وتخفف من التركيز على عملية 
الإلقاء للمادة الدراسية وجعل العملية التدريسية تتسم 
بالإثارة والمشاركة الفاعلة مع الطلبة» وتزيد الدافعية 
والنشاط في التعلم (الربضي» ,7٠١5‏ ص3868). ويمكن 
القول أن الانتقال من التعليم التقليدي إلى التعليم الذي 
يركز على تعليم التفكيرء عملية نمكنة إذا تم تضييق 
الفجوة بين المفاهيم النظرية والممارسات العملية على 
مستوى الصف والمدرسة والمعلم. 

والمشكلة التي يعاني منها المعلمين بشكل عام 
ومعلمي التربية الاجتماعية والوطنية بشكل خاص» 
تتمثل في الجانب المتعلق بالتدريس وإستراتيجيات؛ فالمواد 
التعليمية تقدم في الأغلب بطرق جافة ومملة دون مراعءاة 
قدرات الطلبة العقلية وحاجاتهم واهتماماتهم المختلفة 
(العبيسيء .7٠١١‏ ص3#: ؛ لوكاسء 6١٠5ء‏ 
ص78 ) وأكد جبر (1441, ص؟7١1)‏ أن استخدام 
إستراتيجيات التدريس التي تعمل على تنمية التفكير 
تواجه العديد من الصعوبات والتي تتمثل باختيار البرامج 
التعليمية المناسبة واختيار إستراتيجيات وطرائق التدريس 
التي تقوم على إثارة التفكير العلمي. وإن من أهم 
الصعوبات التي تعيق استخدام المعلمين لطرائق 
وإسستراتيجيات التدريس » عدم الإلمام بهذه 


ارك 


الإستراتيجيات والتدرب عليهاء وعدم توافر الإمكانات 
والمعدات والأدوات» والوسائل والأساليب (عطوة» 
41؛: ص38) وان أكثر المعوقات في عدم استخدام 
المعلمين طرائق التدريس الحديثة .هي المعوقات التي 
تتصل بالتنظيم المدرسيء والمعوقات التي تتعلق بالمعلم 
نفسهء والتي تتصل بالمنهاج والطالب (الحموري» 
ص؟3). 

ولما كانت المناهج الدراسية بشكل عام ومنهاج 
التربية الاجتماعية والوطنية بشكل خاص يركز على 
تنمية مهارات التفكير فمن الضروري أن تكون هناك 
إستراتيجيات وطرائق تدريس تلائم محتوى المنهاج » 
وأن تمتزج المقررات الدراسية بإستراتيجيات تعليمية 
تصمم 2 لتنمية التفكير (39 .2 ,1981 ,0818©) وقد 
طرح التربويون والمهتمون بالعملية التعليمية بشكل عام 
والمهتمون بأفاط ومهارات التفكير بشكل خاص العديد 
من إستراتيجيات تدريس التفكير ومهاراته من أهمها: 
إستراتيجيات وطرق اليحث العلمي»؛ البحث عن 
الحقيقة . العمل التعاوني » أسلوب الاستقصاء العلمي؛ 
حل المشكلاتء التعلم الذاتي» الحوار والمناقشةء 
استخدام الحاسوب (خضرء ٠٠١5‏ ؛ البويديء 
.© ولتحقيق هذا البدف لابد من الاهتمام 
بالبرامج الموجهة و المخطط لباء وبرامج إعداد المعلمين 
وتدريبهم على توظيف إستراتيجيات التدريس المختلفة 


5 
في التعليم . التي تمكنهم من تنفيذ المنهاج وتحقيق أهدافه 
المنشودة. وتعدٌ مادة التربية الاجتماعية و الوطنية من المواد 
الدراسية التي تسهم في تنمية التفكير بأنواعه المختلفة 
لدى الطلبة» و ذلك لما تحتويه من معارف تعج بالنظريات 
والمبادئ والتعميمات و المفاهيم و الحقائق في شتى 
ميادين الحياة ١(‏ الحموري»؛ 5١٠7؛:‏ ص ؟١5).‏ 
وتهسدف التربية الاجتماعية والوطنية إلى إعداد 
الطالب النامي الشخصية من جميع جوانبها الجسمية والعقلية 
والوجدانية بحيث ينهي مرحلة التعليم الأساسي وقد امتلك 
القدرة على جمع المعلومات وتخزينها وتوظيفها ومعالجتها 
وإنتاجها واستخدامها في تفسير الظواهر وتوقع الاحتمالات 
واتناذ القرارات وتعلم التفكيرالناقد والإبداعي وإتباع 
الأسلوب العلمي في المشاهدة والبحث وحل المشكلات 
ومبادرة روح الابتكار (وزارة التربية والتعليم» 1494غ, 
ص-١1١)‏ . كما تهدف إلى تنمية التفكير العلمي وتوظيفها 
عند الطلبة من خلال إكسابهم مهارات معالجة المعلومات 
والمعارف والتمييز والتصنيف والنقد وصياغة الفرضيات 
واختبارها والتنبؤ بالإضافة إلى حل المشكلات والتفكير 
الإبداعي والناقد (اللقاني» 1555 ؛ القاعود 144١‏ ؛ أبو 
حلووزملاؤهء 1946) ويرى (8.16 ,1980 بعلصمدع) أن 
أنواع التفكيرالتي تسهم التربية الاجتماعية والوطنية في 
تنميتها لدى الطلبة كثيرة ومتعددة وتشمل التفكير المحدد 
والتفكير المنطلق والناقد والإبداعي والاستدلالي. أما 
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ميخائيل (57 .5 ,1985 ,كذاءعهطءء/8) [ 26 كناعهداء3/16) فيرى 
بان التفكير واتخاذ القرارات مهارتان أساسيتان تسعى التربية 
الاجتماعية والوطنية لتحقيقها عند المتعلم . 

وتعرف إستراتيجية التدريس : على أنها مجموعة 
الإجراءات والإرشادات والوسائل المخططة التي توجه 
وتحدد مسار عمل المعلم وخط سيره في تحقيق الأهداف. 
ويعرفها اللقاني والجمل :١19957(‏ ص١‏ ”) بأنها جموعة 
من الإجراءات والممارسات التي يتبعها المعلم داخل الغرفة 
الصفية من اججل الوصول إلى مخرجات في ضوء الأهداف 
البتي وضعها وتتضمن الوسائل والأساليب والتقويم 
والأنشطة التي تساعد على تحقيق الأهداف . أما الدريج 
(0٠5؛‏ ص 0) فيعرفها على أنها الخطة التي يتبعها المعلم 
لتحقيق الأهداف التربوية وفيها يتحدد دور كل من الطالب 
والمعلم في العملية التعليمية وتحدد الأساليب والوسائل 
والأنشطة الواجب القيام بها مع مراعاة ميول وقدرات 
وحاجات الطلبة . 

وتعد إستراتيجية التدريس في غاية الأهمية لتنفيذ 
برنامج تعليم التفكير بشكل فاعل وفي تعليم أي مهارة من 
مهاراته . ويعد تعليم مهارات التفكير من أهم وظائف المعلم 
لأنها تؤدي إلى : رفع مستوى الكفاءة التفكير به عند الطلبة» 
ومستوى التحسصيل؛ ويعطي الطلبسة إحساسا بالسيطرة 
الواعية على تفكيرهم وينمي لديهم الشعور بالثقة في النفس 
في مواجهة مشكلات الحياة (زيغان» ١997‏ ص37). 
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وهناك فرق بين تعليم التفكيرء وتعلم مهاراته » فتعليم 
التفكير يعني تزويد الطلية بالفرص الملائمة 
لممارسته » وحفزهم وإثارتهم عليه أما تعلم مهارات التفكير 
فيركز على تعليم الطلبة كيف ولماذا يتفذون مهارات 
وإستراتيجيات عمليات التفكير الواضحة المعالم» كالتطبيق 
والتحليل والاستنباط والاستقراء (سعادة: .7٠١7‏ ص 85) 
وإن العمليات العقلية والنشاطات والجهد العقلي الذي يسعى 
إلى الوصول للمعارف واكتشافها وحل المشكلات وتحليلها 
وتفسيرها يطلق عليها مصطلح التفكير» وان استخدام الطرق 
و الوسائل والكيفيات التي تقدم من خلالها المعلومات 
والمعارف للطلبة تدعى بإستراتيجيات التفكير (عويضة » 
؛ ص 5 ؟ ؛ (2.61 ,1994 ,تعدصا1). 

وبما أن عملية تنمية مهارات التفكير أصبحت هدفا 
من الأهداف التربوية في تدريس جميع المواد الدراسية» 
ومنها مادة التربية الاجتماعية والوطنية » وهي الأداة 
والوسيلة لإعداد المواطن الصاح الواعي والمواطن المفكرء لذا 
يجب توجيهها نحو تنمية العمليات العقلية العليا مثل مهارات 
التحليل والاستنتاج والربط والتفسير وتبني الأساليب 
والتقنيات التي تعمل على تحقيق تنمية مهارات التفكير. 

على الرغم من إجراء العديد من الدراسات وعقد 
المؤتمرات والندوات التربوية »التي تؤكد على استخدام 
إستراتيجيات تنمية التفكير في التدريس وممارستهاء إلا أنها 
لم تدرس بعمق الأسباب والصعوبات التي تواجه المعلمين 


وتحد من استخدامها في التدريس. وئما لاشك فيه »أن 
الدراسات والأيحاث المتعلقة بتدريس التربية الاجتماعية 
والوطنية تسعى لمعالجة الصعوبات التي تواجه المعلمين في 
تدريس المادة » ولفل هذ يفكل ؤافعا المعلميق والناسن 
في بذل المزيد من الجهد والبحث من اجل تامين تدريس 
أفضل وأكثر فاعلية. تناولت العديد من الدراسات طرائق 
وإستراتيجيات التفكير في تدريس التربية الاجتماعية 
والوطنية وغيرها من المواد الدراسية وحاولت الكشف عن 
أثرها في تنمية التفكير وفي مستوى التحصيل ». وقد أثبتت 
اغلب هذه الدراسات فاعليتها وأثرها في رفع مستوى 
تفكير وتحصل الطلبة نما يؤكد أهميتهاء إلا أن الدراسات 
التي حاولت الكشف عن ممارسة المعلمين الفعلية لبذه 
الإستراتيجيات كانت نادرة وان الكثير من المعلمين لا 
يستخدمون هذه الإستراتيجيات داخل الغرفة الصفغية 
لوجود معوقات تحول دون استخدامها. 

ففي دراسة ليومبكن (1991 .21 ءامنا ) هدفت 
الكشف عن أثر تدريس مهارات التفكير الناقد باستخدام 
منحى تدريسي نحو القدرة على التفكير الناقد و الاحتفاظ 
بمستوى الدراسات الاجتماعية لدى طلبة الخامس 
والسادس الأساسي في ولاية ألباما (وصسدطا4) 
الأمريكية » تكونت عينة الدراسة من(0") طالبا من الصف 
الخامس و(50) طالبا من الصف السادس » وقد تم تقسيم 
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الاجتماعية مع التركيز علسى مهارات الستفكير 
النافدء وأخرى ضابطة درست المنهاج بالطريقة 
التقليدية. حيث كانت ملة التطبيق للبرنامحج خمسة 
أسابيع . وتم تطبيق اختبار كورنل للتفكير الناقدء 
وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق بين أداء المجموعتين 
على اختبار قياس التفكير الناقد لصالح الصفف 
السادس » وفروق تعزى للبرنامج في مستوى التحصيل و 
احتفاظ الطلبة بمحتوى الدراسات الاجتماعية لصالح 
المجموعة التجريبية. 

وأجرى نيومن (1994 .5ودهل7) دراسة حول 
درجة مساهمة معلمي الدراسات الاجتماعية في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي العليا في )١1(‏ دائرة من دواثر 
التربية في الولايات المتحدة الأمريكية ؛ ولبذه الغاية تم 
إعداد (16) معيارا لمهارات التفكير العلياء وضمت في 
بطاقة ملاحظة واستبانه : وطبقت بطاقة الملاحظة على 
(0500) حصةء أما الاستبانة فطبقت على(27) معلما 
للدراسات الاجتماعية » وقد تبين أن(1) من(1١)‏ داثرة 
يسهم معلمو الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات 
التفكير العليا بشكل مقبول. 

وقام والدرون (1995 .11/210:00) بدراسة حول 
تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة المتميزين أكاديميا 
في الولايات المتحدة الأمريكية من خلال تلقي التعليمات 
على مهارات التفكير العلياء من خلال إستراتيجية 


: نامر أحمد الخوالدة: مما سة معدمي التربية الاجتماعية والوطنية لمر حلة التعنم الأساسي قي الاردث... 


تعليمات تتطلب الحوار مع النفس وتعليمات تتطلب 
الحوار مع الآخر وقد تكونت عينة الدراسة من عينتين من 
الطلبة المتفوقين في الصفين السابع و الثامن» وقد استخدم 
الاحق احتباز التفكير الناقد ل (اتنسن -:وبر) واخباز 
واطسون- جلسر للتفكير الناقد. واختبار كورنل للتفكير 
الناقد ؛ وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين الضابطة و التجريبية على 
الاختبارات الثلاث السابقة» وذلك لصالح المجمو عة التي 
تلقت التعليمات التي تتطلب حوارا مع الآخرين. 


ع 
2 


أما دراسة زيغان )١1997(‏ فهدفت إلى معرفة أثر 
طريقتي الاكتشاف في التاسع الأساسي في الأردن» اختيرت 
عينة الدراسة عشوائيا حيث بلغ عدد أفرادها )1١(‏ طالبا 
في الصف التاسع الأساسي من مدرسة ابن البيثم . 
قسمت إلى مجموعتين : الأولى خضعت لتدريس فصل 
مشكلات المي هه في الوطن العربي بطريقة 
الاكتشاف . والثانية خضعت لتدريس الفصل نفسه بطريقة 
الاستقصاء. وكانت اللقاءات مصممة لتنمية مهارات 
التفكير الإبداعي ومكوناته الأساسية في الطلاقة و المرونة 
والأصالة من خلال النشاطات التعليمية » استخدم الباحث 
مقياس تورانس(70:3066) للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ 
(أ) المعدلة للبيئة الأردنية» وجرى التأكد من صدق و ثبات 
المقياس . وكشفت النتائج عن : ظهور أثر واضح في تنمية 
التفكير الإبداعي بعد تطبيق الاختبار على طلبة الصف 
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التاسع الأساسي- لم تجد الدراسة فرقا ذا دلالة بين 
طريقتي التدريس في اختبار التفكير الإبداعي : ويستدل 
على ذلك من خلال التكافؤ في المتوسطات الحسابية لنتائج 
طلبة الصف التاسع الأساسي. 

أما دراسة كيرستنسن (1996 ,165568و1©) فقد 
هدفت إلى معرفة مهارات التفكير الناقد التي تمارس في 
مدارس أوهاما في الولايات المتحدة؛ و تكونت عينة 
الدراسة من مجموعة من معلمي المرحلتين الابتدائية 
والثانوية. وقد كشفت الدراسة عن النتائج التالية : تفاوت 
تمارسة معلمي المرحلتين الابتدائية و الثانوية لمهارات 
التفكير الناقد. بالإضافة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لصالح معلمي المرحلة الابتدائية في الزمن الذي 
يقضونه في عمارسة مهارات التفكير الناقد داخل الغرف 
الصفية » وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
مارسة معلمي المرحلتين مهارات التفكير الناقد يعزى 
للخبرة و المؤهل العلمي. 

وقام ميلاتكون وآخرون (1997 ,اع,اقبهمءمداء/ة) 
بدراسة هدفت إلى التعرف على أثر تعليم المعلمين أنشطة 
التفكير الناقد داخل المواد التعليمية المختلفة على تطوير 
التفكير الناقد لدى عينة من مستويات مختلفة من طلبة كل 
من: الثانوية )7١(‏ طالباء والابتدائي(75) طالبا من 
العلوم السياسية )١5(‏ طالبا من علم النفس» و(19١)‏ 
طالبا من جموعة مركبة من الطفولة المبكرة ثنائيبي اللغة 


3 


وذوي الاحتياجات الخاصة عددهم(١١)‏ طالبا في ولاية 
لاسفيجاس. وقد استخدمت الدراسة اختبار كرونيل 
للتفكير الناقدء وأظهرت النتائج أن ما يؤثر في تطوير 
التفكير الناقد هو: المعلمون والبرامج وأدوات التقييم. 
أكدت على أهمية دور المعلمين في أن يفكروا بشكل ناقد 
حتى ينعكس ذلك على طلبتهم. وأوصت الدراسة 
بوجوب استخدام المعلمين في تدريبهم نشاطات التفكير 
الناقد بشكل أكثر كثافة» بالإضافة إلى تعليم التفكير 
الناقد من خلال برامج مستقلة خارج المنهاج المقرر. 

وفي دراسة أجراها شيودو وتساي © 1000©) 
(1997 ,1531 بهدف تعرف وجهة نظر معلمي الدراسات 
الاجتماعية بالمرحلة الثانوية ومدى تمكنهم من تدريس 
مهارات التفكير الناقد, ولتحقيق ذلك تم ملاحظة سلوك 
المعلمين داخل حجرات الدراسة ملاحظة غير مباشرة عن 
طريق تسجيل أداءات المعلمين بجهاز فيديو ثم تحليل 
الكتب الدراسية للدراسات الاجتماعية تحليلا 
نوعياء توصلت الدراسة إلى تدني مستويات المعلمين في 
استخدام إستراتيجيات تنمية التفكير الناقد, كما أن 
الكتب المدرسية لم تتضمن إرشادات لتنمية التفكير الناقد 
وانعكس ذلك على الطلاب اللذين لم تتوافر لديهم أي 
من مهارات التفكير الناقد. 

وهدفت دراسة البوسعيدي )١1148(‏ إلى معرف 


أثر استخدام طريقتي الاكتشاف الموجة والحوار لتدريس 


6 مه 
ع مه 


الجغرافية في تنمية التفكير الاستنتاجي لدى طلبة الصف 
الثاني الإعدادي في عمان» تم تقسيم عينة الدراسة إلى 
ثلاثة جموعات التجريبية الأولى وبلغ عدد أفرادها(١17)‏ 
طالباً درست بطريقة الاكتشاف الموجة والتجريبية الثانية 
وبلغ عدد أفرادها(١٠1)‏ طالباً درست بطريقة الحوار 
والمجموعة الضابطة وبلغ عدد أفرادها(10) طالب درست 
بالطريقة التقليدية؛ وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر 
لطريقة الاكتشاف الموجة والحوار في تنمية مهارات التفكير 
الاستنتاجي . 

وأجرى الخريشة )39٠١١(‏ دراسة هدفت معرفة 
مدى مساهمة معلمي التاريخ في تنمية مهارات التفكيريين 
الناقد و الإبداعي لطلبة المرحلة الثانوية » تكونت عينة 
الدراسة من (77)معلما من معلمي قصبة المفرق؛ وتم 
تطبيق استبانه للتعرف على آرائهم في مستوى مساهمتهم 
في تنمية مهارات التفكيريين الناقد والإبداعي من خلال 
ملاحظاتهم مباشرة داخل غرفة الصف؛ تكونت كل من 
الاستبانة وبطاقة الملاحظة من(00)مظهرا سلوكيا تسهم 
جميعها في تنمية مهارات التفكير العلياء ارتبط (5؟) 
مظهرا منها مع التفكيريين الناقد و الإبداعي » ودلت 
النتتائج على تدني مستوى مساهمة معلمي التاريخ في 
تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي والمهارات مجتمعة 
من خلال آراء المعلمين أومن خلال ملاحظاتهم وقد كان 
مستواهم اقل من المستوى المقبول تربويا. 
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أما الدراسة التي أجراها بشار(7١١7)‏ فقد هدفت 
إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي لمهارات التفكير عالي 
الرتبة في تنمية التفكيريين الناقد و الإبداعي لدى طلبة 
الصف العاشر الأساسي» وقد تكونت عينة الدراسة من 
(1) طالبا وزعوا على مجموعتين: ضابطة و 
تجريبية : تكونت كل منهما من (5) طالباًء وقد أظهرت 
التتائج وجود أثر للبرنامج التدريبي في تنمية مهارات 
التفكير الثلاث(تحليل البيانات ونمذجتهاء صياغة 
التنبؤات: حل المشكلات مفتوحة النهاية) في تنمية 
التفكيريين الناقد والإبداعي لصالح المجموعة 
التجريبية.وتبين أيضا أن قدرة هذا البرنامج على تنمية 
مهارات التفكير العلمي لدى الطالب.تما يوضح إمكانية 
تطوير مستويات التفكير العليا التي تتضمن نوعي 
التفكيريين الناقد والإبداعي من خلال برامج تعليمية 
توجه لبذه الغاية. 

وأجرى الرواضية )7١١7(‏ دراسة هدفت الكشف 
عن المعيقات التي تحول دون استخدام معلمي الدراسات 
الاجتماعية للطرائق الحديثة لتدريس مواد الدراسات 
الاجتماعية بمرحلة التعليم الأساسي في الأردن» تألفنت 
عه اللاراسنة عن (108) معلا وسسايمنة ودار 
حافظة الجنوب تم تصميم استبانه اشتملت على )”١1(‏ 
فقره موزعة على أربعة مجالات أظهرت النتائج أن 
العوامل المتصلة بالتنظيم المدرسي من أكثر المعوقات التي 
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تحول دون استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية 
للطرائق الحديثة للتدريس. 

يتضح من العرض السابق للدراسات السابقة» أن 
أغلب الدراسات ركزت على إستراتيجيات حل 
المشكلات والاستقصاء والاكتشاف والمناقشة في 
التدريس» دراسة زيغان )١1997(‏ ودراسة البوسعيدي 
)١194(‏ حاولت أغلب الدراسات السابقة الكشف عن 
أثر هذه الإستراتيجيات في تنمية مهارات التفكير الناقد 
والتفكير الإبداعي مثل دراسة البوسعيدي )١1198(‏ 
ودراسة الخريشة )75٠١١(‏ ودراسة بشار .)35١١7(‏ كانت 
نتائج الدراسات تتمشل بوجود أثر ذو دلالة لصالح 
إستراتيجيات التدريس في تنمية مهارات التفكير. قليل 
من الدراسات التي بحثت في الصعوبات التي تحول دون 
استخدام المعلمين لإستراتيجيات التدريس مثل دراسة 
الرواضية )35٠١7(‏ وقدامتازت الدراسة الحالية عن 
الدراسات السابقة بأنها حاولت الكشف عن 
إستراتيجيات التدريس ومعرفة مدى ممارسة المعلمين لها 
والكشف عن تقديراتهم لأهميتها وعن الصعويات التي 
تحول دون استخدامها في التدريس. 


مشكلة الدراسة 


برزت أمام المؤسسات التربوية مشكلات تتمثل في 


والوطنية بخاصة» وتدني في مستويات التفكير وخاصة 
التفكير الناقد والإبداعي عند الطلبة » وأن التعليم بشكل 
عام لا يزال متأثراً بالطابع العام السائد الذي مفاده أن 
عملية تراكم كم هائل من المعلومات والحقائق ضرورية 
وكافية لتنمية مهارات التفكير لدى الطلبة؛ وهذا بدورة 
ينعكس على دور المعلم في حشو عقول الطلبة بالمعلومات 
والمعارف عن طريق التلقين التي تنهك الذاكرة ولا تنمي 
مستويات التفكير العليا من تحليل ونقد و تقويم. 

ويعتبر كثير من المدرسين والتربويين أن مهمة 
تطوير قدرة الطالب على التفكير هدف تربوي يضعونه في 
مقدمة أولوياتهم, إلا أن هذا البدف غالبا ما يصطدم 
بالواقع عند التطبيق لعدم توفر الخبرات الكافية للمعلمين 
في تنمية مهارات التفكير وعدم توفر الأدوات والأجهزة 
والوسائل التعليمية المناسبة والمعوقات الإدارية والتنظيم 
المدرسي (الرواضية: 7٠0‏ : ص4؟1) نما يتطلب 
الكشف عن أهم الصعوبات التي تواجه المعلمين في 
استخدام إستراتيجيات تنمية التفكير» ومعرفة الممارسات 
الفعلية لتلك الإستراتيجيات . 

ومن هنا تأتى هذه الدراسة بهدف الكشف عن 
أهم إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير التي ينبغي على 
معلمي التربية الاجتماعية والوطنية تمارستهاء ومدى 
عازسية الغليكين النكلبة كلك لأسو اقفاف: + كني 
تهدف الدراسة إلى التعرف إلى الصعوبات التي تواجه 
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المعلمين في تنفيذ هذه الإستراتيجيات . الأمر الذي يمكن 
أن يساعد المعلم في تكييف أساليبه وطرائتقه 
وإستراتيجيات تدريسه للمادة حتى تتطابق مع أنماط 
التفكير وإستراتيجياته عند الطلبة وإكسابهم المهارات 
والقدرات التفكيرية ويمكن المواءمة بين أساليب التدريس 
وطرائق تعلم الطلبة» فكل طالب يتعلم بطريقة مختلفة 
عن الآخر بحسب ما يتمتع به من قدرات عقلية. كما يمكن 
أن تسمح للطلبة بتوسيع قابليتهم لتطوير قدراتهم على 
التفكير على امتداد صفوف مرحلة التعليم الأساسي. 


أسئلة الدراسة 

تتمثل المشكلة الأساسية للدراسة بالأسئلة الآتية : 

س١‏ ما درجة أهمية إستراتيجيات تنمية مهارات 
التفكير في مادة التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم 
الأساسي في الأردن من وجهة نظر معلميها؟ 

س؟ مادرجة ممارسة معلمي مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
لاستراتيجيات تنمية مهارات التفكير؟ 

س ” ما الصعوبات التي تواجه معلمي التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
في تنفيذهم لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير؟ 

س؛ هل هناك علاقة ارتباطيه بين ممارسة معلمي مادة 
التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في 
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الأردن لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير والصعويات 
التى يواجهونها أثناء تنفيذهم لتلك الإستراتيجيات ؟ 
ْ أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة إلى تحقيق العديد من الأهداف 
أهمها: 

-١‏ التعرف على واقع التدريس وواقع استخدام 
معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لإستراتيجيات 
التدريس المستخدمة في تدريس طلبة مرحلة التعليم 
الأشاسي: 

-١‏ الكشف عنن مدى ثمارسة معلمي مادة 
التربية الاجتماعية للمرحلة الأساسية لإستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكير لما يساعد في الكشف عن واقع 
تدريس المعلمين لهذه المادة و الوقوف على الجوانب 
الإيجابية والسلبية . 

7“ التعرف على أهم الصعوبات التي تواجه 
معلمي التربية الاجتماعية و الوطنية في اسستخدام 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير و محاولة معالجة هذه 
الصعوبات. 

4- الكشف عن درجة تقدير معلمي مادة التربية 
الاجتماعية للمرحلة الأساسية لأهمية إستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكير. 
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أهمية الدراسة 

بما أن التفكير أشبه ما يكون بنشاط طبيعي لا غنى 
عنه للإنسان في حياته اليومية بشكل عام و حياته 
الدراسية بشكل خاص فيبدو أن التعلم الفعال لمهارات 
التفكير حاجة ملحة أكثر من أي وقت مضى لان العالم 
أصبح أكثر تعقيدا نتيجة التحديات التي تفرضها 
التطورات التكنولوجية ٠‏ و ربما النجاح في التحديات 
يأتي من خلال تنمية مهارات التفكير بأشكاله المختلفة من 
خلال استخدام إستراتيجيات خاصة به. 

وتنبع أهمية الدراسة من أهمية تنمية مهارات 
التفكير لدى الطلبة وهي من الأهداف التي تسعى مادة 
التربية الوطنية لمرحلة التعليم الأساسي إلى تحقيقها . ومن 
أهمية إستراتيجيات تدريس التفكير و الدور الذي تحققه 
في تنمية مهارات التفكير في عصر نحن في أمس الحاجة فيه 
إلى تنمية مهارات التفكير لدى طلبتنا في المدارس لمواكبة 
التطورات في مختلف مجالات الحياة التي تواجهنا و التي لا 
يمكن أن تتحقق من خلال أساليب وطرائق التدريس 
التقليدية التي تقف عائقا أمام تحقيق الأهداف في ظل 
العصر الحالي. 

وتتماشى هذه الدراسة مع الأهداف التي تسعى 
إليها وزارة التربية والتعليم في الأردن والى التأكيد على 
مواكبة التطورات والمشاركة الفاعلة في صنعها والتأكيد 
على تبني منهج التفكير العلمي والتعامل مع علوم 


تكنولوجيا العصر وزارة التربية والتعليم :)١999(‏ ص 
ص- 1١‏ وبالتالي جاءت هذه الدراسة للكشف عن 
أهم الإستراتيجيات التي يمكن أن يستخدمها معلمي 
مادة التربية الاجتماعية و الوطنية في تنمية مهارات التفكير 
المختلفة. ومدى ممارستهم لبا في تدريس طلبة المرحلة 
الأساسية من خلال التعرف والكشف عن الصعوبات 
التي تواجههم في توظيقها في التدريس. 


مصطلحات الدراسة 

-١‏ معلموالتربية الاجتماعية والوطنية: 
المعلمون والمعلمات الذين يدرسون مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
والمعينون من قبل وزارة التربية والتعليم في المدارس 
الحكومية. 

؟- اسستراتيجيات التفكير: جموعة من 
الإجراءات والممارسات والطرائق المخططة التي 
يستخدمها معلمي التربية الاجتماعية والوطنية في العملية 
التعليمية لتحقيق أهداف محددة. 

*“- درجة الأهمية: الدرجة التي يقدرها المعلمون 
لأهمية إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير المدضمنة في 
فقرات أداة الدراسة التي أعدت لهذا الغرض. 

4- درجة الممارسة: وهي الدرجة التي يقدرها 
المعلمون لممارستهم لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير 


لق 
المتضمنة في فقرات أداة الدراسة التي أعدت لهذا الغرض. 

ه- الصعوبات: وهي كل مايحول دون 
استخدام وتوظيف معلمين مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية بمرحلة التعليم الأساسي لإستراتيجيات تنمية 
تازاف اشيرق كريس تنك النادة وكقنك عانقا 
أمامهم. والتي تقاس بالأداة المتعلقة بالصعويات التي 
تواجه المعلمسين في تمارساتهم لإستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير. 

1- مرحلة التعليم الأساسي: ويقصدبها 
لإغراض الدراسة المرحلة الدراسية التي تمتد من الصف 
الرابع الأساسي وحتى الصف العاشر الأساسي فقطء 
وقد تم استثناء الصفوف من الأول إلى الثالث الأساسي 
(الحلقة الأساسية الأولى) من الدراسة لأنة يقوم بتدريمس 
هذه الصفوف معلمون غير متخصصين في مجال التربية 
الاجتماعية والوطنية. 

حدود الدراسة 

-١‏ اقتصرت الدراسة على عينة اختيرت 
عدوانا من مطلني الترية الالجماعيةوالوطية للمرجلة 
الأساسية. 

<١‏ اقتصر تطبيق الدراسة على مديريات التربية 
والتعليم الأربعة التابعة لمدينة عمان. 

تم تطبيق الدراسة في الفصل الأول من العام 
الدراسي 5 -17/7 ام 
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إجراءات الدراسة 

مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي مادة 
التربية الاجتماعية والوطنية في مديريات التربة والتعليم في 
عمان الأولى » والثانية ٠‏ والثالثة » والرابعة.الذين يدرسون 
في مرحلة التعليم الأساسي والبالغ عددهم (1125) معلما 
ومعلمة. 
عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من( )١8‏ معلماً ومعلمة تم 
اختيارهم بطريقة عشوائية من بين معلمي مجتمع الدراسة 
منهم (17) من تربية عمان لأولى و(7”9) من عمان 
الثانية و (77) من عمان الثالثة و(0؟) من عمان الرابعة. 


أدوات الدراسة 
يقة إعدادها وصدقها وثباتها 

لتحقيق هدف الدراسة والإجابة عن أسئلتها قام 
الباحثان بإعداد أداتين : الأولى لقياس درجة الأهمية 
والممارسة لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير بمرحلة 
التعليم الأساسي من وجهة نظر معلمي التربية 
الاجتماعية والوطنية: أما الأداة الثانية فتتعلق بالكشف 
عن الصعوبات التي تواجه المعلمين خلال مارستهم لتلك 
الإستراتيجيات ٠‏ وقد تم تطوير أداتي الدراسة بإتباع 


الخطوات الانية: 


مجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية فرق 3 الرياض (١١5051م/1451١اه)‏ 88 


-١‏ الأداة الأولى (المتعلقة بقياس درجة الأهمية 
والممارسة لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير). 

تم الرجوع إلى الدراسات السابق التي تناولت 
استخدام إستراتيجيات تدريس التفكير وتنمية المهارات 
ذات العلاقة في التربية الاجتماعية والوطنية مثل دراسة 
البوسعيدي(11318١)‏ ومراجعة الأدب التربوي والمراجع 
والكتب المتعلقة بطرائق التدريس» حيث تم بناء فقرات 
الأداة في صورتها الأولية وتضمنت )١0(‏ إستراتيجية من 


إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في صورتها الأولية. 


صدق الأداة 

تم التأكد من صدقها عن طريق عرضها على 
مجموعة من أساتذة الجامعات المختصين في أساليب 
وطرائق التدريس» ومعلمي التربية الاجتماعية 
ومشرفيهاء كما طلب منهم إبداء الملاحظات من حذف 
وإضافةء وقدتم حذف (1) إستراتيجيات وهي: 
المشاريع الفردية» الإثراء» الإسراع» تنمية الإحساس 
بالمسؤولية؛» تقويم البيئات المتنوعة:؛ تنمية حب 
الاستطلاع» باعتبارها من الأعمال الفردية التي يمكن أن 
يستخدمها الطلبة أثناء استخدام المعلمين إستراتيجية 
التفكير في التدريس والتي يمكن أن تتحقق من خلالباء 
واستقرت الأداة بصورتها النهائية على )١١(‏ إستراتيجية. 


ثبات الأداة 

تم عرض الأداة على عينة مكونة من (7؟) معلما 
ومعلمة من معلمي التربية الاجتماعية والوطنية من خارج 
عينة الدراسة ومن مجتمعها وبعد مرور ثلاثة أسابيع 
عرضت الأداة نفسها على عينة الثبات مرة 
أخرى ؛ ورصدت النتائج» ثم حسب معامل ارتباط 
بيرسون للاختبار وإعادته(]6165:-1651) فوجد بأنة يساوي 
0,4 واعتبر ذلك مناسبا لإغراض الدراسة. 

"- الأداة الثانية (المتعلقة بقياس الصعوبات التي 
تواجه المعلمين في تمارستهم لإستراتيجيات تنمية مهارات 
التفكير). 

توجيه السؤال المفتوح الآتي لمعلمي مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي : برأيك ما 
هي الصعوبات التي تواجهك وتحول دون استخدامك 
لوستراتيجيات تنمية مهارات التفكير؟ وقد تم توزيعه على 
(50) معلما ومعلمه من مجتمع الدراسة وتم الأخذ ببعض 
الصعوبات التي ذكرها المعلمين وتعديلها وإعادة صياغتها. 
كما تم الرجوع إلى الدراسات السابقة التي تناولت معوقات 
استخدام الإستراتيجيات التدريسية والصعوبات التي 
تواجه المعلمين في ممارستهاء حيث ثم الرجوع إلى العديد من 
الدراسات التي تناولت المواد التعليمية بشكل عام ومواد 
الدراسات الاجتماعية بخاصة»: ومن هذه الدراسة دراسة 


عطوة )١1941(‏ ودراسة الرواضية )2١١7(‏ حيث تم 


56٠ 
الاستفادة منها في صياغة فقرات الأداة. في ضوء استجابات‎ 
المعلمين على السؤال المفتوح والاطلاع على نتائج الدراسات‎ 
السسابقة ومراجعة الأدب التربوي تم بناء فقرات الأداة في‎ 
صورتها الأولية وتضمنت (0١)فقرة "صعوبة" من‎ 
الصعوبات التي تواجه المعلمين وتحول دون استخدام‎ 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في تدريسهم.‎ 
صدق الأداة‎ 
تم التأكد من صدقها عن طريق عرضها على‎ 
مجموعة من أساتذة الجامعات المختصين في أساليب‎ 
وطرائق التدريس» ومعلمي الدراسات الاجتماعية‎ 
ومشرفيهاء كما طلب منهم إبداء الملاحظات من حذف‎ 
وإضافة» وقدتم حذف (”) فقرات باعتبارها من‎ 
الصعوبات الخارجة عن نطاق التأثير على استخدام‎ 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير هي : الفكرة السائدة‎ 
لدى الطلبة عن صعوبة المادة؛ ضعف خلفية الطالب في‎ 
المادة؛ نقص في حوافز المعلم المادية. وأضيفت (”7) فقرات‎ 
جديدة هي : النقص في عدد الحصص المقررة لتدريس‎ 
المادة عدم تعاون الإدارة المدرسية مع المعلمين, تنظيم‎ 
التفاعل الصفي داخل الدرسء؛ واستقرت الأداة‎ 
فقرة.‎ )١0( بصورتها النهائية على‎ 
ثبات الأداة‎ 
م التأكد من ثباتها بعرضها على عينة مكونة من‎ 
معلما ومعلمة من معلمي التربية الاجتماعية من‎ )59( 
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خارج عينة الدراسة ومن مجتمعها وبعد مرور ثلاثة 
أسابيع عرضت الأداة نفسها على عينة الثبات مرة 
أخرى » ورصدت النتائج» ثم حسب معامل ارتباط 
بيرسون للاختبار وإعادته((6وعاء--او6ا وبلغ 1 


واعتبر ذلك مناسبا لإغراض الدراسة. 


المعاجة الإحصائية 

تعتبر الدراسة الحالية من الدراسات المسحية 
الوصفية» حيث استخدم الياحثان الإحصاءات الوصفية 
(المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية) لتقديرات 
افرد العينة على الفقرات الواردة في أداتي الدراسة وذلك 
للإجابة عن أسئلة الدراسة الثلاثة الأولى؛ وللإجابة عن 
السؤال الرابع المتعلق يفحص العلاقة الإرتباطية بين 
تمارسة المعلمين لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير 
والصعويات التي يواجهونها أثناء تنفيذهم لتلك 
الإستراتيجيات تم استخراج معامل الارتباط 
بيرسون20008ا00116 2وو,ة27 عند مستوى الدلالة 
الوحصائية()0 < .)٠0.06‏ 

نتائج الدراسة 

أولا: النتائج المتعلقة بالسوّال الأول 

* ما درجة أهمية إستراتيجيات تنمية مهارات 
التفكير في مادة التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم 
الأساسي في الأردن من وجهة نظر معلميها؟ 


حلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفوة 5 الرياض (١١505م2/١5171١اه)‏ ١ه‏ 


للؤإجابة عن هذا السؤال تم احتساب المتوسط2 الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
الحسابي ؛ والانحراف المعياري والترتيب لكل فقرة من من وجهة نظر معلميهاء والبالغ عددها(١٠)‏ 
الفقرات الواردة في أداة الدراسة التي تقيس درجة أهمية إستراتيجية؛ وتم ترتيبها تنازليا حسب أهميتها بناءاً على 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في مادة التربية2 تقديرات أفراد العينة كما في الجدول رقم(١):‏ 


الجدول رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب» لدرجة أهمية إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في مادة 


التربية الاجتماعية والوطنية من وجهة نظر معلميها. 


الرقم الإستراتيجيات المتوسط الحسابي الانخراف المعياري الترتيب 
1 حل المشكلات كنا 4 0 
؟ التعلم التعاوني حصن الكل 6 
العصف الذهني 10 عل. ١‏ 
0 المناقشة والحوار لسن لحيل 36 
0 الطريقة التاريخية نليانا 11 ,3 
1 الاكتشاف كلام لكل ىن 
7 الأحداث الجارية مدن 101 17 
4 البيئة ا محلية مم فدل 14 
9 الخرائط المفاهيمية يي 0 1 
06 الزيارات الميدانية دي لل .0 
1 القصة يقن لشكل 1 
1 الاستقصاء لدت بلح 0 
ين المشروع التعليمي رحس لل اح 
1 التمثيل ولعب الدور ليكلا 006 9 
16 الفوق معرفية فس 13 1 
اح التعليم المصغر فض حل 1 
/ا١‏ الحقائب التعليمية احا 1١1‏ ّ 
14 الأسئلة المركزة كت 4 ؟. 
1 الخرائط المتتابعة خض 0 ٠‏ 
36 التعليم المبرمج ولجنا لل 16 


لضن 7 


يتضح من الجدول رقم )١(‏ أن تقديرات المعلمين 
لدرجة أهمية إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في مادة 
التربية الاجتماعية والوطنية في الأداة الكلية؛ كانت 
بدرجة كبيرة. حيث حصلت على متوسط 
حسابي(7.77) والنحراف معياري(0.57) . وكانت أهم 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكيرء الإستراتيجية رقم 
* “العتصفكانذهتي” التي حلت بالترقيب الأول غلى 
مستوى الأداة من حيث الأهمية» وبدرجة تقدير عالية 
جداًء وحصلت على متوسط حسابي (5.04) وباحراف 
معياري (0,97). تليها الإستراتيجية رقم(؟١)‏ 
"الاستقصاء” التي جاءت بالترتيب الثاني على مستوى 
الأداة وبدرجة تقدير عالية:ء وحصلت على متوسط 
حسابي )5.١5(‏ وبننحراف معياري (؟0.95) 
والإستراتيجية رقم )١8(‏ “الأسئلة المركزة” التي جاءت 
بالترتيب الثالث على مستوى الأداة وبدرجة تقدير 
عالية» وحصلت على متوسط حسابي (5.07) 
وبانحراف معياري(0.98١)‏ . والإستراتيجية رقم )١9(‏ 
الحقائب التعليمية " التي جاءت بالترتيب الرابع على 
مستوى الأداة وبدرجة تقدير عالية: وحصلت على 
متوسط حسابي (5.48) وبانحراف معياري(١١,١1).‏ 
والإستراتيجية رقم(1١)‏ "حل المشكلات" التي جاءت 
بالترتيب الخامس على مستوى الأداة وبدرجة تقدير 
عالية: وحصلت على متوسط حسابي (8,44) 


حامد عبدال طلافحه ؛ ناصر أحمد الحوائدة: ممارسة معدمي التربية الاجتماعية والوطنية مر حلة التعليم الأساسي في الأردن... 


وبانحراف معياري (0.48) . أما أقل الإستراتيجيات 
أهمية من وجهة نظر المعلمين فكانت : الإستراتيجية رقم 
'المناقشة والحوار" التي جاءت بالترتيب العشرين 
والأخير على مستوى الأداة وبدرجة تقدير متوسطة» 
وحصلت على متوسط حسابي (7,58) وبانحراف 
معياري(1١1)‏ . تليها الإستراتيجية رقم " )١١(‏ القصة" 
التي جاءت بالترتيب التاسع عشر على مستوى الأداة 
وبدرجة تقدير متوسطة. وحصلت على متوسط حسابي 
(55”) وبانحراف معياري(59.١)‏ والإستراتيجية رقم 
(8) البيئة ا حلية" التي جاءت بالترتيب الثامن عشر على 
مستوى الأداة وبدرجة تقدير متوسطة» وحصلت على 
متوسط حسابي (55.”) وبانحراف معياري )١,55(‏ 
.والإستراتيجية رقم/ ' لأحداث الجارية' التي جاءت 
بالترتيب السابع عشر على مستوى الأداة وبدرجة تقدير 
متوسطة»؛» وحصلت على متوسط حسابي 51١‏ 
وبانحراف معياري . )١.105(‏ والإستراتيجية رقم )١7(‏ 
الأحداث الجارية” التي جاءت بالترتيب السادس عشر 
على مستوى الأداة وبدرجة تقدير متوسطة؛» وحصلت 
على متوسط حسابي 050 وبانحراف معياري 
.)0037١(‏ 


بجلة جامعة الملك سعودء ماك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ف الرياض (١١550م/151١اه)‏ ل 2 


ثانياً ّ النتائج المتعلقة بالسؤال الثاي 

. مادرجة بممارسة معلمي مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم احتساب المتوسط الحسابي؛ 
والانحراف المعياري والترتيب لكل فقرة من الفقرات 
الواردة في أداة الدراسة التي تقيس درجة ممارسة معلمي 


مادة التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي 
في الأردن لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير, والبالغ 
عددها(١؟)‏ إستراتيجية »وغ ترتييها تنازلياً حسب 
أهميتها بناء! على تقديرات أفراد العينة كما في الجدول 


رقم(؟): 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب. لدرجة تمارسة معلمي مادة التربية الاجتماعية والوطنية 


لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير. 
الرقم الإستراتيجيات 
١‏ حل المشكلات 
5 التعلم التعاوني 
؟ العصف الذهني 
المناقشة والحوار 
0 الطريقة التاريخية 
3 الاكتشاف 
7 الأحداث الجارية 
م البيئة المحلية 
9 الخرائط المفاهيمية 
06 الزيارات الميدانية 
١١‏ القصة 
1 الاستقصاء 
ين المشروع التعليمي 
١‏ التمثيل ولعب الدور 


المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري الترتيب 


وعم ل 3,7 
١ 06 4‏ 
5 ال 0 
١0 0‏ ؟ 
1١ 58‏ 1 
لو /. 4 
6 08 0 
م كيل 0 
عض 018 0 
فك 004 1 
دكن 018 * 
ا 1 ٠06‏ 
راح 085 117 
عم ١0#‏ 1 


غد-ء 


تابغ الخدول رقم .)5١‏ 


الرقم الإستراتيجيات 
١‏ الغوق معرفية 
11 التعليم المصغر 
17 الحقائب التعليمية 
4 الأسئلة المركزة 
19 الخرائط المتتابعة 
ل التعليم البرمج 


يتضح من الجدول رقم (7)أن تقديرات معلمي 
مادة التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي 
لدرجة عارستهم إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير 
على الأداة الكلية . كانت بدرجة متوسطة . حيث 
حصلت على متوسط حسابي (7.17) والنحراف معياري 
.(0.10) وكانت أعلى ممارسات لإستراتيجيات تنمية 
مهارات الستفكير في مسادة التربية الاجتماعية 
والوطنية : الإستراتيجية رقم (5) "التعلم التعاوني" التي 
حلت بالترتيسب الأول علسى مستوى الأداة من حيث 
الممارسة » وبدرجة تقدير عالية» وحصلت على متوسط 
حسابي (7,89) وبانحراف معياري .)1.١60(‏ تليها 
الإسستراتيجية رقم (1) المناقسشة والحوار" وجاءت 
بالترتيب الثاني من حيث الممارسة» وبدرجة تقدير 
عالية. وحصلت على متوسط حسابي (7.84) وبانحراف 
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المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري الترتيب 

0" /ا3. ١‏ 5 
ام 04 بذ 
١86 5025‏ 18 
50 1 : 1 
١ >53"‏ ذا 
»,> 0 14 
550 فيل 


معيساري .)٠٠١(‏ والإستراتيجية رقم )١١(‏ "القصة" 
وجاءت بالترتيب الثالث من حيث الممارسة» وبدرجة 
تقدير عالية» وحصلت على متوسط حسابي (17.*) 
وبانحراف معياري .)١.18(‏ والإستراتيجية رقم (؟) 
'العسصف الذهني" وجاءت بالترتيب الرابع من حيث 
الممارسة» وبدرجة تقدير متوسطة» وحصلت على متوسط 
حسابي (1:4) وبا نحراف معياري . (1,11) الاستراتيجية 
رقم (9) ' الأحداث الجارية" وجاءت بالترتيب الخامس من 
حيث الممارسة » وبدرجة تقدير متوسطة. وحصلت على 
متوسط حسابي (7.50) وبانحراف معياري )١.١9(‏ . 

أما اقل الإستراتيجيات ممارسة في تنمية مهارات 
التفكير في مادة التربية الاجتماعية والوطنية فكانت: 
الإستراتيجية رقم )١5(‏ الفوق معرفية" التي جاءت 
بالترتيب العشرون والأخير على مستوى الأداة وبدرجة 


مجلة جامعة الملك سعودء لذلا العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 06 الرياض (١151/25051١اه)‏ 


تقدير ضعيفة » وحصلت على متوسط حسابي (017.؟) 
وبانحراف معياري .(81.' )تليها الإستراتيجية رقم )٠١(‏ 
'التعليم المبرمج" التي جاءت بالترتيب التاسع عشر 
وبدرجة تقدير ضعيفة . وحصلت على متوسط حسابي 
(0 وبانحراف معياري (0.60). والإستراتيجية رقم 
(1)* الحقائب التعليمية" التي جاءت بالترتيب الثامن 
عشر وبدرجة تقدير ضعيفة» وحصلت على متوسط 
حسابي )7١.09(‏ وباحراف معياري (0.80).. 
والإستراتيجية رقم (؟1١)'‏ المشروع التعليمي" التي 
جاءت بالترتيب السابع عشر وبدرجة تقدير ضعيفة» 
وحصلت على متوسط حسابي (1,77) وبانحراف 
معياري (0.85)والإسستراتيجية رقم (0) "الطريقة 
التاريخية التي جاءت بالترتيب السادس عشر وبدرجة 


ممع 
22 


ثالعاً : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

» ماالصعوبات التي تواجه معلمي التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
في تنفيذهم لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم احتساب المتوسط 
الحسابي . والانحراف المعياري والترتيب لكل صعوبة من 
الصعوبات الواردة في أداة الدراسة التي تقيس الصعوبات 
التي تواجه معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة 
التعليم الأساسي في الأردن في تنفيذهم لإستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكير. والبالغ عددها (0؟) صعوية, 
وتم ترتيبها تنازليا حسب تقديرات أفراد العينة كمافي 
الجدول رقم(57) : 


الجدول رقم ("). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب. للصعوبات التي تواجه معلمي التربية الاجتماعية والوطنية في 


تنفيذهم لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير. 


الرقم المشكلات 


١‏ التخطيط لمهارات التفكير 
صياغة الأهداف المناسبة لمستويات التفكير 


؟* تحليل محتوى الدرس بما يتناسب و مستويات اله لتفكير 


المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
اكلم 1١6 ١0‏ 
عومم 48 1١7‏ 
1 لاه 7 


3 الوقت والجهد الذي يبذله المعلم لاستخدام إستراتيجيات التفكير 5 "0 0 


ك6 
تابع الجدول رقم ("). 

المتيوسط 2 الانحراف 
الرقم سد الحسابي المعياري 0 
0 ربط المادة بيحاجات الطلبة لمهارات التفكير ون ليكلا بن 
0 عدم توفر الوسائل التعليمية المناسبة لتنمية التفكير 06 0 5 
5 إدارة الصف وضبطه فض ل 14 
4 تقويم تعلم الطلبة لمهارات التفكير لاه 0١‏ 1 
9 عدم توفر الوسائل التعليمية المناسبة لتدمية التفكير لكين ل 4م 
٠06‏ نقص الأجهزة والأدوات الضرورية لتنمية التفكير سن 4 ٠6‏ 
١١‏ ارتفاع العبء التدريسي للمعلم لس ريل 1 
7" ضعف يرامج إعداد المعلم قبل الخدمة 1 كوه ع 
ارق النقص في عدد الحصص المقررة لتدريس المادة 16 غ24 ؟. 
1 زيادة عدد الطلبة في الغرف الصفية 1 كلارء ١‏ 
16 تدني مستوى برامج التدريب أثناء الخدمة لامع 4١‏ 
ل تنظيم التفاعل الصفي داخل الدرس فض ل 7" 
/17 عدم ملاءمة إستراتيجيات التفكير لطبيعة المادة الدراسية حكن يفل 6“ 
14 اختيار إستراتيجية التفكير المناسبة الموضوع الدرس فض يفل " 
1 طبيعة محتوى منهاج مادة التربية الاجتماعية والوطنية فض 45 1 
76 وجود فجوة بين المادة النظرية والتطبيقات العملية دن حال و 
"١‏ حجم محتوى مادة التربية الاجتماعية والوطنية رض لكل 6" 
ف عدم متابعة المشرف لاستخدام إستراتيجيات التفكير 5" لكل 14 
رف اعتياد المعلم على استخدام طرق التدريس التقليدية ضض ١م06‏ 7“ 
"> عدم تعاون الإدارة المدرسية مع المعلمين ان 8ه مل 
ه" عدم إلمام المعلمين بإستراتيجيات مهارات التفكير :1 7 3 


حامد عبدالله طلافحه ؛ ناصر أحمد الخوالدة: بمارسة معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن... 


جلة جامعة الملك سعودء كك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفرة 4 الرياض (١501م/157١ه)‏ /51 


يبين الجدول رقم (7) أن تقديرات معلمي مادة 
التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي 
للصعوبات التي تواجههم في تنفيذ إستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير على الأداة الكلية» كانت بدرجة 
عالية» إذ بلغ المتوسط الحسابي لتقديراتهم(7.77) 
وانمحراف معياري (0؟.20. وكانت أكثر الصعويات 
التي تواجه المعلمين في تنفيذ إستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير في مادة التربية الاجتماعية والوطنية 
: الصعوبة رقم )١5(‏ 'زيادة عدد الطلبة في الغرف 
الصفية" وجاءت بالترتيب الأول على مستوى الأداة» 
وبدرجة تقدير عالية جداء وحصلت على متوسط 
حسابي (5.50) وبانحراف معياري (0.75) . تليها 
الصعوبة رقم (0١)"تدني‏ مستوى برامج التدريب أثناء 
الخدمة" التي حلت بالترتيب الثاني وبدرجة تقدير 
عالية جداء وحصلت على متوسط حسابي (1.01) 
وبانحراف معياري . (0.81). والصعوية رقم(”7١)"‏ 
النقص في عدد الحصص المقررة لتدريس المادة" وحلت 
بالترتيب الثالث » وبدرجة تقدير عالية جداء وحصلت 
على متوسط حسابي (5.05) وبانحراف معياري 
(0.9/9). وجاءت الصعوبتان رقم ')١7(‏ ضعف 
برامج إعداد المعلم قبل الخدمة' ورقم(0؟) "عدم 
إلمام المعلمين بإستراتيجيات مهارات التفكير" بالترتيب 


م 
2“ 


الرابع : وبدرجة تقدير عالية» وحصلتا على متوسط 
حسابي .)4.١١(‏ 
أما اقل الصعوبات التي تواجه المعلمين في 

تنفيذ إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير قي مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية فكانت :الصعوبة رقم )١9(‏ 
"عدم ملائمة إستراتيجيات التفكير لطبيعة المادة 
الدراسية' وجاءت بالترتيب الخامس والعشرون 
والأخير على مستوى الأداة» وبدرجة تقدير متوسطة» 
وحصلت على متوسط حسابي (7.175) وبانحراف 
معياري .)١.37(‏ تليها الصعوبة رقم )١6(‏ "اختيار 
إستراتيجية التفكير المناسبة لموضوع الدرس” وجاءت 
بالترتيب الرابع والعشرون» وبدرجة تقدير متوسطة» 
وحصلت على متوسط حسابي (7,15) وبانحراف 
معياري .)١.375(‏ والصعوية رقم(5١).'‏ تنظيم 
التفاعل الصفي داخل الدرس” وجاءت بالترتيب الثاني 
والعشرون» وبدرجة تقدير متوسطة. وحصلت على 
متوسط حسابي (5,19) وبانخراف معياري )1١.18(‏ . 
زابعا : النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 

٠‏ هل هناك علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية 
(/0< 20.00 بين ممارسة معلمي مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير والصعوبات التي 
يواجهونها أثناء تنفيذهم لتلك الإستراتيجيات؟ 


2-8 

معامل الارتياط بيرسون - موناخواعمره© هدوع" 
3- تقريبا وهو دال عند مستوى .١٠.٠٠٠‏ 

أي أن هناك علاقة طرديه دالة إحصائياً بين 
الصعويات والممارسات أي انه كلما زادت الصعوبات 
قلت الممارسات. 

للإجابة عن هذا السؤال» تم حساب معامل 
ارتباط بيرسون «0ناداءه0© وموروء2 بين درجة ممارسة 
معلمي مادة التربية الاجتماعية والوطنية لإستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكيرء وبين درجة والصعوبات التي 
يواجهونها أثناء تنفيذهم لتلك الإستراتيجيات حيث 
بلغ معامل ارتباط بيرسون (- 20.57 وهذه القيمة 
ذات دلالة إحصائية عند مستوي الدلالة (00> )٠.06‏ 
وبالتالي وجود علاقة ارتباطيه سالبة (طردية) ودالة 
إحصائيا بين ممارسة المعلمين لإستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير والصعويات التي يواجهونها أثناء 
تنفيذهم لتلك الإستراتيجيات ؛ بمعنى انه كلما زادت 
الصعويات التي تواجه المعلمين في تنفيذ إستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكير» فإن ذلك يؤدي إلى أن تكون 
غارستهم لتلك الإستراتيجيات قليلة. 
مناقشة النتائج 
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 
أظهرت النتائج أن تقديرات المعلمين لدرجة 

أهمية إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في مادة 


0 عبدالله طلافحه ؛ ناصر أحمد الخوالدة: ممارسة معلمي التربية الاجتماعية والورطنية لمر حلة التعليم الأساسي في الاردك... 


التربية الاجتماعية والوطنية في الأداة الكلية؛ كانت 
بدرجة كبيرة: وكانت أهم إستراتيجيات تنمية مهارات 
التفكير؛ الاستراتيجية "العصف الذهني" التي حلت 
بالترتيب الأول على مستوى الأداة من حيث الأهمية؛ 
وبدرجة تقادير عالية جدا. 

وقد تعزى هذه النتيجة في ترتيب المعلمين 
لاستراتيجية "العصف الذهني" بالترتيب الأول من 
حيث الأهمية إلى توجهات وزارة التربية والتعليم في 
زيادة الاهتمام بهذه الإستراتيجية واستخدامها في 
التدريس وتدريب الطلبة عليها كما أن برامج إعداد 
المعلمين في الجامعات تحث الطلية المعلمين على 
استخدام و تنمية مهارات العصف الذهني لدى الطلبة 
.إضافة إلى أن تدريب المعلمين أثناء الخدمة من خلال 
الدورات التي طرحتها وزارة التربية والتعليم لتدريب 
المعلمين على إستراتيجيات تدريسية جديدة تؤكد على 
استخدام مشل هذه الإستراتيجية وبيان أهمية 
استخدامها في التدريس وما تعود عليه بالنفع وثبات 
للتعلم لدى الطلبة؛ وقد تعزى أيضا هذه النتيجة لما في 
هذه الإستراتيجية من توجيه لتفكير الطلبة من خلال 
طرح الأسئلة الموجهة نحو التفكير العلمي السليم» 
والتفكير الواقعي من خلال استدعاء خبرات الطلبة 
المختلفة » للوصول إلى البدف وإشراك الطلبة في الحصة 
وبالتالي إثارة دافعيتهم نحو التعلم . 
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أما اقل الإستراتيجيات أهمية من وجهة نظر 
المعلمين فكانت : الإستراتيجية ' المناقشة الحوار" التي 
جاءت بالترتيب العشرون والأخير على مستوى الأداة 
وبدرجة تقدير متوسطة. 

وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن بعض المعلمين 
لازال يؤمن بأن مادة التربية الاجتماعية والوطنية مبنية 
على ثوابت لا مجال فيها للنقاش والتحاور مع الطلبة 
بل إن أسلوب الحاضرة وسرد المعلومات هو الأكثر 
ملائمة لتدريس مثل هذه المادة» وان استخدام الحوار 
مع الطلبة يحتاج جهدا أكبر من المعلم في تحضير الحصة 
و إدارة النقاش والفوضى التي تنتج عن استخدام مثل 
هذه الإستراتيجية ولا يستطيع المعلم السير في المادة 
المقررة وان المعلمين يحتاجون إلى مهارات إدارة الوقت 
والصف بشكل أكبر عند استخدام مثل هذه 
الإستراتيجية. وقد تكون هذه الإستراتيجية لا تنمي 
التفكير لدى الطلبة مقارنة مع الإستراتيجيات الأخرى 
مثل العصف الذهني» الاستقصاءء الأسئلة المركزة 
وحل المشكلات. 
النتائج المتعلقة بالسؤال الثاي 

فقد أظهرت أن تقديرات معلمي مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم لدرجة تمارستهم 
إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير على الأداة الكلية؛ 
كانت بدرجة متوسطة. 


ويمكن أن تعزى هذه النتيجة لعدم امتلاك 
المعلمين لمثل هذه الإستراتيجيات أو تمكنهم منها وذلك 
لتعودهم على إستراتيجيات تدريسية قديمة تعلموا هم 
أنفسهم بها ٠‏ ولقلة تدريبهم على استخدام مثل هذه 
الإستراتيجيات بالتالي جادت تقديرات متوسطة. 
كذلك يمكن أن تعزى هذه النتيجة لما في استخدام مثل 
هذه الإستراتيجيات من عب إضافي على المعلم في 
التحضير للحصة » ولأنها تحتاج إلى مهارات وكفايات 
خاصة من المعلم في الضبط الصفي » وإدارة الوقت » 
ومراعاة الفروق الفردية. 

وكانت أعلى تمارسة لإستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير في مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية : الإستراتيجية " التعلم التعاوني" التي حلت 
بالترتيب الأول على مستوى الأداة من حيث الممارسة ؛ 
وبدرجة تقدير عالية. 

وقد تعزى هذه النتيجة لما في هذه الإستراتيجية 
من مراعاة للفروق الفردية بين الطلبة ٠.‏ ونوع من البعد 
التقليدي وبالتالي تحفز الطلبة وإثارة دافعيتهم نحو 
التعلم»ء كذلك قد تعزى لأن الطلبة في مثل هذه 
الإستراتيجية يتعلمون من المعلم ومن بعضهم وقد 
أثبتت العديد من الدراسات بنجاح هذه الإستراتيجية 
في إيصال المعلومة للطالب بشكل جيد وأن الطالب 


كع 


يفهم من زملائه وأقرانه بشكل أفضل وبالتالي تحفز 
الطلبة نحو التفكير. 

أمااقل الإستراتيجيات ممارسة في تنمية 
مهارات التفكير في مادة التربية الاجتماعية والوطنية 
فكانت: الإستراتيجية " الفوق معرفية * التي جاءت 
بالترتيب العشرون والأخير على مستوى الأداة وبدرجة 
تقدير ضعيفة. وقد تعزى هذه النتيجة لعدم معرفة 
المعلمين بمثل هذه الإستراتيجية والمهارات اللازمة 
لاستخدامها في التدريس , ولقلة تدريب المعلمين 
عليها » وبالتالي فهي غير مألوفة لهم » كذلك يمكن أن 
تعزى لأن الوصول بالطلبة إلى مهارات التفكير فوق 
المعرفية تتطلب جهد ووقت كبيرين وهذا قد لا يتسنى 
للمعلم في صفوف مكتظة بالطلبة تعودوا على 
الأساليب والإستراتيجيات التقليدية والتي تعتمد في 
الأساس على الحفظ واسترجاع المعلومات فقط . 


النتائج المتعلقة بالسؤال الغالث 

أظهرت النتائج أن تقديرات معلمي مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي 
للصعوبات التي تواجههم في تنفيذ إستراتيجيات تنمية 
مهارات التفكير على الأداة الكلية؛: كانت بدرجة 
عالية. وكانت أكثر الصعوبات التي تواجه المعلمين في 
تنفيذ إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير: الصعوبة " 


حوافيق عمداك طلافحه ؛ ناصر أحمد الخوالدة: ممارسة معلمي التربية الاجتماعية والوطنية لمر حلة التعليم الأساسي ف الأردن... 


زيادة عدد الطلبة في الغرف الصفية" وجاءت بالترتيب 
الأول على مستوى الأداة» وبدرجة تقدير عالية جدا. 

وقد تعزى هذه النتيجة لأن في إستراتيجيات 
تنمية مهارات التفكير تفريدا للتعلم وبالتالي تحتاج إلى 
وقت وجهدا أكبر للوصول بكل طالب إلى هذه المرحلة 
من التعلم وبالتالي الاصطدام بواقع زيادة عدد الطلبة 
في الغرف الصفية سيشكل صعوبة كبيرة على المعلم 
لاسستخدام مثل هذه الإستراتئيجيات في 
التدريس » كذلك يمكن أن تعزى هذه النتيجة لافتقار 
المعلمين للكفاءات والمهارات اللازمة لهم للمزج بين 
أكثر من إستراتيجية في التدريس ٠‏ وبالتالي التغلب 
على عائق الزيادة في عدد الطلبة في الغرف الصفية 
»فهذه مهارات يجب تدريب المعلمين عليها » وهي غير 
متوفرة في برامج إعداد المعلمين ٠‏ بل إن مثل هذه 
البرامج تركز على تدريب المعلمين على استخدام بعض 
هذه الإستراتيجيات كل على حده. 

أما اقل الصعوبات التي تواجه المعلمين في 
تنفيذ إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير في مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية فكانت : الصعوبة "عدم ملائمة 
إستراتيجيات التفكير لطبيعة المادة الدراسية" وجاءت 
بالترتيب الخنامس والعشرون والأخير على مستوى 
الأداة» وبدرجة تقدير متوسطة. 
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وقد تعزى هذه النتيجة لأن قليل من تدريب 
المعلمين على استخدام مثل هذه الإستراتيجية سيوضع 
لهم كيفية استخدامها في أي مادة دراسية ومنها التربية 
الاجتماعية والوطنية . كذلك قد تعزى هذه النتيجة لأن 
طبيعة مادة التربية الاجتماعية والوطنية نفسها تحتوي 
على الكثير من الأمور الجدلية أو القابلة للنقاش فهي 
مرتبطة بواقع حياة الطالب وبالتالي المادة ملائمة لأن 
تدرس وتناقش ويثار فيها تفكير الطلبة من خلال 
استخدام المعلمين لمثل هذه الإستراتيجيات في تدريسها 
وان استخدام أية من هذه الإستراتيجيات من الممكن 
أن تلائم موضوعات مادة التربية الاجتماعية والوطنية 
كون طبيعة المادة تبحث في القضايا التي تتعلق بكافة 
نواحي الحياة وبالتالي فان استخدام أية إستراتيجيات 
قد تتناسب والموضوعات المختلفة التي تتناولها المادة 
الدراسية .خلافا عن أن إستراتيجيات تنمية التفكير 
تصلح لكل الموضوعات الدراسية بغض النظر عن 
طبيعة المادة الدراسية حيث أن الإستراتيجية تأخذ 
منحى منهجي أكثر من المنحى التدريسي وبالتالي فلا 
يوجد صعوبة في عدم ملائمة إستراتيجيات التفكير 
لطبيعة المادة الدراسية 
النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 

أظهرت النتتائج وجود علاقة ارتباطيه سالبة 
(طردية) ودالةإحصائيا بين تمارسةالمعلمين 


لإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير والصعوبات التي 
يواجهونها أثناء تنفيذهم لتلك الإستراتيجيات 

وقد تعزى هذه النتيجة لطبيعة النفس 
البشرية» فهى تنحلك اذائما عن أسهل الطرق » وأقلها 
جهد وهذه نتيجة منطقية » والإنسان يتعلم من خبراته 
السابقة فكلما كانت الخبرة سعيدة أراد تكرارها 
والعكس للخبرات غير السعيدة وبالتالي إذا لمس 
المعلم صعوبة في تنفيذ إستراتيجية معينة فإنه سيقلل 
من استخدامها في المستقبل بناء على خبرته السابقة مع 
هذه الإستراتيجية كذلك يمكن أن تعزى هذه النتيجة 
نظراً جد الكبارات:والبدائل التدوينسية أمام الغلتم 
٠‏ فالاستراتيجيات التعليمية كثيرة ومتاحة أمامه 
وبإمكانه الاختيار من بينها بحيث يحقق أهدافه بأسهل 
وأسرع الطرق وبالتالي يبتعد في كثير من الأحيان عن 
إستراتيجيات تنمية مهارة التفكير إذا وجد فيها 
صعوبة أثناء التنفيذ . 


التعوصيات 
-١‏ عقد دورات تدريبية لمعلمي مادة التربية 
الوطنية على إستراتيجيات التدريس بشكل عام 
وإستراتيجيات تنمية مهارات التفكير بشكل خاص. 
؟- التعرف على الصعوبات التي تواجه 
المعلمين أثناء عملية التدريس ومحاولة تذليلها 
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وتخطيها.وذلك لوجود علاقة ارتباطيه ما بين ممارسة 
إستراتيجيات مهارات التفكير والصعوبات التي 
يواجهونها اثنا التدريس. 

“'- تدريب المعلمين على إستراتيجية العصف 
الذهني وكيفية توظيفها بالعملية التعليمية التعلمية 
كونها من أهم الإستراتيجيات التي قدرها المعلمون. 

8 - تدريب المعلمين على استخدام إستراتيجية 
التدريس الفوق معرفية كونها اقل الإستراتيجيات مارسة. 

0 توجيه دعوة لوزارة التربية والتعليم في 
الأردن لخفض عدد الطلبة في الصف الواحد بحيث لا 


يتجاوز العشرين طالباً. 


المراججع 

أولا: المراجع العربية 

إبراهيم .علي خسيري . ا مواد الاجتماعية في مناهج 
التعليم بين النظرية والتطبيق . الإسكندرية : دار 
المعرفة الجامعية(1995م). 

أبو حلو وزملاؤه العلوم الاجتماعية وطرائق تدريسها 
جامعة القدس المفتوحة (199460م). 

بشارءهوفق. أثر برنامج تدريبي لهارات التفكير عالي 
الرتبة في تنمية التفكيريين الناقد والإبداعي لدى 
طلاب الصف العاشر الأساسي. رسالة دكتوراه 
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غير منشورة» جامعة اليرموك» اربدء الأردن» 
(7١٠١5م).‏ 
البوسعيدي محمد بن سيف. أثر استخدام طريقتي 
الاكتشاف ا موجه و ا حوا رلددريس ا جغرافية 
في تنمية مهارات التفكي را/لاستنناجي لدى 
طلاب الصف الثاني الإعدادي. رسالة ماجستير 
غير منشورة» جامعة السلطان قابوس» عمانء: 
(199م). 
توماس.ن . تيرنسر»ء ترجمة فخري رشيد خضر 
أسانتسات التدريس الصف ي : الدراسات 
الاجتماعية في ا مرحلة الابتدائية. دبي : دار 
0 ٠لم).‏ 
جبر,سليمان. , نقويم طرق تدريس ا جغرافيا و مدى 
اختلافها باختلاف خبرات الدرسين وجنسياتهم 
وتخصصاتهم في ا ملرحلة ا متوسطة با مملكة 
العربية السعودية : دراسة ميدانية. نجلة اللك 
سعودء العلوم التربوية ء:(1941م).7 
١7 -١5*)١(‏ 
الحموري.خالسد. أفر منهاج إثرائي في الدراسات 
الاجتماعية في تنمية مهارات التفكي رالناقد 
والا جاهات نحوها لدى طلبة مدرسة ا للك 


عبدالله الشانى للتميز. رسالة دكتوراه غير 
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من -كثشورة؛ جامعة عمسان 
العربية » عمان ؛ الأردن. (5 ١١٠م).‏ 

الخريشةءعلي. مستوى مساهمة معلمي الشاريخ 
للمرحلة الثانوية ف تنمية مهارات التفكيرين 
الناقد والإسداعي لدى طلبتهم. جلسة مركز 
البحوث التربوية . جامعة قطر. ١9 .)5٠0١١(‏ 
-١# .)١(‏ 460. 

خضر .فخري رشيد. طرائق تدريس الدراسات 
الاجتماعية. عمان: دار المسيرة للنشر 
والتوزيع.(5١٠5م).‏ 

الخو الدة محمد. اك _توظيف الأحداث ا جارية في تنمية 
مهارات التفكير الناقد لدى طلية الصف العاشر 
الأساسي في مبحث التاريخ في حافظة جرقن: 
رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك, 
اربد؛ الأردن. (5١٠50م).‏ 

الدريج محمد. مدخل الى علم التدريس نحليل العملية 
التعليمية. العين» الإمارات العربية المتحدة:دار 
الكتاب الجامعي؛ (7١١٠م).‏ 

الربضي. مر.م سال. أثر برنامج تدريبي قائم على 
برنامج التفكي رالناقد في اكتساب معلمسي 
الدراسات الاجتماعية في ا مرحلة الثانوية في 
الأردن لتلك ا مهارات ودرجة مارستهم لبا. 


رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة عمان 
العربيةء عمان: الأردن. (5١٠5م).‏ 

الر و اضية.صالح. معوقات استخدام الطرائق ا حديّة 
لتدريس مواد الدراسات الاجتماعية لرحلة 
التعليم الأ ساسع في الأردن جلة مركز البحوث 
التربوية. جامعة قطلرء ؟١١(5١١1م).‏ 
(07 1ل الالال 

زيغاذ+.مازن. أث رطريقتي الاستقصاء والاكتشاف 
كإسترانيجيتي تدريسللتربية الاجتماعية والوطنية 
ف يتنمية الفكي رالإبداع يلطلبة الصف التاسع 

الأساسي في الأردن. رسالة ماج ستير غير 
منشورة: جامعة اليرموك ؛ اريدء الأردن. 
(155ع). 

سعادة جودت. تدريس مهارات الشكير.عمان: دار 
الشروق للطباعة و النشر. 7١٠5م‏ . 

عدس محمد عبد ال رح ن. ا مدرسة و تعليم التشكير. 
عمان: دار الفكر للطباعة و النشر 
والتوزيع. 199 م. 

عطوة» فوزي . معوقات تحول دون استخدام الأساليب 
الحديثة لتدريس العلوم لمرحلة التعليم 
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عريسضة, جقيل. التربية وأساليب ندريسها في ا مرحلة 
الابتدائية الأولى. عمّان: دائرة التربية والتعليم 
الائروا الاجتماعية(/199م). 

الغبيسي ‏ حمد إسماعيل. ندريس الدراسات الاجتماعية 
نخطيطه و تنفيذه و تقويم عائده التعليمسي. 
بيروت: مكتب ةالفلاح لللنشر و 
التوزيع .(١١٠1م).‏ 

الفقهاء. عصام. مستوى القدرة على الأداء الابتكاري : 
دراسة حالة طلبة جامعة فيلاداميا في الأردن » 
جلة ال جامعات العربية . (١١180م).‏ 
لود 0 

القساعود إبسراهيم . الدراسات الاجتماعية : 
مناهجها ٠‏ أساليبها » تطبيقاتها. إربد: دار الأمل 
للنشر والتوزيع (1591م). 

اللقاي» مسد حسين. أساليب تدريس الدراسات 
الاجتماعية. عمان: مكتبة دار الثقافة للنشر 
والتوزيع (1599م). 

اللقاي أمد حسين والجمل . علي. معجم الصطلحات 
التربوية ا معرفة في ا لاهج وطرق التدريس. 
القاهرة: عالم الكتبء (199457م). 

هندي,صالح ذياب. مشكلات التطبيق ا ميداني التي 
تواجه الطلية ا معلمين في تخصص معلم الصف 
في اجامعة الباشمية. بجلة دراسات, الجامعة 
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العملية الإبداعية. المنامة» (1991١م).‏ 
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مدى التزام معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية في المدارس الحكومية بمدينة الرياض بأخلاقيات 
مهنة التعليم في ضوء بعض المتغيرات 


منيرة عيد العبد العزيز 
أستاذ الإدارة التربوية ا مساعد 


كلية الدربية- جامعة ا ملك سعود 


(قدم للنشر في /7/١5‏ 8ه وقبل للنشر في ١7‏ / ه/ 1555١ه)‏ 


ملخص البحث. سعت هذه الدراسة إلى التعرف على أخلاقيات مهنة التربية و التعليم حسب ما توفر في الأدب التربوي و دراسة 
مدى التزام معلمات المرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدارس التعليم العام الحكومية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم 
من وجهة نظر المديرات و المعلمات و التعرف على أي فروق ذات دلالة إحصائية- إن وجدت- بين وجهات نظر المعلمات و 
المديرات اتجاه مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى لعدد من المتغيرات. استخدم المنهج الوصفي المسحي 
لحرا الدرانة تكوتك عكة الدراعة من 19+ سدررة و مجنة اكترن عدوانا فطق الباحثة استبانه لجمع البيانات تم التأكد من 
صدقها و ثباتها و بلغ معامل الغبات (/20.5419. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر المديرات و 
المعلمات حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات المهنة بالنسبة للمجالات الأربعة جتمعة. . كما و أظهرت نتائج الدراسة أن التزام 
المعلمات بأخلاقيات المهنة في علاقاتهن بالطالبات. و بأولياء الأمور و المجتمع المحليء و بالإدارة المدرسية؛ و بزميلات المهنة من 
وجهة نظر المديرات كان عالياً. و ترى المديرات أن التزام المعلمات بأخلاقيات المهنة في علاقاتهن بزميلات المهنة أحتل درجة أعلى من 
علاقاتهن بالإدارة» في حين احتلت علاقة المعلمات بالطالبات الدرجة الأدنى بين المجالات الأربع. أما المعلمات فرأين أن التزامهن 
بأخلاقيات المهنة في علاقاتهن بزميلات المهنة عالية جداًء و كذلك في علاقاتهن بالإدارة التي أتت في الدرجة التي تليها. أما التزامهن 
بأخلاقيات المهنة في علاقاتهن بالطالبات و بأولياء الأمور و المجتمع امحلي كما يرين فقد كان عالياً فقط. 


المقدمة 
تحتل مهنة التعليم مكانة عليا بين المهن بل ويعتبرها 
الكثير من أهل العلم أشرف المهن و أفضلها. فكما هو 
معلوم بقاء أي أمة و تطورها يتوقف على مواطنيها ؛ 
ونوع مواطني الأمة يتوقف على التربية التي يتلقوها. 
ومستوى و جودة التربية التي يتلقاها أفراد مجتمع ما 
يتوقف على مستوى المعلمين و مدى التزامهم 
بالأخلاق التي تؤمن بها الأمة. هذا بالإضافة إلى ما لبا 
من تأثير على أغلب إن لم يكن جميع المهن الأخرى في 
امجتمع » فجميع أفراد أي أمة من قادة و أطباء و صناع 
و محامين و سياسيين و غيرهم تتلمذوا في يوم من الأيام 
على أيدي المعلمين. ففي المملكة العربية السعودية كل 
يوم دراسي أكثر من 55403405 طالب و طالية 
يذهبون إلى أكثر من 787607 مدرسة في التعليم العام 
«(وزارة التربية و التعليم: 5771١/471١اه).‏ 
وبالإضافة إلى ذلك فإن المؤسسات التربوية توظف 
قطاع كبير من القوى البشرية و تستهلك من ميزانية 
الدول الشيء الكثير. أيضاً تهدف مهنة التربية و التعليم 
إلى تشكيل فكر الفرد بما يتلاءم و أهداف مجتمعه. و ما 
يزيد من أهمية مهنة التربية و التعليم أنها تأخذ بعداً 
باعتبارها مهنة الأنبياء و المرسلين لإخراج الناس من 
الظلمات إلى النور و هدايتهم إلى عمل الخير و ما ينفع 
الجماعة. فقد حث الله عليها لعظم دورها حيث قال 
تعالى: ' يرفع الله الذين آمنوا منكم و الذين أوتوا 
العلم درجات". كما و حث عليها الأنبياء» و قد قال 
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صلى الله عليه و سلم: "أفضل الصدقة أن يتعلم المرء 
المسلم علماً ثم يعلمه أخاه المسلم”". وتبعهم في 
الحرص على التربية و التعليم الحكماء و القادة فقد ورد 
عن علي بن أبي طالب رضي الله عنه انه قال لكميل: 
يا كميل: العلم خير من المال؛ العلم يحرسك و أنت 
تحرس المال» العلم حاكم و المال محكوم عليه؛ و المال 
تنقصه النفقة و العلم يزكو بالإنفاق (الغامديء 
17 14هء صرل١‏ 5 » عبدا لحميد و الحياري: 986١؛:‏ 
ص 23٠١5‏ 21.1983 اء طموطية8, يالجن» 511١ه).‏ 

والتربية لا تعد تربية ناجحة إذا لم يتم مع ما 
حقق من علوم تحقيق نمو أخلاقي. فالأخلاق ليست 
شعبة من شعب العلوم التي تتعدد أنواعها أو جانب من 
جوانب التربية» بل هي متداخلة و متغلغلة في كل 
ضرب من العلوم مهما كان ذلك العلم تربوي أو غير 
تربوي» نشاط بدني أو عقلي» فني أو روحي فإنه 
يلزم أن يكون للتربية الخلقية منه الحظ الوفير. فجميع 
العلوم الدنيوية وسيلة لتحقيق هدف ماء بينما 
الأخلاق تحقيقها هدف بحد ذاته. وقدقالأحد 
المربين: "إن التربية الإسلامية توجب على المدرس أن 
يذكز وإكن] الها تيياق خاجة إل الداتو سس» 
ولكننا في حاجة دائمة إلى الأخلاق الفاضلة' (يالجن» 
717ه” ص ١٠و١١‏ ء السعدان, 51؟5١ه).‏ 

وبي المدرسة حيث ترتفع نسبة التماعلات بين 
الأشخاص في مجال عمل بني على علاقات متبادلة 


والتعلم مع الطلاب و أولياء الأمور والمعلمين و أفراد 
امجتمعء هذا يمحتم التمرن على مهارات عالية في 
العلاقات الأخلاقية. أخلاقيات تتجاوز اتخاذ قرارات 
نظرية مجردة إلى نمارسات جذورها متعمقة في أخلاقيات 
الرعاية و الاهتمام و الحرص و العناية و العدل ... 
(2003 باتع ماممعءطء11) . 

و قد أكد الكثير من المهتمين بتطوير التعليم أن 
التدريس السيئ و القيادة التعليمية الفارغة سبب في 
فشل الطلاب في تحقيق الحد الأدنى من المعايير 
الأكاديمية. و وجد أن الممارسات السلوكية الفاضلة من 
قبل المعلمين يرتبط إيجابياً بمستوى إنجاز الطلاب. و بما 
أن مستقبل الأمة مرهون بأجيالباء فإنه يتحتم على 
المعلمين من خلال قيامهم بأدوارهم في التربية و التعليم 
ولكونهم قادة لتلاميذهم لما يملكونه من تأثير مباشر 
عليهم » بذل قصارى جهودهم لإعداد النشء حسب 
ما تريده الأمة من صفات. و على المديرين و غيرهم من 
القيادات التربوية مساندة المعلم مساندة تامة لتحقيق 
هذا البدف (2003 ,أاتاود»116) . و ليعد المعلم ناجحاً 
في أداء رسالته التربوية يلزم أن يحقق أمرين بالغي 
الأهمية هما: الأول . أن يكون حيط إحاطة تامة 
بطبيعة تخصصه من حيث مادته العلمية و أفضل الطرق 
لتدريسه و ما يستجد عنه ؛ أما الثاني فهو: أن يتحلى 
بالأخلاق الخاصة بمهنة التربية و التعليم. و يمكن قول 
الشيء نفسه عن المديرين و غيرهم من قيادات تربوية 
(يالجن. 5١51١ه).‏ 
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وتؤكد جاب الله (471١ه)‏ "إن على المعلم أن 
يقل ختففة كوده غودجاً أخاذقا مخدايه على تدان 
الساعة يومياء و يجب أن تكون لدية القدرة على تبرير 
سلوكه و إيضاح القيم التي تدعمه؛ سواء مع طلابه أو 
مع أولياء أمورهم أو مع المجتمع ككلء و أن يتذكر 
دائما أن تربية فرد واحد قد تصنع فرقاً على مستوى 
الجتمع ككلء و أن النجاح في ذلك ليس سهلاً و لا 
يمكن أن يتم عفوياً و من غير ضوابط ..” (ص 470). 
كما ويوضح رودريكوز (1996 ,062و28006) أنه 
ليتمكن معلمي اليوم من تربية النشء على الفضيلة 
وحسن الخلق فإنه يجب عليهم أنفسهم أن يتحلوا بها 
وينتبهوا إلى سلوكهم في حياتهم اليومية و مقابلة 
متطلباتها. و عليهم كسر أسلوب ا حياة الآلي ليتجاوزوا 
الانغماس في روتين الحياة اليومية و يبدءوا بالسؤال: 
لماذا؟ الذي يبدأ به التعلم و التقييم الذاتي. و قد دُكر في 
أحد المؤتمرات التعليمية في أمريكا ببأن هناك خمسة 
أسباب لفشل برنامج بناء الشخصية منها التركيز على 
إصلاح التلاميذ و تعليمهم مبادئ الخلق و الفضيلة في 
حين أن الكثير من معلميهم يفتقدونها ولا يمارسونها 
(تعلم الطفل الصدق و أنت تكذبء, و تعلمه الالتزام 
ولا تلتزم؛ و تعلمه العدل ولا تعدل ..) من هذا 
برزت أهمية إصلاح الكبار و القدوات. فهولاء الذين 
يرغبون في إصلاح التلاميذ يحتاجون أن يمارسوا 
ويكونون قدوة لما يريدون أن يمارسه التلاميذ. فالطلاب 
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وسيكتشفون بسهولة زيف ما يعلمون و سيختارون 
إتباع القدوة التي يرونها و ليس ما يسمعونه 
(1996 ,تعنوءله8). 
مشكلة الدراسة 

ليس هناك على مر العصور و تعاقب الأجيال 
خلاف على كون الأخلاق الركيزة الأساسية لتحقيق 
الأمن للأمم و نجاحهاالإنساني والاققصادي 
والسياسي و الاجتماعي. و تزداد الحاجة إلى الأخلاق 
و تتضاعف أهميتها في مجال العمل التربوي؛: خاصة 
التعليم؛ حيث يكثر التفاعل بين المعلم و رؤساءه 
والمعلم و زملائه والمعلم و أفراد المجتمع, والمعلم 
وطلابه الذي هو أعظم التفاعلات أثراً. و مما يزيد من 
أهمية التفاعل الذي يتم بين المعلم و طلابه ما يشمله 
من نقل قيم و اتجاهات المعلم إلى طلابه سواء كان ذلك 
بطريقة مقصودة عن طريق ما يعلمه طلابه وما يدور 
بينهم من نقاشات و حوارء أو بطريقة غير مقصودة 
عن طريق ما يلحظه طلابه منه من سلوكيات و ردود 
ففل كدكل مستهاما بلعب اليه مدمن حسن 
تعامل و تفان في إعطاء مادته و عدل بينهم و التزام 
بمواعيد حضوره و ذوق رفيع مع الحشمة في ملبسه و 
حسن ألفاظ و تفاعل مع زملاءه و المشرفين عليه ... الخ. 

وكما أكدت جاب الله ( /1511ه) "إن الافتقار 
إلى الأخلاقيات في عصر العولمة كارثة محدقة؛ و إذا لم 
ننتبه في مدارسنا إلى ذلك فإننا نخرج متعلمين يدون 
تمارسة كل شيء إلا كل ماهو أخلاقي." (ص 178) 
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كما و أضافت أن "التحدي الحقيقي هوأن تجد 
الأخلاقيات والمبادئ طريقها للتطبيق العملي و لا 
تكون مجرد أبواق لإصدار الشعارات و أن تستخدم في 
مواقف الحياة اليومية لتيسير سبل التعامل و التواصل» 
و تحسين جودة الأداء الأكاديمي و خدمة أهداف 
المجتمعات" (ص”57). 

و عند متابعة ما يحدث في ميدان التربية و التعليم 
تبرز الحاجة الملحة للاهتمام بأخلاقيات مهنة المعلم 
ومن ذلك ما ذكره الغامدي و دهيش (577١ه)‏ من 
ضحف وعي المعلم بمهام و مسؤوليات مهنشته وما 
أضافه الفالح )١574(‏ من وجود بعض القصور في 
اتجاهات المعلمين نحو أخلاقيات مهنة التعليم و الذي 
كان واضحاً من تزايد نسبة المعلمين المحولين إلى لجان 
تربوية و الحاصلين على عقوبات تأديبية أو خطابات 
تنبيه. هذا بالإضافة إلى ضعف أداء المعلمين المهني 
وتكرار الغياب و التأخير لديهم و استخدام البعض 
منهم للضرب كوسيلة لعقاب التلاميذ. و هذه السلبيات 
مؤشر واضح للقصور لدى بعض المعلمين في مستوى 
إدراكهم لمسؤولياتهم الأخلاقية اتجاه مهنة التربية 
والتعليم و أطراف العملية التعليمية.(الغامدي» 
/51١هء‏ الغانم» ١٠5١ه)‏ 

ونتيجة لأهمية مهنة التعليم و تأثيرها القوي 
على حاضر و مستقبل ألأمة و كون الأخلاق ضرورة 
ملحة للمجتمعات و الأفراد. فإن مشكلة الدراسة 
تركزت في الإجابة عن السؤال التالي: 


مجلة جامعة الملك سعود. <؟5. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5) . الرياض (١701م/571١اه)‏ الا 


مامدى التزام معلمات المرحلتين المتوسطة 
والثانوية في مدارس التعليم العام الحكومية في مدينة 
الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم؟ 


أهداف الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى تحقيق التالي : 

-١‏ التعرف على بعض ماتناوله الأدب 
والدراسات السابقة فيما يتعلق بأخلاقيات المهنة 
وتدريسها و مسؤوليات مديرة المدرسة حيالها. 

؟١-‏ التعرف على مدى التزام معلمات 
المرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدارس التعليم العام 
الحكومية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم من وجهة نظر المديرات و المعلمات. 

*- التعرف على أي فروق ذات دلالة 
إحصائية - بين وجهات نظر المعلمات 
والمديرات اتجاه مدى التزام معلمات المرحلتين المتوسطة 
والثانوية في مدارس التعليم العام الحكومية في مدينة 
الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى 
لمتغيرات طبيعة الوظيفة (مديرة/ معلمة)» والمرحلة 
التعليمية التي تعمل بها (الثانوية/ المتوسطة) و المؤهل 
العلمي (معهد المعلمات/ ثانوية عامة/ بكالوريوس / 
أخرى) و التخصص الأكاديمي ( تربوية/ غير تربوية) 
و عدد سنوات الخبرة في العمل. 

أهمية الدراسة 


إن وجدت- 


تكمن أهمية هذه الدراسة في عدة أمور منها: 


-١‏ أهمية الموضوع ذاته (الأخلاق) حيث هي 
ضرورة لا غنى لأي مجتمع عنها فبقاء أي مجتمع 
وازدهاره و أمنه يعتمد في أساسه على مستوى أخلاق 
أفراده. و في مجال التربية و التعليم تحتل الأخلاق أهمية 
خاصة لتغلغلها في جميع جوانب العملية التعليمية. 

5- أهمية مهنة التربية و التعليم عامة و دور 
ملم خامة أكون كاتدتربوى لطادتين قبوة اشير 
لهم. 

“"- إلقاء الضوء على مدى تمارسات المعلمات 
لأخلاقيات مهنة التربية و التعليم ليكون ذلك حافزا 
لبن لمراجعة سلوكهن و إحداث التغيير المناسب عللى 
مارساتهن و سلوكياتهن اليومية. 

:- تبصيرالمديرات بواقع تمارسات المعلمات 
لأخلاقيات مهنة التربية و التعليم لاتخاذ الإجراءات 
اللازمة التي تعين المعلمات على تغيير تمارساتهن 
لتتلاءم و المستوى المرغوب فيه. 

ه- _تذكيرا لكل مر المعلمات و المديرات 
وغيرهن من مربين و مهتمين بأهمية الأخلاق و مدى 
حضورها و تمارستها الفعلية اليومية من قبل المعلمات. 

5-> تمكين المعلمات من معرفة وجهة نظر 
مديراتهن فيما يتعلق بمستوى ممارساتهن لأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم ليكون ذلك حافزا لبن للقيام 
بنظر تأملي في ذواتهن وواقع تمارساتهن كخطوة 
لتعديل سلوكياتهن. 


5 1 : 
غيرة عيد لعبدالعز يز 
اع منير : 


دراسات لاحقة للموضوع من جوائب أخرى ذات 
أهمية و مكملة له. 

4< دراسة و بحث هذا الموضوع قد يساهم في 
جعله حاضراً في أذهان الفئات العاملة في الميدان 
التربوي من مديرات و معلمات و قيادات تربوية و 
غيرهم من المربين» تنفيذا لأمره صلى الله عليه وسلم 
"ذكر فإن الذكرى تنفع المؤمنين. 

4- تبصير القادة التربسويين و المشرعين 
والمخططين التربويين ليتخذوا الاإجراءات اللازمة 
للتأكيد على المعلمات و المديرات بأهمية تمثل المعلمات 
لأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في تمارساتهن اليومية 
و احرص على تقييمهن لتحديد مدى تمارستها و إتاحة 
فرص التدريب المستمر لبن. 

-٠‏ تبصير المسؤولين عن التربية و التعليم 
ورسم سياسته بأهمية إدخال أخلاقيات مهنة التربية 
والتعليم ضمن برامج كليات التربية و كليات المعلمات 
والبرامج التدريبية القصيرة؛ مع الحرص على تبني 
أساليب و طرق التدريس الفعالة. 


أسئلة الدراسة 
سعت هذه الدراسة إلى التعرف على بعض ما 
تناوله الأدب و الدراسات السابقة فيما يتعلق 
بأخلاقيات المهنة و تدريسها و مسؤوليات مديرة 
المدرسة حيال ذلك ؛ كما و سعت للإجابة عن الأسئلة 
التالية : 


0 0 7 1 5-7 22 5 
كي التزام عالمات» المر حلتين اموه طة و انثانوية ىِ المدارس الحجومية .. 


السؤال الأول: ما مدى التزام معلمات مدارس 
التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في 
مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم من 
وجهة نظر مديرات المدارس؟ 

السؤال الثابي: ما مدى التزام معلمات مدارس 
التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية 
في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم من 
ةك السام 

السؤال الغالث: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر مديرات و معلمات مدارس 
التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في 
مديئة الرياض اتجاه مدى التزام المعلمات بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم؟ 

السؤال الرابع: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر المديرات اتجاه مدى التزام 
المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية والتعليم تعزى 
لمتغيرات المؤهل العلمي و التخصص الأكاديمي و عدد 
سنوات الخبرة في العمل ؟ 

السؤال الخامس: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر المعلمات اتجاه مدى التزام 
المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى 
لمتغيرات المؤهل العلمي و التخصص الأكاديمي و عدد 
سنوات الخبرة في العمل؟ 


يحلة جامعة الملك سعود. م255 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفوف : الرياض (١١١5م/17571اه)‏ ؟ 7ع 


فرضيات الدراسة 

للإجابة على تساؤلات الدراسة رقم ( و4 
و6 ) تم صياغة الفرضيات التالية : 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
وجهات نظر المديرات و المعلمات في مدارس التعليم 
العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة 
الرياض اتجاه مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم. 

؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
وجهات نظر المديرات اتجاه مدى التزام المعلمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى لمتغيرات المؤهل 
العلمي و التخصص الأكاديمي و عدد سنوات الخبرة في 
العمل. 

“- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
وجهات نظر المعلمات اتجاه مدى التزام المعلمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى لمتغيرات المؤهل 
العلمي و التخصص الأكاديمي و عدد سنوات الخبرة في 
العمل. 

حدود الدراسة 

أجريت هذه الدراسة ضمن الحدود التالية : 

الملوضوع: مراجعة و تقديم عرض ملخص 
للأدب و الدراسات الخاصة بأخلاقيات المهنة عامة 
وأخلاقيات مهنة التربية و التعليم» كما و تناولت هذه 
الدراسة بحث مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 


التربية و التعليم من وجهة نظر المديرات و المعلمات. 


المكان: اقتصرت هذه الدراسة على مدارس 
التعليم العام الحكومية في مدينة الرياض للمرحلتين 
المتوسطة و الثانوية. 

الزمان: طبقت هذه الدراسة خلال العام 


الدراسي 571//15177١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 

الأخلاق: في هذه الدراسة عرفت الأخلاق 
إجرائياً بأنها (جموعة المبادئئ و الضوابط و القيم 
المحددة للسلوك السوي للفرد "المعلمة")» (العثيمين» 
14هءاص؟35). 

المهنة: هي كل عمل يشغله العامل بعد تلقي 
دراسة نظرية و تدريب عملي طويلاً في تخصص من 
التخصصات في مراكز أو مدارس أو جامعات. 

أخلاقهيات المهسة: هي مجموعة المبادئ و 
الضوابط و القيم الأخلاقية المحددة للسلوك السوي 
الذي يجب أن بمارسه الفرد عند أداءه لمهام مهنته» و 
خروجه عن أي منها يعتبرإخلال بأداب تلك المهنة و 
أخلاقياتها. 


الإطار النظري للدراسة 
نحة عن تطور أخلاقيات مهنة التربية والتعليم: 
لم يكن ينظر إلى مهنة التعليم في بداية نشأتها 
كمهنة و لكن في بداية القرن التاسع عشر حدث تغير 
ندري وعد اتروع لذى إن حقد متوقرعاء 


نيت 


38 في أمريكا كانت نتيجته تكوين جمعية التعليم 
الأمريكي. ثم تلى ذلك إنشاء جمعيات متعددة 
واستمر تطور المهام التي تقوم بواافثة المتيات نما 
لتحسين شؤون المهنة و رفع مستواها حتى عام 
1م عندما شكلت لجنة باسم” اللجنة الوطنية 
للتربية و المعايير المهنية للمعلمين” خاصة لتمهين 
التعليم. وكانت هذه هي الخطوة الحاسمة في هذا المجال. 
وعملت هذه اللجنة على إيجاد برامج تدريبية قبل 
الالتحاق بالخدمة و أثناء الالتحاق بها. ثم أوكلت 
مهام الإعداد و التدريب قبل و أثناء الخدمة إلى معاهد 
و جامعات متخصصة. بالإضافة إلى ذلك تم وضع 
دستور أخلاقي لمهنة التربية و التعليم يوضح التزامات 
وحقوق المهنة و السلوك الأخلاقي و اللا أخلاقي. وقد 
روجع هذا الميثاق عدة مرات لتطويره ليلاءم التطور في 
المجال التربوي و أصبحت قواعد هذا الميشاق ملزمة 
التنفيذ من قبل أعضاء الجمعية الوطنية للتربية التي 
التزمت بتقديم تقرير كل خمس سنوات ليتم إجراء أي 
تعديلات مطلوبة في أخلاقيات المهنة بناء على ما 
يستجد في المجال التربوي (ألمؤمني؛ 107١هاء‏ ص 
"). 

وبذلك لم تعد مهنة التربية و التعليم جرد حرفة 
تعتمد على عدد من المهارات و الممارسات العملية بل 
أصبح لبا كما لكل مهنة آداب عامة و إطار ثقافي 
ودستور أخلاقي خاص بها. فأصبحت تلك الختصائص 
و المميزات التي تيز الأعمال المهنية عن غيرها من المهن. 


١‏ تن انا 1 1 اا 
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فهي الآن تتطلب إطار نظري وفلسمي واسع و تخصص 
دقيق في أحد فروع المعرفة و يتخرج التربويون من معاهد 
أو كليات أو جامعات يدرس بها أساتذة متخصصون و 
مؤهلين تأهيلاً عالياً. هذا بالإضافة إلى أن الفكر التربوي 
في تطور مستمر. ولمهنة التربية و التعليم تنظيمات 
تشرف على شؤون المنتسبين إليها و تزودهم بما يستجد 
في الميدان الترسوي وتحثهم على الالتزام بأخلاقياتها 
(عبدالحميد والحياري 19480م. ص .٠١9‏ والمؤمني. 
اه ص 18). 

ولكن بالرغم من استمرار التطوير في رفع 
مستوى التربويين إلا أن معايير السلوك المهني للتربويين 
أعطيت اهتمام ضصَئيل مقارنة بمجالات الخدمات 
الإنسانية الأخرى كعلم النفس و الطب و المحاماة حيث 
تجد أن المختصين في هذه المجالات قد اهتموا بتطوير 
ميشاق لأخلاقيات المهنة فيها بصورة ذات تأثير قوي 
عليها. كما وتعددت الدراسات و البحوث التي 
تناولت أخلاقيات المهنة لبذه الجالات بينما ذلك غائبا 
في المجال التربوي. أيضاً يلاحظ أن مواثيق أخلاقيات 
العمل في تلك المجالات تنقح و تشرح بالتفصيل الدقيق 
المبادئ المهمة و تغرض مواثيقها بقوة القانون على 
مستوى الولاية و الدولة» بينما نجد أن بنود ميشاق 
أخلاقيات المهنة في اجال التربوي أقل وضوحاً في تحديد 
أساسياتها و تتصف بالعمومية كما و فشل التربويين في 
تطوير ميثاق لمهنة التعليم واضح و ملزم التنفيذ 


(2006 ,.له أء اعرروق ). 
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مفهوم الأخلاق 

الأخلاق لغة جمع خلق وهي كما ورد في 
القاموس المحيط : ' السجية و الطبع و المروءة و الدين 
والخلقة . و في لسان العرب عرفت الخلق لتعني 
الطبيعة ... وأنها وصف لصورة الانسان الباطنة. 
واستخدم بعض المؤلفين كلمة آداب كمرادف لكلمة 
أخلاق مثل مؤلف (آداب الدنيا و الدين) للما وردي 
كما و ارتبط معنى الخلق بمعنى العادة (فؤاد المؤمني, 
0ه ). كما و عرفت بأنها "اسم لسجية الإنسان 
وطبيعته التي خلق عليها" (أحمد. .١5٠١‏ ص0©4). 

أما في الاصطلاح فقد عرفت الخلق بأنها: "قوة 
راسخة في الإرادة تنزع إلى اختيار ما هو خير أو ماهو 
شر"ء كما عرفت بأنها "تغلب ميل من الميول على 
الإنسان باستمرار". و من ذلك يفهم أن الخلق صفة 
لسن اما ماودو حارس فحني سارها ريد 
الحميد والحياري»ء 06م ص372). أيضاً عرقت 
بأنها "مجموعة القواعد السلوكية التي تحدد السلوك 
الانماني وحظمه:رواينيدي أن معديها الآسان ذكرا و 
سلوكا في مواجهة المشكلات الاجتماعية و المواقف 
الخلقية المختلفة:؛ و التي تبرز المغزى الاجتماعي 
لسلوكه بما يتفق و طبيعة الآداب و القيم الاجتماعية 
السائدة” (أحمد. .,١57١‏ ص 57). 

كما عرفت الأخلاق بأنها (بجموعة من 
الضوابط والقيم المحددة للسلوك السوي للفرد 
والمجتمعات؛: فهي مرشد للسلوك » ضابط للتصرفات» 


وأي خروج عنها يعرض لنوع من الجزاء سواء في 
صورته الإيجابية أم السلبية) (العشيمين» 515١هء‏ 
ص56 و1١53).‏ 

و بصفة عامة يمكن القول أنه لم يوجد مجتمع 
خلال التاريخ كله يمكن النظر إليه كمجتمع صحي إلا 
وهو مطور منهج للقيم و معايير للسلوك الأخلاقي 
والفضيلة. و الحاجة إلى الأخلاق و معايير للفضيلة 
موضوع مركزي لكثير من المؤلفين عبر التاريخ و يلقى 
اهتمام متساوي في جميع الحضارات و اللغات» وكل 
المجتمعات و الثقافات لديها مبادئْ خلقية من الماضي 
تمدهمبالإحساس بالنظام (أحمدء 25 
002 2). 
معنى الأخلاق في الفكر الإسلامي 

والأخلاق في الإسلام هي : المبادئ والقواعد 
المنظمة للسلوك الإنساني التي يحددها الوحي لتنظيم 
حياة الإنسان و تحديد علاقته بغيره على نحو يحقق 
الغاية من وجوده في هذا العالم على أكمل وجه" 
(أحمدء ١٠57١هء‏ ص 55.» العثيمين» 5١5١هء‏ 
ص6 3). 

وقد أهتم الفلاسفة المسلمين بموضوع الأخلاق 
وزخرت به مؤلفاتهم منهم ابن مسكويه في كتابه 
(تهذيب الأخلاق)» و الغزالي في كتابه (إحياء علوم 
الدين)؛ و المسعودي في كتابه (مروج الذهب)»؛ و ابن 
خلدون في مقدمته» و الفارابي و ابن رشد و ابن سيناء 


في عدد من مؤلفاتهم. و بالرغم من اختلاف الألفاظ 


2 
والعبارات التي استخدموها لتعريف الأخلاق في 
مؤلفاتهم»؛ يلاحظ أنها بصفة عامة تتفق في المعنى 
والممتهوت: 

ومن أبرز هؤلاء الفلاسفة الذين ناقشوا 
الأخلاق المفكر المسلم ابن مسكويه في كتابه (تهذيب 
الاق الندى كات فيه كفرابملتسفة أربسطو 
وسقراط عن الأخلاق. ويعرف ابن مسكويه الأخلاق 
بأنها " حال للنفس داعية إلى أفعالها من غير فكر و لا 
روية» و هذه الحال تنقسم إلى قسمين: منها ما يكون 
طبيعياً» و من أصل المزاج كالإنسان الذي يحركه أدنى 
شيء نحو غضب ويهيج من أقل سببء و منها ما 
يكون مكتسبا بالعادة و التدريب» و ربما كان مبدؤه 
بالرؤية و الفكرء ثم يستمر عليه أولاً حتى يصير ملكه 
وتقلن” ( اليد لدان 1ه 

وغاية الأخلاق هي تحقيق صالح الجماعة. 
والخلق الحسن من الأمور التي حث عليها ديننا 
الحنيف؛ فالأخلاق ما هي إلا ترجمة لجوهر وروح 
الإسلام و العقيدة الإسلامية التي هي الأساس 
والمصدر الذي انبثقت منه الأخلاق و مفاهيمها 
وتحددت قيمها العليا في المجتمع السعودي؛ و منها 
يتضح أن الدين و الخلق متلازمان فقد قال تعالى: 
ولت يما كدت آله الث افر ولاتديس كبك يريك 
دين حكمآ نخسن لهك وَلَاتَي النساة في لاض © 
القتصصء آية /الا. 

وأكد الإسلام على أهمية الخلق بأن جعل 


منيرة عيد العبدالعزيز: مدى التزاء معلمات المر حلتين المنوسطة والثانوية في المدارس الحكومية .. 


إحدى غايات الرسالة الإسلامية أن يكون للإنسان 
علا ملعا وجتلركا نقلنا يليو نعو كنوع أساس 
وجوده وهو خلافة الله في الأرض و تحقيق حياة فاضلة 
للفرد والجماعة في الدنيا و الآخرة (الشميمري»؛ 
006ه2,األمؤمني: “40١اهء‏ و عبد الحميد 
والحياري؛ 986١م‏ ص .)١17‏ 

مفهوم المهنة وأخلاقيامًا 

المهنة مفهوم يطلق على كل "عمل يشغله 
العامل بعد أن يتلقى دراسة نظرية كافية و تدريب 
عملا ظويلا وامراكو أومدارين أو جايعاك” (عبنا 
لحميد و الخياري,: 9486١ء‏ ص 94). 

نتيجة لنمو الجتمعات البشرية نم تالمهن 
وتعددت واجتهد منسوبي كل مهنة لتحديد المعارف 
المتعلقة بها و تنظيم محتواها و تحديد المهارات اللازمة 
وإعداد البرامج التدريبية لاكتساب مهاراتها. و نتيجة 
للعلاقات القائمة داخل كل مهنة نشأت مبادئ و قواعد 
و آداب أخلاقية تحكم هذه العلاقات و ألزم أعضائها 
بتلك القواعد. كما و حددت العقوبات التي ستطبق 
على من لا يلتزم بها. و من ذلك ينضح أن أخلاقيات 
المهنة تمثل ضوابط لسلوك العاملين فيها وهي من 
الأموراللازمة لكل مهنة. وقد عرفت البادئىئٌ 
الأخلاقية للمهنة بأنها: ' مجموعة من المميزات 
الأخلاقية التي تميز مهنة عن غيرها من المهن حيث 
تصاغ هذه المميزات و تفسر و تنفذ بواسطة أعضاء 


المجموعة ذاتها" (المؤمنى»: ١ه‏ ص 18 ). 
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كما و عرفت بأنها: ' مجموعة القواعد 
والأصول المتعارف عليها عند أصحاب المهنة الواحدة 
الى مسكلزم ضع الموظف لوكا معينا قاكم على 
الالتزام بها بحيث تكون مراعاتها محافظة على المهنة 
وشرفها و الإخلال بها خروجا عليها و على شرفها" 
(عبد الحميد والحياريء 1186م: ص .)٠١5١‏ 
ويلاحظ أن البعض يركز في تعريف أخلاقيات المهنة 
على المعتقدات و القيم ويرى البعض الآخر أنها 
ترتبط بالفترة التي تقأس فيها ( 2006 :8/1116 ). 

وي يم اين سما والضمات] اينما 
في ضوء مدى التزامهم بأخلاقيات المهنة التي ينتمون 
إليها. و لأخلاقيات المهنة محورين رئيسين هما: 
١-إتقان‏ العمل. ؟- تجنب الإهمال أو التقصير في 
أدائه. 

كما و أن لكل وظيفة جانبين هما: 

-١‏ الجاتب المتخصص سواء كان إداري أو فني 
مثل : البندسة و الطب و الخدمة الاجتماعية و نحو 
ذلك. 

<١‏ الجانب السلوكي وهو الجانب المتعلق 
بأخلاقيات المهنة. و تشمل طرق التعامل بين العاملين على 
اختلاف مستوياتهم و فئاتهم و بينهم و بين الجمهور 
الذين تخندمهم المؤسسة و مدى التزامهم بواجبات و 
مسؤوليات أعمالهم و تطبيقهم لقواعد العمل و 
تشريعاته. كماو يشمل إتقان العمل و أداءه بكل 
إخلاص وأمانة والحافظة على أوقات العمل الرسمي 


4ئت 


كاملة والقيام بالأعمال التي يكلف بها من قبل رؤسائه » 
و تأديتها بروح إيجابية و بكل دقة وتفان وإخلاص» و 
التعاون مع زملائه ما له الأثر الطيب والكبير في تسيير 
الأعمال وتسهيلها. (غوشة؛ 1447م ص55١)‏ 

أثمية أخلاق المهنة 

هناك إدراك في التاريخ الماضي والوقت الحاضر 
لأهمية التركيز على الأخلاق في التربية و التعليم» فقد 
اتضح من مراجعة الأدب أن الاهتمام بالأخلاق 
ومعايير الفضيلة أمر دائماً في التاريخ المكتوب إلى 
الوقت الحاضرء و تبرز اللأخلاق دما كأ جد المكوكات 
الجوهرية التي تحتاج إلى بحث مستمرء والفلاسفة 
والمربين والسياسيين والحكومات كتبت وشجعت من 
لديهم اهتمام بالموضوع. كما وأن الجامعات الكبيرة في 
جميع أنحاء أمريكا أنشأت مراكز الأخلاق بناءً على 
شعور أفراد وجماعات من المواطنين بمسؤولية تقديم 
فلسفة جديدة للأجيال الحديثة تركز على التنمية الخلقية 
وتبحث في مدى تأثيرها في جوانب ال حياة المختلفة 
(المحيميدء ا57١هء‏ الغامدي, 57 5اهدء ,طها] 
6 ,00210162 عد 2005 ). 

كما و أن هناك اهتمام عالمي متزايد في تأكيد 
أهمية امتلاك الفرد لأخلاقيات المهنة. ففي دراسة 
أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية ذكر 709 من 
القادة في مؤسسات الأعمال المختلفة أن أخلاقيات 
المهنة موازية في أهميتها للمهارات الوظيفية التخصصية 
لإنجاز المهنة و تحمل المركز الأول في أهميتها بالنسبة 
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لأهم المهارات الوظيفية الأخرى (2006 .010مع»1). 

و توضح العديد من البحوث أن هناك انخفاض 
مستمر في ممارسة أخلاقيات المهنة كما و تؤكد على أن 
أهمية أخلاق المهنة توازي أهمية المهارات التخصصية 
للعمل. و لدى بعض المنظمات فاقت أهمية أخلاقيات 
المهنة المهارات التخصصية للوظيفة لأن تلك المنظمات 
تحرص على تقديم برامج تدريبية في التخصص 
الوظيفي نظراً لأن التخصصات الوظيفية في تطور 
مستمر و لكن يصعب عليها التعامل مع مواضيع مثل 
تنمية الاعتمادية أو مهارات التفاعل الإيجابية لدى 
الأفراد (2005 بءرودملعمه . الأصفرء 577١ه).‏ 

في تقرير لوزارة العمل الأمريكية قدر أن //٠١‏ 
من الموظفين يخسرون وظائفهم ليس بسبب ضعف 
مهارات العمل التخصصية و لكن بسبب تدني مستوى 
أخلاقيات العمل لديهم ( ,نعمية!! 2005 .عتوصل»,م 
06). 

كما و يعتبر موضوع أخلاقيات المهنة موضوع 
اقصادي يؤثر مباشرة على مستوى إنتاجية الفرد 
والمنظمة بل و على مستوى إنتاج الدولة عامة كما 
ولوحظ أنه ذو علاقة بالرضا الوظيفي للموظفين. 
فيدون أخلاقيات المهنة ستعاني مؤسسات الأعمال 
والمؤوسسات العامة على حد سواء نتيجة لا نخفاض 
مستوى الإنتاجية لديها عما هو مرغوب فيه. ففي 
دراسة مقارنة بين مؤسسات الأعمال الأمريكية و 
مثيلاتها اليابانية وجد أن هناك أكثر من 77١‏ تالف من 


مدى التزاه معسات المر حلتين المتو سعلة و الثانوية في المدارس الحكومية .. 


مخرجات خطوط الإنتاج لدى المؤسسات الأمريكية أكثر 
من مثيلاتها اليابانية. و عزي هذا إلى تدني مستوى 
أخلاقيات المهنة لدى العمال الأمريكيين ( اولمعا 
006 

والمنظمات على اختلاف أنواعها ترغب في 
توظيف أفراد يلتزمون بالحضور للعمل في الوقت المحدد 
و يمكن الاعتماد عليهم في إنجاز ما يسند إليهم من 
أعمال و تكون علاقاتهم جيدة مع زملاء المهنة 
ورؤساءهم. و بصفة عامة فإن تلك المنظمات ترغب في 
توظيف أفراد يمتلكون أخلاقيات عمل إيجابية قوية 
(2005 بعممصيلعءط). 

الأخلاقيات والمسؤولية الإدارية 

أنظمة الخدمة المانية في الدول العربية والعالمية 
تؤكد على أهمية تأدية الموظف لواجباته الوظيفية بكل دقة 
وإخلاص وأن يكرس جهده ووقته في تأدية العمل المناط. 

وقد عرفت المسؤولية في اللغة على أنها تعني 
الموجب والضرورة المعنوية والعقلية للتعويض عن خطأ 
أو القيام بواجب أو مهمة أو تعهد. ومن الناحية 
القانونية تعني تحمل المرء نتائج أعماله. و "كل مسؤولية 
تفتْزضن الالزام سلفا و يعبعه ججراة+ .+ و الأخلاق 
الإسلامية قائمة على التكليف» ويعني هذاأن 
الأخلاق الإسلامية قائمة على المسؤولية التي تلزم 
الإنسان بالعمل الخلقي" (أحمدء ١٠57١اهء‏ 
ص" .)3١‏ كما و تعني تحمل الفرد أمام الله كل نتائج 
سلوكه سواء كانت إيجابية أو سلبية الناجمة عن قراراته 
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واختياراته (أحمد» ,١57١‏ ص6 .)23١‏ والمسؤولية 
تنشأ عندما يعين فرد في وظيفة ما حيث يفرض عليه 
ذلك التزاماً بتنفيذ هذه الوظيفة بما يساهم في تحقيق 
أهدافهاء و هذا الالتزام يمثل المسؤولية. و يتضح هنا أن 
هذا الالتزام مشتق من الوظيفة » و الوظيفة هي في 
الأصل مشتقة من الأهداف. و يلزم الفرد بأداء أعباء 
وظيفته و تقع عليه مسؤولية بمقتضاها يحاسب عن 
مدى نهوضه بالأعباء المكلف بهاء و من هنا يتتضح 
ارتباط المسؤولية الإدارية بأخلاقيات المهنة. 

و هناك نوعين من المسؤولية هما: 

-١‏ المسؤولية الموضوعية » وتعني محاسبة 
الموظف المقصر من قبل رؤسائه الإداريين ٠‏ وقدرتهم 
على فرض عقويات لقاء مخالفته. 

؟ - المسؤولية الشخصية أو الذاتية » وتتصل 
هذه المسؤولية بيقظة الضمير والولاء والانتماء اتجاه 
الفعاليات الإدارية المتصلة بعمله و يبرز هنا المستوى 
الأخلاقي للفرد. 

كما و ذكر أن هناك ثلاثة أنواع من المسؤولية 
هي المسؤولية الأخلاقهةالمحضة»ء والمسؤولية 
الاجتماعية» والمسؤولية الدينية (أحمدء ١”57١غ,‏ 
صل .)٠١‏ 

مصادر أخلاقيات المهنة 

تنوعت المصادر التي اشتقت منها أخلاقيات 
المهن و لكن بالرغم من تنوعها و تعددها إلا أن 
جوهرها واحد. و فيما يلي توضيح موجز لأهمها 


(الشميمري» 060؟5١هء‏ أحمدء .١57١‏ غوشةء 
1415م): 

-١‏ المصدر الديني: يعتبر الدين من أهم مصادر 
الأخلاق التي تستقى منه القواعد و الأسس التي يعتمد 
عليها الفرد لتنظيم جميع تصرفاته و منهج حياته 
وعلاقاته بالآخرين. و الدين الإسلامي ينظم العلاقات 
بين مختلف فئات المجتمع بناء على مبادئ و قواعد 
مصدرها القرأن الكريم الذي يضم جوهر القانون 
الأخلاقي؛ والسنة النبوية الشريفة وما تحتويه من 
أقوال و أفعال الرسول صلى الله عليه و سلم» و سيرة 
الخلفاء الراشدين الذين كانت أعمالهم امتداداً لأفعال 
الرسول صلى الله عليه و سلم» متمثلة في أوامر بتقوى 
الله و الاستقامة و الأمانة والعدل و حسن الخلق 
والصبر و الوفاء بالالتزامات والعهود وغيرها من 
أخلاقيات لا غنى لأي مجتمع إنساني عنها. فتقوى الله 
والمخافة منه تنعكس على سلوكيات الفرد و تفاعله مع 
الآخرين في أي مكان وجد فيه. إضافة إلى تلك المصادر 
يأتي الإجماع و هوما يتفق عليه جميع الجتهدين من 
المسلمين» و القياس الذي تقاس فيه حالة جديدة على 
حالة أصلية سبق ذكرها في القرآن أو السنة أو اجمع 
عليها. 

7- القيم البيتية و الاجتماعية: تؤثر البيئة 
الحيطة و قيم المجتمع وما به من عادات و تقاليد 
وأغراف في القرد وي النظمة التي يعمل يها و نتيجة 
لأهمية هذا التأثيرو قوته فقد اتجهت الدول إلى رفع 


م5 منيرد عبد العسدالعر يز : 


المستوى الاقتصادي و الاجتماعي لشعوبها يمحارية 
الجهل والفقروالمرض. والأسرة هي نواة المجتمع 
وتلفمن دور كنا حكاة نانبل اقاية ةق 
تشكيل اتجاهات أفرادها نحو مجتمعهم و مؤسساته. 
فالفرد ينقل إلى المنظمة سلوكه الذي ورثه من أسرته 
الذي يعبر عن واقع بيئته المعيشية وظروف حياته المادية. 
و ماتربي الأسرة أبناءها عليه من مبادئ و مثل» 
كالصدق و الأمانة ‏ واحترام الغير» يبقى مع الأبناء 
ويمارسونه في أي بيئة يتواجدون فيها. 

كما و تؤثر المدرسة التي يدرس فيها الفرد أيضا 
على سلوكياتة و اتجاهاتة: حيدك تلقفب دور مهمافي 
إعداده للوظيفة بل و للحياة بتدريسه و توجيهه 
وتوعيته بالأخلاقيات التي يقرها مجتمعه و يتوقعها منه. 

و مثل الأسرة و المدرسة بقية مؤسسات الجتمع 
الأخرى و وسائل الإعلام و الرفاق. فامجتمعات التي 
يسودها قيم اجتماعية متناسقة تنقل ذلك لأفرادها 
وينعكس ذلك على سلوكهم. و عن طريق الأسرة 
والمدرسة ومؤسسات امجتمسع الأخرئ تشكل ذانت 
الفرد و اتجاهاته. 

أنظمة و تشريعات الخدمة المدنية: تعتبر 
التشريعات و الأنظمة و اللوائح و غيرها من القوانين 
التي تصدرها إدارات الخدمة المدنية أحد المصادر البامة 
لأخلاقيات المهنة. فهي تبين الواجبات الوظيفية التي 
يجب القيام بها و المحذورات التي على الموظف تجنبها 
حيث تحتوي العديد من المواد التي تسن الضوابط 
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الأخلاقية التي تحث الموظف على التمسك بفضائل 
الأخلاق ومايحقق مصلحة العمل و الارتقاء به 
كالتقيد بمواعيد العمل و المحافظة عليهاء و الدقة في 
الا نمجاز و الأمانة و البعد عن الأعمال التي لا تتفق 
وشرف المهنة و كرامتها. 

غ- آراء العلماء و الفلاسفة: أجرى العديد من 
العلماء و الفلاسفة و غيرهم من المفكرين الكثير من 
البحوث و ألفوا العديد من الكتب و تعددت فلسفاتهم 
و نظرياتهم حول أخلاقيات المهن المختلفة من محاماة 
وطب و خدمة اجتماعية و غيرها. وقدأكدوافي 
دراساتهم أن سلوكيات الفرد ما هي إلا نتاج بيثته. 
لذلك يصرون على أهمية استمرار دراسة سلوك 
الموظفين و تحليله لمعرفة المؤثرات فيه لتوجيهها بما يحقق 
مصلحة الفرد و المنظمة التي يعمل بها. 

ه- القيادة الإدارية : كون المدرسة تعمل 
بكفاءة أو لاء يؤثر على مستوى انجاز الطلاب. و كفاءة 
المدرسة مرتبطة بالقيادة الفعالة التي هي أساس لتحقيق 
أهداف المنظمات بصفة عامة و المدارس بصفة خاصة. 
فمن خلال إشعار كل موظف بأنه جزء لا يتجزأ من 
جماعة تسعى متساندة لتحقيق أهداف التنظيم» 
تستطيع القيادة الناجحة بث القيم الايجابية التي تحرص 
المنظمة عليها من أمانة و تعاون و عدل وإخلاص في 
أداء الواجب و حرص على 
والاعتراف بالخطأً ... إل (الشميمري» 2١550‏ 


حسن استخدام الوقت 
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المنظور العالمي لأخلاقيات مهنة التربية 
والتعليم 

معظم الأنظمة التربوية سواء كانت في المجتمعات 
المنتقدمة أو المجتمعات النامية تتفق على المبادئ الأساسية 
لمهنة التربية و التعليم و فيما يلي عرض موجز لبا (عبد 
الحميد و الحياري. 191806م): 

المبدأ الأول: المسؤولية الأساسية لمهنة التعليم 
تقوم على توجيه المتعلمين على اختلاف المرحلة 
العمرية لكل منهم و تزويدهم بالمعارف اللازمة و 
إكسابهم المهارات التي تعدهم لحياة كريمة. 

المبدا الغابي: مساعدة التلاميذ على تحديد 
أهدافهم وتوجيههم للسعي إلى تحقيق أهداف يقرها 

المبدا الثالث: تحتل مهنة التعليم مكانة هامة في 
امجتمعات و تتحمل مسؤولية توجيه السلوك 
الاجتماعي و الفردي. 

المبدأ الرابع: لمهنة التعليم ميزة تجعلها مختلفة 
عن بقية المهن لكونها تعتمد على العلاقات الإنسانية 
ل ا 

و بالرغم من قدم هذه المبادئ» إلا أنه لم يصدر 
أي تحديث لهاء و لكن بالفحص المتعمق نمحتواها تجد 
أنها ما زالت تمثل أساسيات للتعليم. 
أخلاقيات مهنة التعليم من منظور عربي 

إيمانًا من صانعي القرار التربوي في الدول العربية 
بأهمية التربية والتعليم وأثرهما في الأمة فد أصدر 


ميثاق المعلم العربي في المؤتمر الذي عقده وزراء التربية 
والتعليم العرب عام 1474١م»‏ والذي كان أول محاولة 
عربية في هذا الميدان» وقد جاءفي تسع عشرة مادة 
احتوت على العديد من الأهداف التي تسعى إلى تحقيق 
تقارب أنظمة التعليم في الوطن العربي وتعزيزها وتعزيز 
التزام العاملين بمهنة التعليم و الارتقاء بها والإسهام 
بتطوير امجتمع العربي من خلال توعية التربويين 
وغيرهم بأهمية الميشاق ودوره في تعزيز العملية 
التربوية؛ و بيان و تحديد واجبات المعلمين اتجاه 
أنفسهم؛ ومهنتهم »وطلبتهم .وزملائلهم 
ومسؤوليهم» وأولياء أمور الطلبة» والمجتمع المدرسي 
والمجتمع المحلي. هذا بالإضافة إلى التعرف على مدى 
التزامهم بأخلاقيات المهنة والاعتزاز بالانتماء إليهاء 
والحرص على تطويرها. كما و يهدف هذا الميثاق إلى 
تعزيز مكانه المعلم الاجتماعية والاقتصادية والتعريف 
بحقوقه على الطلبة و المسؤولين والمجتمع بشكل عام. 
وبالرغم من أنه لم ينشر أي مراجعة أو تحديث 
لميثاق المعلم العربي الذي تم نشره عام /157م, إلا أن 
عدد من الدول العربية أصدرت مواثيق أخلاقية لمهنة 
التربية والتعليم و بدأت بسنها حيث أصدرت المملكة 
الأردنية الباشمية عام 917١م‏ القواعد الأخلاقية للهنة 
التربية والتعليم؛ ثم تلاه عام ١٠٠٠م‏ مسشروع 
أخلاقيات مهنة التعليم. في عام 141/9م اعتمدت دولة 
قطر ميثاق أخلاقي لمهنة التعليم. في عام 1986م أعد 
مكتب التربية العربي لدول الخليج مشروع لأخلاقيات 


كلمة ميرد ده 


مهنة التربية و التعليم رفعه إلى المؤتمر العام الشامن 
للمكتب و تم إقراره. (مكتب التربية العربي لدول 
الخليج . 6 ام). كذلك أصدرت دولة الكويت عام 
5م الميثاق الأخلاقي لمهنة التعليم (الفالح. 
4ه ). في 177/1/8١ه‏ اعتمدت المملكة العربية 
السعودية ميناق أخلاقيات مهنة التعليم بالتوجيه 
السامي الكريم رقم( ١١؟7/م‏ ب). (وزارة التربية و 
التعليم: 4171 ١ه).‏ 
أخلاقيات مهنة التعليم من منظور وطني 

الدين الإسلامي هو الدين الذي يشكل البناء 
الاجتماعي والاقتصادي والسياسي الشامل مجتمع 
الملكة العربية السعودية و تنبثق منه قيم المجتمع التي 
تلزم الجميع بالامتثال لتعاليمه قولاً وفعلاً حيث أن 
تعلم القيم الإسلامية لا يكفي في حد ذاته بل يلزم أن 
تستقر في أعماق الفرد و تظهر في سلوكه اليومي 


لقان 1 عتظر منكاويد قر لال 


تَمْعَدُوت ؟ #الصف. وقوله تعالى: ف أَتَأمُُوتَ 
أَلنَّاسَ بار وتَسَونَ أَنفْسَكُم © البقرة 44. 

وأنظمة الخدمة المدنية و التعليمات الإدارية 
العامة في المملكة العربية السعودية تلزم جميع العاملين 
في مؤسسات الدولة على اختلافها بمراعاة أخلاقيات 
المهنة امنصوص عليها في كل منها. و فيما يلي توضيح 
مختصر لا ورد قيها (وزازة القدمة الديلةء :458 اه 
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-١‏ النظام الأساسي للحكم 

والذي فيه تأكيد على امحافظة على القيم 
والأخلاق الإسلامية و العربية و حسن التعاون 
والتكافل بين أفراد المجتمع عامة و أفراد الأسرة خاصة. 

؟ - نظام القضاء 

نظراً لأهمية هذه الوظيفة و حساسيتها من حيث 
حفظ حقوق أفراد امجتمع فقد اشترط على من يرغب 
في هذا المجال كضيره من المجالات الأخرى أن يكون 
حسن السيرة و السلوك بالإضافة إلى ذلك أن لا يكون 
قد سبق الحكم عليه بقضية حتى لو رد إليه اعتباره. 

- نظام الخدمة المدنية 

في نظام الخدمة المدنية وردت العديد من فقراته 
التي تؤكد على الشروط الأساسية التي يجب أن تتوفر 
في كل من يتقدم للوظيفة العامة منها: حسن السيرة 
والسلوك. و ألا يكون المتقدم من أصحاب السوابق 
الجنائية أو السلوكية ما لم يمضي على إدانته المدة التي 
حددها النظام هذا بالإضافة إلى وجوب أن يتحلى 
الفرد بالأخلاق الحميدة و حسن التعامل مع رؤساءه 
وزعلانهة رو اللراجية كب امعطم عاني الموظنت 
استغلال وظيفته لمصلحته الخاصة و عليه أن يترفع عما 
يخل بالشرف و الكرامة. و يعتبر الجانب السلوكي أحد 
عناصر تقويم الأداء الوظيفي بشكل دوري في كل عام 
ما دام في الوظيفة العامة. 


4 - نظام العمل و العمال 

يؤكد نظام العمل و العمال على الالتزام بما 
يلي : 

- المعاملة الحسنة للعاملين و تجنب كل فعل أو 
قول ينال من كرامتهم أو عقيدتهم. 

- إتاحة الفرصة و الوقت اللازم للعاملين 
لأداء الشعائر الدينية و التمتع بالإجازة دون أن يؤثر 
ذلك على أجورهم. 

- حظر تشغيل الأحداث و النساء في الأعمال 
الخطرة. 

وجوب تحلي جميع العاملين بحسن السيرو 

السلوك أثناء العمل. 

الأبعاد الأخلاقية في قانون التربية و التعليم 
السعودي 

في 7/8 ١/1577١ه‏ تمت موافقة و اعتماد المقام 
السامي رقم ١١7/م‏ ب على ميثاق أخلاقيات مهنة 
التعليم في مدارس التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية. و قد قامت وزارة التربية و التعليم بتعميم 
الميئاق على جميع إدارات التربية و التعليم بنيناً وبنات. 

اشتمل الميثاق على ثمان مواد رئيسة منبثئقة من 
الشريعة الإسلامية. و تعبر هذه المواد في يجملها عما 
ينبغي أن يتحلى به كل معلم من سمات و ما يتعين 
عليه أن يقوم به عند أدائه لرسالته و تعامله مع طلابه 
وزملائه العاملين و رؤساءه و وطنه بشكل عام و أمته 
الإسلامية والإنسانية جمعاء. و اعتمد هذا الميشاق 


ليكون موجها لأخلاقيات مهنة التعليم»؛ و مقياس 
للمحاسية لأداء المعلمين (وزارة التربية و التعليم»: 
717 5اهء التوثيق التربوي؛ 578١هاء‏ صه- 8). 

تدريس أخلاقيات المهنة 

على الر غم من ألأهمية القصوى لوجود ميثاق 
لأخلاقيات المهنة إلا أنه لا يغني عن تدريسها تدريس 
مقصود و ليس عرضي فقط. فتدريس أخلاقيات المهنة 
أمر بالغ الأهمية واحتياج ماس جدا ( ,اهمها 
06). 

وتؤكد العديد من البحوث على أن هناك قصور 
الشديد في برامج إعداد التربويين فيما يتعلق بالجانب 
الأخلاقي (2005 بطع نك ). 

فيلاحظ أن كثير من المؤسسات التربوية قد 
ركزت اهتمامها على تنمية المهارات الأساسية 
ومهارات التفكير و لكن أهملت موضوع الصفات 
الشخصية الذي يمثل الجانب الأخلاقي؛. حيث كان 
يمثل تحد لبا (1995 ,ناءط يه 11111 ). 

ولتحقيق مجتمع أفضل يجب على الطلاب 
الراغبين في مهنة التدريس و المعلمين الراغبين في متابعة 
دراستهم ليكونوا قادة تربويين أن يدرسوا الأخلاق 
ومعايير الفضيلة و يجب أن تعكس أفعالبم الأخلاق 
ومعايير الفضيلة قبل كلماتهم ليمكن تحقيق جتمع 
أفضل. كما و يؤيد كثير من التربويين المعاصرين ضرورة 
تدريس الأخلاق و الفضيلة في كل مستوى من المراحل 
التعليمية المبكرة حتى مراحل التعليم العالي. كما و يروا 


60 
أن البدف الأعلى للتعليم هو بناء شخصية سوية 
متكاملة ذات قيم أخلاقية عالية حيث أن هذا ما تحتاجه 
جميع فئات امجتمع في جميع الجتمعات ( ,2عنوله8 
6). 

هذا بالإضافة إلى أنه لكي ينجح الطلاب في 
سوق العمل يجب أن لا يكتفا بالإعداد المهني 
المتخصص و الفني للوظيفة بل يجب أن يشمل مهارات 
أخرى تمكنهم من امتلاك مهارات و سلوكيات تجعل 
رب العمل يشعر بأنهم أهل للثقة و يمكن الاعتماد 
عليهم و قادرين على اتخاذ القرارات السليمة و المبادأة 
و حسني التعامل مع رؤساءهم و زملاء العمل 
والعملاء الذين تخدمهم المؤسسة. وبمعنى أخرهو 
إعداد الطلاب للنجاح يعني تعليمهم أهمية امتلاك 
أخلاقيات عمل إيجابية (2005 ب6:مسلء2). 

أما المنهج الإسلامي في تنميته للأخلاق فقد 
ساند النظريات التي تؤكد أن لدى الفرد استعداد 
لاكتساب السلوكيات الخلقية بالإضافة إلى فطرته التي 
فطره الله عليها. و يتميز المنهج الإسلامي بشموله 
لجوانب حياة الإنسان كافة واستناده على أساس 
التكامل والمزج بين المعرفة و العمل في إطار كلي. 
ويعتبر ما تحتويه ثقافة امجتمع المسلم من قيم و مبادئ 
وأمداف». تعتبر إطار مرجعي لسلوكيات الفرد 
والجماعة كافة و تمثل المهارات و القيم الأخلاقية التي 
يرغب المجتمع من أبناءه تمثلها في حياتهم اليومية. تنمية 
الوازع الداخلي لدى الفرد منذ طفولته من خلال 
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التدشئة الاجتماعية» يعتبر ركيزة أساسية لتنمية السلوك 
الأخلاقي (أحمد؛ .)١17١‏ 

و بالرغم من أن كل نظام تعليمي تقريباً ذكر 
أخلاقيات المهنة في معاييره إلا أن المقررات الأكاديمية 
تبدوا مقصرة في تطبيق و تدريس أخلاقيات المهنة 
بصورة فعالة فهي غالباً ضحلة في محتواها و مفصولة 
عن الواقع الفعلي و تعتمد على التلقين ( بء:مصسلء:م 
005))). 

كما ويجب تطوير و تقييم مقررات التدريس 
وبرامج التدريب على أخلاقيات المهنة باستمرار لتخدم 
الاحتياجات الفعلية لمن وضعت لهم ( ءادعا 
006)). 

محتوى مقررات و برامج أخلاقيات المهنة 

أغلب المؤسسات التعليمية و الباحثين المعاصرين 
يركزون على المهارات الفنية و التخصصية 
والمعلومات: بينما أظهرت بعض الدراسات أن 
الممارات الاجتماعية المتعلقة بأخلاقيات العمل تعتبر 
من أهم المهارات التي ينظر إليها عند التعيين في 
المنظمات. كما وأظهرت دراسات أخرى أن كون الفرد 
يمكن الاعتماد عليه ويحمل اتجاهات عمل ايجابية 
أخذت مركز متقدم لإبقاء الموظف في وظيفته. واحتلت 
أخلاقيات العمل و الاتجاهات نحو العمل مكانة متقدمة 
على المهمارات الفكرية والحركية لابقاء الموظف في 
عمله. هذا بالإضافة إلى اتجاهمات الفرد بما تشمله من 
التزام الفرد بحضور عمله و تعامله مع جماعات العمل 


مجلة جامعة الملك سعود. يي العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 9)ء الرياض (١١51١25/١151١اه)‏ دملء 


و مظهره و إنتاجيته و مهاراته التنظيمية و أسلوب 
تواصله و درجة تعاونه و احترامه للآخرين و احترام 
الذات و العدل مع الجميع دون استثناء و الرغبة في 
الفضيلة و الرغبة في خدمة الآخرين ليس لأجل 
الحصول على مردود شخصي بل لتنميتهم ( ,2عناو800 
6 »: :2005:1111 ,عنم تله :2). 

وقد حددت بعض الدراسات مهارات أخلاق 
العمل ب 15 مهارة وزعت على ١6‏ محورء وملهم 
من حددها ب 6١‏ مهارة (1995 ,لغاء2 # 11111). 

و أما ديننا الإسلامي فقد حدد الأخلاق الحسنة 
و حث على التحلي بها و بين الأخلاق السيئة و أمر 
بتجنبها و نظم علاقة الإنسان بربه و بنفسه و بالآخرين. 
ويتضح ذلك من خلال ما ورد في الآيات القرآنية 
والأحاديث النبوية التي توضح العلاقة الوثيقة بين 
الدين و مكارم الأخلاق. هذا بالإضافة إلى تحلى 
رسول الله صلى الله عليه و سلم بأسمئ مكارم 
الأخلاق: من شجاعة و حلم و صبرو صدق و برو 
عدل و وفاء وعفة وحياء ومعرفة للواجب... و وضح 
الرسول الكريم عليه أفضل الصلاة و أتم التسليم أن 
هدف الرسالة هو تثبيت مكارم الأخلاق و تهذيبها 
فقال صلى الله عليه و سلم: ' إنما بعثت لأتهم مكارم 
الأخالات":::وكيان +" أكمتل اوسن إعانا اليدوم 

و من أهم هذه الأخلاقيات التي يجب أن تعطى 
اهتماماً أكبرو دعم من النظام التربوي ومناهجه 


لكيه لتحم موازاك ادلم تبه سافان ؛ 

أولاً: الإخلاص في التعليم بحيث يكون هدفه 
الأساس من هذه المهنة هو خدمة دينه و أمته لوجه الله 
ال 

ثانياً: الصدق في أداء جميع م أتمن عليه أدائه. 

الثاً: الصبر والأناة في تعامله مع طلابه 
وخلال أداءه لواجبات عمله. 

رابعا: الحزم والحسم مع الانبساط وعدم 
الفلظلة والفظاظة: 

خامسا: الرحمة و الشفقة و اللطف مع التلاميذ 
خاصة صغارهم. 

سادساً : التواضع بدون ذلة أو مهانة. 

متايعا + ]عيبا قري الأجبدال واتشر القنيع 
والأدب هي الرسالة الأساسية للمعلم. 

ثامنا: تمثل السلوكيات و القيم الخلقية التي 
يعلمها قولاً و عملا. 

تايتعا :«الأشةاز الخترين على قفني القاتدة 
العملية مما تم تعليمه و تعلمه. 

عاشراً: الحرص على التنمية الذاتية المستدامة 
ليمكنه أداء واجبه بإتقان. 

حادي عشر: تمثل حسن الخلق مع الجميع. 

ثاني عشر: العدل مع طلابه و زملائه 
والآخرين عامة. 

ثالث عشر: إيثار مصلحة طلابه على مصلحته 
الفحفية: 
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رابع عشر: الحرص على حسن المظهر مع 
مراعاة الحشمة و الذوق العام في ملبسه. 

خامس عشر: احرص على إعداد طلابه و 
تعليمهم كحرصه على أبناءه (يالجن» 517١هء‏ ص 
ول 1# 15). 

و في دراسة لجامعة جورجيا الأمريكية ( ,'عم,دةآ! 
6) حددت أهم عناصر أخلاقيات المهنة في عشر 
هي : 

-١‏ الحضور 

و يشمل هذا الالتزام بالحضور اليومي للعمل: 
والحضور و المغادرة في الأوقات المحددة, و إبلاغ الجهة 
2 إذا كان هناك اضطرار للغياب ؛ و أداء واجبات 
العمل في الوقت المحدد. 

؟- السمات الشخصية 

إظهار الولاء للمنظمة» الأمانةء الميادأة» أن 
يكون الفرد أهل للثقة و يعتمد عليه» و لديه قدرة على 
توجيه الذات و تحمل المسؤولية الذاتية. 

*- العمل مع الفريق 

يعمل بانسجام مع جماعة العمل » و متعاون, 
وحازمء ويظهر اتجاهات ايجابية لخدمة العملاء: و 
يبحث عن فرص التعلم باستمرار» و يظهر سلوكيات 
راقية. 

4 - المظهر 

حسن البيئة و ملبسة لاثق بمكان العمل و نظيف 


و مرتب. 
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ه- الاتجاهات 

يمتلك اتجاهات ايجابية» واثق من نفسه. و 
توقعاته من نفسه واقعية. 

5- الإنتاجية 

يتبع الممارسات الآمنة عند قيامه بمهام عمله, 
ويحافظ على ممتلكات العمل. و يحافظ على نظافة 
وترتيب مكان عمله' و يتبع تعليمات العمل وإجراءاته. 

/ا- المهارات التنظيمية 

يمتلك مهارة إدارة الذاتء و إدارة الوقت» 
وتحديد الأولويات. والمرونةء و إدارة الضغوطء 
وحسن التعامل مع الآخرين. 

8- التواصل 

يمتلك المهارات الايجابية و الفعالة للتواصل 
اللفظي و غير اللفظي. 

4- التعاون 

يمتلك مهارات قيادية» و يعالح النقد و الشكاوي 
بطريقة مناسبةء مهاراته عالية في حل المشكلات»: 
وعلاقات جيدة مع الرؤساء و الزملاءء و يتبع 
التسلسل البرمي في المنظمة. 

٠‏ الاحترام 

يحترم حقو الآخرين» و يتعامل بطريقة مناسبة 
مع الجنس الآخرء و الجنسيات الأخرى: و يتجنب 
مضايقة الغير. 

طرق تدريس أخلاقيات المهنة 


و بالرغم من أهمية وجود مقررات لتدريس 
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أخلاقيات المهنة إلا أن طريقة تدريسها له تأثير كبير 
على مستوى تنمية الممارسات الخلقية لدى الدارسين و 
توازي المقررات في أهميتها (2006 بلءن,ومع؟]). 

وقد أكد بردمور (©7مملعمم ) أن أخلاقيات 
المهنة من المجالات التي يصعب تدريسها و تناولها 
بفاعلية حقاً. و كثير من المعلمين لا يعرفون كيف 
يدرسون أخلاقيات المهنة بفاعلية و يشعرون أنهم غير 
مؤهلين لذلك. أحد الأسباب هو لأنهم لا يستطيعون 
قياس أو رؤية نتائج مباشرة أن تلك المهارات تم تعلمها 
(2005 رعتمصسلعرط) . 

كما و تبرز العديد من التساؤلات لدى المهتمين 
بتدريس أخلاقيات المهنة حول كيفية إمكانية دبجها 
بنجاح ضمن المقررات الدراسية و الأنشطة اللامنهجية 
في المدارس ؛ و كيفية إمكانية طبعها في أذهان الطلاب 
ليمكن تخريج طلاب ليسوا فقط مؤهلين تأهيل أكاديمي 
متخصص بل أيضاً يملكون المهارات الوظيفية الشخصية 
التي تعينهم على النجاح في وظائفهم ( رنهاءط ع 1انل] 
95)). 

و قد أقترح للنجاح في تدريس أخلاقيات المهنة 
أن يأخذ المعلمين وقت كاف لمشاركة الطلاب في نوع 
من النقاش أو حل لمشاكل تعرض عليهم و نحو ذلك لما 
يساعدهم على تنمية فهم و وعي أعمق للموضوع. 
ويحتاج المعلمين للحلم عند تطبيق هذه الإجراءات لأن 
ثمار جهودهم يأخذ وقت أكبر من الوقت المتاح لهم. 
ومن خلال الدروس»؛ يشجع المعلمين طلابهم ليس 
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فقط على اختبار مدى فهمهم لأهمية أخلاقيات المهنة 
بل أيضا لمراقبة أنفسهم و ممارساتهم اليومية المتعلقة 
بهذا الموضوع (2005 ,ءتمصلع,م). 

كما و أن من طرق تدريس أخلاقيات المهنة هو 
التركيز على عادات العمل و اتجاهاته لدى الأفراد ومن 
ثم قياسها و تقييم مدى امتلاك الطلاب لها. وجعل 
الطلاب يدركون ما هو متوقع منهم و كذلك جعل 
درجات أخلاقيات المهنة جزء من سجل الطالب 
الأكادقي: 

والتأكيد على مشاركة الطلاب يعد مفشاح 
رئيس لنجاح تعليمهم أخلاقيات المهنة. ومن هذا 
معاملة الطلاب خلال مدة دراستهم كموظفين 
افتراضيين و تقييم سلوكياتهم وإرشادهم بصفة 
مستمرة. وإذا حصل أن إنجاز طالب اقل من المعايير 
الحددة يعمل معه مدرس على تحسين مستواه في السمة 
التي إنجازه فيها متدني. و هذا ما يطلق عليه بالمنهج 
النفي لتعليم أخلاق المهنة الذي يعتبر جزءاً أساسي في 
تعليم هذا الموضوع بطريقة فاعلة. كذلك جعل الطلاب 
يدرسون ويحللون حالات مقتبسة من الواقع ثم 
يعرضونها أمام زملائهم في قاعة الدرس و يقوم 
زملائهم بتقييم و نقد محتوى ما عرض حيث أن هذا 
التفاعل و تبادل الرأي و النقاش حول الموضوع بينهم 
وسماع وجهات نظر بعضهم البعض هام حندا 
ويشجعهم على العمل كفريق. 

كما و يضاف إلى تعليم أخلاق المهنة داخل قاعة 


ا منيره عيد العبد العريز 


الدرس تعليمها من خلال الأنشطة اللامنهجية. فهذه 
الأنشطة تتيح فرصة جيدة لتقديم قدوة من المعلمين الذين 
يتشاركون مع الطلاب في تنسيق و تنفيذ النشاط و ينموا 
بينهم علاقات وثيقة. و حسب رأي الخبراء فإن أخلاقيات 
المهنة محال تتحدث فيه الأفعال و الأقوال بنفس الأهمية. 
كما و يجب أن يسيطر الالتزام بممارسة أخلاق المهنة على 
عقول جميع منسوبي المؤسسة ليتحقق نجاحه؛ لذلك فإنه 
من الضروري جداً أن تشمل أخلاق المهئة جميع أعمال 
المؤسسة (2005 رء#مصلء:2). 

وبالرغم من تعدد وجهات النظر التي تناقشها 
البحوث فيما يتعلق بمحتوى مناهج أخلاقيات العمل 
وطرق تدريسها إلا أن الباحثين و المؤلفين في أخلاقيات 
العمل يؤكدون على ضرورة استخدام الطريقة 
الدمقراطية في تعليمها بدلاً من طريقة التلقين. و قد 
وضح جون ديوي الطريقة الديمقراطية في التدريس بأنها 
تشمل أنشطة تطبيقية و حالات فعلية و نقد انعكاسي 
(661100) و تمثيل أدوار و دراسة لحالات و مواقف 
واقعية (2006 رواءترلمع»1). 

أما الإسلام فقد وضح وسائل اكتساب 
الأخلاق لتشمل التدريب العملي و القدوة الصالحة 
والبيئة الاجتماعية الصالحة و غيرها من وسائل الضغط 
الاجتماعي. هذا بالإضافة إلى ضرورة اتخاذ كل السبل 
لتكوين العادات المرغوبة و التدريب المستمر عليها 
لتصبح عادة لدى الفرد ؛ باعتبار تكوين العادات 
والتدريب المستمر من أفضل السبل لتنمية السلوك 


ز: مدى التزاه معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية في المدارس الحكومية .. 


لغوت و1105 له 

و قدوتنا لتحقيق السلوك الأخلاقي المثالي في 
الإاسلام هو رسول الله الكريم صلى الله عليه و سلم 
حيث أنه واجب على كل مسلم و مسلمة الإقتداء به 
فقد قال تعالى: «( لَمَدَكَانَ لَكُم في رشول أله أسوة حسَتَة 
لمن كان وجرا يرَجوا أله اليو لض 7 الأحزاب» .1١‏ 
وأخبرنا المولى بكرم أخلاق رسوله الذي يجب علينا 
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الاقتداء به بقوله : 9# لَقَد جآء سكم رممُوا نف من 


أَنش ركم عن مايه رطق حم 
بالْمُؤميىح رءُوف يحِد 417 التوبة 178.ونما 
ذكر من وسائل متبثقة من الكتاب و السئة النبوية 
(أحمدء ١57١ه)‏ و التي حققت نتائج بالغة الأهمية 
في تنمية الأخلاق و غسرس القيم في اجتمعات 
الإسلامية ما يلي : 

-١‏ العبادات و التي تعتبر أسلوب عملي يمثل 
أحد الوسائل العملية في تربية شخصية الإنسان المسلم 
بجميع جوانبها الروحية والاجتماعية والخلقية 
والعقلية ؛ حيث يمكن للمربي استغلال العبادات ذاتها 
والمناسبات الدينية لتنمية القيم الأخلاقية المرغوبة. 

؟- الأمر بالمعروف و النهي عن المنكر و الذي 
يقوم على أساس التذكير و التواصي بالحق و في هذا 
دعوة لكل مسلم ليكون مربياً بأسلوب تطغى عليه 
الديمقراطية في التربية. 

ا ضرب الأمثال بحيث تصاغ القيم في صور 
حية تمكن الفرد من استيعابها و تسهل تأثيرها في سلوكه. 
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5- الموعظة و النصح و تستخدم سواء بطريقة 
مباشرة أو غير مباشرة لتنمية و غرس القيم الأخلاقية. 

ه- القدوة و التي يحرص المربي من خلالها 
تمثل السلوكيات الأخلاقية المرغوبة في أفعاله و أقواله 
لعلمه بتأثير ذلك على النشء. 

1- التربية العملية و التربية بالوقائع ؛ وذلك 
بتطبيق الخلق المراد غرسه في الآخرين و عدم الاكتفاء 
بالوعظ و الحفظ وحدهما؛ و ربط السلوك بالوقائع 
الجارية التي تحدث في حياة الفرد خلال حياته اليومية. 

1- القصة وهي من أكثر الأساليب الفعالة 
لتنمية السلوكيات الأخلاقية و تأكيد ما يُرغب فيه من 
اتجاهات و قيم أخلاقية. 

4- السؤال و الحوار والمناقشة ؛ وهي من 
الأساليب الشائعة في التدريس عامة و لبا فعالية عند 
استخدامه بهدف تنمية القيم و السلوكيات الخلقية. 

4- أسلوب تفريغ الطاقات عن طريق الاهتمام 
نل كةو وعباتيم و جعليها بايا تم سان 
الأنشطة المنهجية و اللامنهجية و إتاحة الفرصة للنشء 
ليساهموا في تكوين محتويات تلك الأنشطة و تنفيذها. 


مسؤولية مديرة المدرسة اتجاه مدى ثممارسة المعلمات 
لأخلاقيات مهنة التربية والتعليم 
أكدت البحوث و الدراسات أهمية سلوك 
وتصرفات القادة التربويين والمعلمين ومن في 
المؤنسنات الثريوية من واشدون فى تأثيره عل الشلوك 


الأخلاقي للطلاب و ارتباطه بمستوى تحصيلهم العلمي 
وأدائهم الوظيفي. فعلى الرغم من أن للمتغيرات 
الديموغرافية تأثيرها المباشر على انجاز الطلاب إلا أن 
تأثير القادة و المعلمين يمكن أن يكون أكثر أهمية من 
تلك المتغيرات (2006 ,2669065). المسؤولية الأساسية 
للقيادات التربوية هي التعليم و التعلم و توجيههما 
وتطويرهما و تطوير الطرق التي تؤثر فيها هاتين 
المهمتين على المعلم و المتعلم و الجهاز التعليمي ككل. 

والمديرة تسعى للتمكن من الطرق المختلفة 
لتكون مساهمة في التعليم و من الأمور التي تهتم بها 
هو ما يحضره كل من المعلم و المتعلم لغرفة الصف 
والتفاعل بين المعلم و طلابه ( ممهصا #» فمقامه© 
006)). 

و تعتبر القيادة هامة لفاعلية مهام أي منظمة 
بصفة عامة و للمدارس بصفة خاصة. و القيادات 
المدرسية لها تأثير قوي على النجاز الطلاب فكون 
المدرسة تعمل بكفاءة أولاً فإن ذلك يؤثر على النجاح 
الأكاديمي للطلاب (2005 ..21 4 ممهجة31). كما وأكد 
الغامدي (5717١ه)‏ على 'إن الاهتمام لأخلاقيات 
مهنة المعلم يعتبر جزء من الوظيفة الأخلاقية للمدرسة 
التي أحد أبرز وظائفها و مسؤولياتها تشكيل 
شخصيات الطلاب وتوجيه سلوكهم في إطار ثقافة 
امجتمع المسلم» فالمدرسة بما تحتويه من إمكانيات 
وتجهيزات لا تستطيع أن تحدث الأثر المطلوب بدون 
معلم ملتزم بأخلاقيات المهنة" (ص .)1١04‏ 


والقيادة أساسها العلاقات و القادة يرفعون من 
إنتاجية الجماعة بمساعدة كل واحد فيها ليكون أكثر 
فاعلية. و العاملون هم قلب أي منظمة خاصة المدارس 
ويمكن للمنظمة أن تزدهر من خلال تغيير الأفراد 
العاملين فيها و على رأسهم المعلمين: و ذلك عن 
طريق رعايتهم؛ وإثارة حب التححدي لديهم؛ 
ومساعدتهم على تنمية و تطوير أنفسهم» وخلق ثقافة 
يمكن فيها أن يتعلموا (2005 ,81062]). 

و حسب ما ورد في دليل العمل المدرسي الصادر 
من الإدارة العامة للتوجيه و الإشراف التربوي (بدون 
تاريخ) و دليل مدير المدرسة الإجرائي (أآل عثيمين 
وأخرون»: )١577‏ حددت مهام و مسؤوليات مديرة 
المدرسة و التي أشارت في جميع جوانبها أما بطريقة 
مباشرة أو غير مباشرة لدور مديرة المدرسة في التأكد من 
أن المعلمات يحرصن على تثبيت أخلاقيات المهنة سواء 
يفعلن ذلك بطريقة مباشرة عن طريق الإشارة لها 
مباشرة عند تدريس طالباتهن أو بطريقة غير مباشرة 
بالتحلي بها و حث الطالبات على الالتزام بها بصورة 
جلية تعكسها أقوالبن و أفعالبن. 

و من المهام التي تقوم بها المديرة و ذات علاقة 
وثيقة بأخلاقيات المهنة ما يلي : 

<١‏ نحسين و تطوير العملية التربوية من خلال 
دراستها لخطط المواد التدريسية التي تعدها المعلمات و 
متابعتها لدفاتر التحضير للدروس التي يعدونها و 
حضورها لحصصهن و توجيههن. 
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؟- إسناد المواد الدراسية للمعلمات و التعامل 
مع المعلمة الجديدة على مهنة التعليم و المعلمة القديمة 
الجديدة على المدرسة و المعلمة المقصرة و المعلمة 
المنميزة. كما و تقوم مديرة المدرسة بمتابعة أعمال 
المعلمات من خلال عدة قنوات تشمل: 

أ) زيارة المعلمات في صفوفهن لمتابعة و التعرف 
على مستوى إنجازهن وإبراز النواحي الايجابية منها 
والسلبية في التقارير السنوية. 

ب) عقد اجتماعات مع المعلمات و غيرهن من 
منسويات المدرسة لمناقشة اللوائح التنظيمية و الإعداد 
لمختلف النواحي المتعلقة بالعملية التربوية. 

ج) التعاون مع المشرفات التربويات 
والمتخصصات في المدرسة من أجل معالجة جوانب 
القوة و الضعف في العملية التربوية. 

د) توفير الخدمات التربوية بعد التعرف على 
احتياجات المعلمات المهنية و العمل على تلبيتها من 
خلال توفير الفرص التدريبية و التنمية الذاتية لبن. 

ه) تقييم المعلمة وفق نموذج بطاقة تقويم الأداء 
الوظيفي مع الاستئناس برأي موجهة المادة و مراعاة 
مصادر التقويم الأخرى. 

و) اختيار رائدة لكل فصل و متابعة عمل 
الرائدات و حضور اجتماعاتهن بالطالبات و اختيار 
مشرفة النشاط الاجتماعي من بين المعلمات في حالة 
عدم وجود مشرفة تربية اجتماعية في المدرسة. 

ز) التركيز على جال رعاية الطالبات بكافة 
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صورها ( دراسية» صحية»ء اجتماعية ..) 

ح) استغلال الإمكانات المتوفرة في البيئة لخدمة 
برامج التربية الاجتماعية في المدرسة لتحقيق أهدافها. 

ط) اختيار عضوات مجلس النشاط الطلابي 
ومجلس الرائدات و تحديد مواعيد الاجتماعات الدورية 
لوضع الخطة العامة لبرامج التربية الاجتماعية و توزيع 
العمل عليهن. و تقويم العمل و متابعة التنفيذ على 
ضوء القرارات التي تتخذ في هذه الاجتماعات. 

ي) متابعة مستوى تنفيذ الأنشطة الثقافية في 
المدرسة و النشاط الطلابي سواء كانت متعلقة بالنشاط 
الطلابي الداخلي للمدرسة (الإذاعة المدرسية» 
والمحاضرات و الندوات و المسابقات بأنواعها ... ) أو 
النشاط الخارجي للمدرسة بما يشمله من مشاركة في 
الأسابيع العامة. 

ك) هذا بالإضافة إلى متابعتها لأعمال المعلمات 
من خلال تبادل الزيارات بين المعلمات؛: الدروس 
التطبيقية: المشاغل التربوية» الندواتء النشرات»؛ 
القراءة الموجهة» تفعيل توصيات المشرفات التربويات» 
وتوثيق العلاقات الانسانية بين المعلمات (آل عثيمين 


الدراسات السابقة 
فيما يلي عرض لبعض الدراسات العربية 
والأجنبية التي تناولت موضوع أخلاقيات المهنة» 
وتشمل دراسات تناولت أخلاقيات المعلمين» 


والمعلمين و المديرين. كما واشتملت على بعض 
الدراسات المتعلقة بأخلاقيات المهنة في مؤسسات عامة 
و أخلاقيات القيادات التربوية و المشرفين التربويين رأت 
الباحثة إدراجها نظراً لتأثير القيادة الكبير على 
سلوكيات المعلمين. و سيتم ترتيبها حسب التسلسل 
الزمني بدأ بالأحدث: 

-١‏ جاب الله (5571١ه‏ ) قامت بدراسة 
بعنوان "أخلاقيات مهنة المعلم في ضوء التحديات 
المستقبلية' تركز هدفها في الإجابة عن الأسئلة التالية: 
"ماهي درجة وعي أدراك العاملين في مجال التربية 
بمنطلقات و مصادر السلوك الأخلاقي؟ مل يمتلك 
العاملون في مجال التربية الشجاعة الأخلاقية اللازمة 
للالتزام بهذا السلوك الأخلاقي والتحلي بممارساته؟ 
هل هناك فجوة بين درجة الوعي و الإدراك وبين 
الممارسة الفعلية و واقع العمل؟ ما هي التحديات 
المستقبلية و نقاط الضوء ا محددة التي تتطلع إلى ما ينبغي 
أن يكون؟ ومن نتائج الذزانيية مجروؤة تايس 
مهارات التفكير العلمي و التأملي و الناقد و التخطيط 
والتجريب القائم على أسس علمية. و التعامل مع 
العولة التي هي سمة العصر الراهن بمنهجية تمكن من 
الاستفادة بإيجابياتها من خلال نظام تربوي تكون 
الأخلاقيات هي الأساس الذي يوجه عامليه 
والشفيدية سخ الخدمات ال يقدمها. كما وأكدت 
على أهمية التدريب لجميع العاملين في المجال التربوي 
لتنمية قدراتهم على ال حوار لتفعيل الأخلاقيات لمواجهة 


1.3١ 
صراعات ترتيب الأولويات و معايير الحكم وإخضاعها‎ 
للمبادئ الأخلاقية.‎ 

-١‏ قام بارت وأخرون( ,1ه اه أعمة8 
6) بدراسة هدفت إلى معرفة وجهات نظر المعلمين 
اتجاه مدى تكرار وخطورة تجاوز المعايير الأخلاقية لمهنة 
التعليم. استخدم الباحث لجمع بيانات الدراسة استبانة 
تكونت من 54” فقرة موزعة على ثلاث محاور هي : 

أ) تجاوز حدود العلاقة بين الطالب و المعلم. 

ب ) السلوك اللامبالي. 

ج ) عدم الموضوعية في تقييم أعمال الطلاب و 
ق التتاريس» 

وشارك في الإجابة 770 معلم ومدير.وقد 
طلب من المشاركين الإجابة بالموافقة أو عدم الموافقة 
على مدى تكرار ثمارسة السلوك من قبل المعلمين وفيما 
إذا كان بمثل تجاوز خطير لأخلاقيات المهنة. 

وقد توصلت الدراسة إلى أن المشاركين في 
الدراسة اعتبروا تجاوز حدود العلاقة بين المعلم 
والطالب هي اشد التجاوزات خطورة و لكنها أقل 
شيوعاً بين التجاوزات. أما سلوك المعلمين اللامبالي 
فهو السلوك الشائع حدوثه من قبل المعلمين و لكنه أقل 
التجاوزات خطورة من وجهة نظر أفراد الدراسة. أما 
عدم الموضوعية في تقييم أعمال الطلاب و في التدريس 
فقد رأى أفراد الدراسة أنه متوسط الأهمية و الشيوع. 
ولم تظهر الدراسة أي فروق بين إجابات الذكور 
والإناث من المعلمين ولا بين إجابات معلمين المرحلة 
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المتوسطة و المرحلة الثانوية. 

*- و في دراسة للمانع (575١ه)‏ هدفت إلى 
معرفة القيم السلوكية التي يلتزم بها المعلمون 
والمعلمات و مستوى ظهورها في سلوكهما وأي فروق 
في الإجابات بينهما واتبعت المنهج المسحي الوصفي 
واستخدمت الاستبانة كأداة لجمع بيانات الدراسة. 
توصلت الباحثة إلى أن التزام المعلمين و المعلمات في 
بعدي الانضباط في العمل و الإخلاص له كان بمستوى 
مقبول لكليهما. أما في بعدي تنمية الذات و مهارات 
التفاعل مع الطلاب والطالبات فقد كانت أدنا من 
ا مول لندى كل هن المعلمنين و المغلفات:و كان 
مستوى الالتزام لدى المعلمون في بعد الولاء للعمل 
مقبولء بينما كان التزام المعلمات بهذا البعد أدنى من 
المقبول. بالاضافة إلى ذلك أظهرت الدراسة أن مستوى 
التزام المعلمين بقيم الولاء و الانضباط وقيم تنمية 
الذات كان أفضل منه لدى المعلمات. في حين أظهرت 
النتائج أن مستوى التزام المعلمات ببعد الإخلاص في 
العمل كان أفضل منه لدى المعلمين. و لم تظهر نتائج 
الدراسة أي فروق دالة إحصائيا بين إجابات المعلمين 
والمعلمات في مستوى التزامهم ببعد مهارات التفاعل 
مع الطلاب والطالبات. 

4- قام حمدان أحمد الغامدي (1؟541١اه)‏ 
بدراسة كان هدفها التعرف على واقع أخلاقيات مهنة 
التعليم و ما ينبغي أن تكون عليه في دول الخليج العربية 
من خلال عدد من المحاور هي : التعليم رسالة» التعليم 
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مهنة» المعلم قدوة» المعلم مربء المعلم و علاقته 
با مجتمع. استخدم الباحث استبانة قام بتطويرها طبقها 
على عينة تكونت من ٠١١8‏ فردا من العاملين في حقل 
التربية و التعليم في دول الخليج العربية. و أظهرت نتائج 
الدراسة أن نسبة التزام أفراد عينة الدراسة كانت عالية. 
كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لدى العاملين في حقل التعليم بدول الخليج 
العربية في درجة التزامهم بأخلاقيات مهنة التعليم تعزى 
لاختلاف الجنس لجميع محاور الدراسة عدا محور 
التعليم مهنة. كذلك أظهرت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى إلى اختلاف الدولة في محاور 
الدراسة؛ و كانت هناك فروق دالة إحصائياً تعزى إلى 
اختلاف الوظيفة في محور التعليم مهنة و المعلم و علاقته 
بالمجتمع. أظهر اختلاف المؤهل الدراسي فروق دالة 
إحصائياً بين إجابات أفراد عينة الدراسة في محور التعليم 
مهنة و المعلم قدوة و المعلم و علاقته بالمجتمع. 

ه- كذلك قام أحمد محمود أحمد رضوان 
(1545م) بدراسة بعدوان "أخلاقيات مهنة التعليم 
ومدى التزام المشرفين التربويين بها من وجهة نظر 
مديري المدارس و المعلمين في محافظات الشمال. 
رسالة ماجستيرء جامعة اليرموك؛ الأردن. هدفت هذه 
الدراسة معرفة مدى التزام المشرفين التربويين 
بأخلاقيات مهنة التعليم كما يراها مديري المدارس 
والمعلمين في حافظات شمال الأردن. وهل هناك 


اختلاف بين وجهات نظر أفراد الدراسة في تقدير مدى 


دحك 


التزام المشرفين التربويين بأخلاقيات مهنة التعليم تعزى 
لتغير الجنس و المؤهل العلمي و سنوات الخبرة والمركز 
الوظيفي. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج منها: 
التزام المشرفين التربويين بأخلاقيات المهنة من وجهة نظر 
مديري المدارس. عدم التزام المشرفين التربويين 
بأخلاقيات المهنة من وجهة نظر المعلمين. لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير المديرين لمدى التزام 
المشرفين بأخلاقيات المهنة بالنسبة لمجالي علاقة المشرف 
بالمجتمع المحلي و علاقته بالمهنة نفسها تعزى لجنس 
المدير. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير 
المديرين لمدى التزام المشرفين بأخلاقيات المهنة تعزى 
للستوات ختبرة المديرين. كما ولا توجد فرؤق ذات 
دلالة إحصائية في تقدير المعلمين لمدى التزام المشرفين 
بأخلاقيات المهنة تعزى لجنس المعلم أو مؤهله العلمي 
أو سنوات خبرته. بينما وجدت فروق ذات دلالة 
إحصائية في تقدير المديرين لمدى التزام المشرفين 
بأخلاقيات المهنة بالنسبة مجالي علاقة المشرف بالمجتمع 
اللحلي وعلاقته بالمهنة نفسها تعزى للمؤهل العلمي 
للعديرين: أيقا وعنذث فروق ذا ولاه إتحصاكة في 
تقدَيز النديرين والمعلَفَين لمدى الحراء الشرفين 
بأخلاقيات المهنة تعزى للمركز الوظيفي. 

)1940( أما عدنان عبد الله حمد سليمان‎ - ١ 
فقد قام بدراسة بعنوان: ' أخلاقيات مهنة التربية‎ 
والتعليم في ضوء الفكر الإسلامي ومدى التزام المديرين‎ 
والمعلمين في مدارس وكالة الغوث- منطقة إربد‎ 
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بهذه الأخلاقيات". رسالة ماجستيرء جامعة اليرموك, 
الأردن. هدفت هذه الدراسة إلى بحث مدى التزام 
المديرين و المعلمين في مدارس وكالة الغوث بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم في ضوء الفكر الإسلامي. 
وتوصلت هذه الدراسة إلى عدد من النتائج من أهمها 
هايلي: 

أ) استخلاص 5: قيمة أخلاقية من الكتاب 
والسنة ذات علاقة مباشرة بمهنة التربية و التعليم التي 
يمكن الاستفادة منها كمحك لتقييم التزام المعلمين بمهنة 
التربية و التعليم. 

ف) أظلووت الترامكة أن اللدورين اكت مسن 
المعلمين التزاما بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم. 

2 ) وأنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين أفراد 
الدراسة في مدى التزامهم بأخلاقيات مهنة التربية 
والتعليم في ضوء الفكر الإسلامي تعزى إلى الجنس أو 
المركز الوظيفي أو التخصص المسلكي أو الأكاديمي. 

/ا- أعدفؤاد سعيد ألمؤمني 095 :اه) 
دراسة بعنوان ” ما مدى التزام المدير و المعلم بالقواعد 
الأخلاقية لمهنة التعليم؟ : رسالة ماجستير» الجامعة 
الأردنية: الأردن. سعت هذه الدراسة إلى حصر المبادئْ 
و القواعد الأخلاقية في ميدان التربية و التعليم والتعرف 
على مدى التزام المديرين و المديرات و المعلمين و 
المعلمات بهذه القواعد عند ممارساتهم العملية في 
محالات مهنة التربية و التعليم و هي علاقة المعلم 
بالطلبة و بالمجتمع ا لمحلي و أولياء الأمور و زملاء المهنة 
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والمسؤولين والمهنة ذاتها. و قد توصلت الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الخبرة و الوظيفة 
فيما يتعلق بالالتزام بالقواعد الأخلاقية نحو الطلبة 
وكذلك وجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير 
الوظيفة على المقياس الكلي. كذلك وجدت فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس حيث وجد أن 
الإناث أكثر التزاماً بالقواعد الأخلاقية نحو الطلبة ونحو 
المهنة من الذكور. 

4- هدفت دراسة هاي (2005 ,طهذ21) إلى 
تحديد و فهم المبادئ الأخلاقية البامة التي يجب أن 
يمتلكها القادة التربويين و يتصف بها سلوكهم من 
وجهة نظر من لديهم رغبة في القيادة التربوية أو 
يعملون بها أو لبم علاقة بها. ثم تم تحليل محتواها 
وتكوين قائمة بأهم المبادئ الأخلاقية للقادة التربويين 
مرتبة حسب أهمية كل منها. و استخدم في هذه 
الدراسة أسلوب دلفي لتحديد المبادئ الأخلاقية البامة 
للقادة التربويين. 

أظهر ت نتائج الدراسة عدد من أهم المبادئْ 
الأخلاقية للقادة التربويين و التي كان من أبرزها 
التفكير الناقد الذي يشمل عدة مبادئ منها السمات 
الخلقية و السلوك الأخلاقي كأهم مبدأ أخلاقي للقادة 
التربويين. كما أظهرت نتائج الدراسة أن هناك قصور في 
التركيز على تعليم الأخلاق في برامج التدريب والتعليم 
و قصور في ممارستها من قبل القادة التربويين الذين هم 
في الميدان. 


مجلة جامعة الملك سعودء م51. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية إفف 0 الرياض (١١50م/5171اه)‏ دةء 


1- هبنستريت (2003 ,050©0ء0ء11) أجرى 
دراسة هدفت إلى اكتشاف أسس القيادة الخلقية ومعرفة 
مايؤثر على مايؤديه المديرين. و لتحقيق أهداف 
الدراسة طورت استبانة لتقييم وجهات نظر مدراء 
المدارس المتوسطة انجاه ممارسة العلاقات الخلقية في 
تفاعلاتهم داخل الجتمع المدرسي. و حددت المتغيرات 
التي قد تؤثر في تكرار ممارسة القائد لسلوكيات أخلاقية 
في العلاقات التي تحدث في المجتمع المدرسي. هذه 
المتغيرات شملت أربع فضائل هي : فضيلة الحكمة 
وبعد النظر و فضيلة الثبات و الجلد و فضيلة ضبط 
النفس و التحمل و فضيلة العدل. ترجمت هذه 
الفضائل من تجرد مثالية نظرية إلى عبارات سلوكية 
لمعرفة مدى تكرار تمارستها من قبل مدير المدرسة. 

وأظهرت نتائج هذه الدراسة أن الكثير مسن 
الباحثين التربويين يرون أن مشكلة التعليم ليست في 
إصلاح التعليم و إنما في تحويله من مدارس تقوم على 
نظام المصانع إلى مدارس تقوم على مجتمع متعلم فيه 
إنجاز كل طالب يقع في مركز اهتمام العمل المدرسي. 
كما و وجدت الباحثة أن مشاركة المدراء في دورات 
تدريبية أو حلقات نقاش أو أخذ مقررات دراسية ذات 
علاقة بالأخلاق له علاقة هامة و إيجابية في تأثيرها على 
مدى تكرار ممارسة المدراء للسلوكيات الفاضلة. وقد 
أظهرت نتائج الدراسة أن المدراء الذين أتيحت لبم 
فرص تلقي تدريب أو تعليم في مجال الأخلاق من 
خلال ورش العمل أو حلقات النقاش أو دراسة 


مقررات متقدمة ذات علاقة بالممارسات الأخلاقية. 
يكون لديهم وعي أكبر بالممارسات الفاضلة. كما وجد 
آثه كلما زاذت خيرات وامعلومات الندزاء حول 
المواضيع الخلقية كلما ازداد إحساسهم بمدى التزام 
منسوبي مدارسهم لبعضهم البعض و نوع هذا الالتزام 
مما يؤدي إلى مساندة المدراء لمنسوبي مدارسهم لتطوير 
مهاراتهم باستمرار. كما أظهرت الدراسة أن لعمر 
لجرك اتير هاج اتجتعتانا بالتسطة لرنادة كار عاريسية 
السلوكيات الفاضلة. كذلك دلت نتائج الدراسة على 
أن ممارسة المدير لدور القدوة لمدسوبي مدرسته يزيد من 
ممارستهم السلوكيات الفاضلة. 
-٠١‏ قامرودرد 


ز( 1996‏ و2عسوضله2) 


بدراسة هدفها الأساسي هو تقديم عرض لموضع 
الأخلاق و تطبيقاتها في القيادة. ولتحقيق هذا البدف 
قام الباحث باستعراض محتويات الأدب الخاص بالقيادة 
والأخلاق وانبثق من هذا البدف عدة أسئلة أثارتها 
الدراسة و ناقشتها. و أظهرت نتائج الدراسة أنه بمراجعة 
الأدب اتضح أن الاهتمام بالأخلاق و معايير الفضيلة 
أمر دائماً في التاريخ المكتوب و الفلاسفة و المربين 
والسياسيين و الحكومات كتبت محذرة من إغفال 
الجانب الأخلاقي في إعداد أفراد المجتمع عامة قادة 
وموظفين. وأكدت على ضرورة تدريس الأخلاق 
العقادة التربويين» وجمتع الطلاب الراغبين قٍِ العمل 


+3 مذيرة عيد العدالعز يز : 
١‏ 


-١‏ أمادراسة هارفي (1996 .غ1381]) فقد 
هدفت إلى تحقيق أمرين الأول هو البحث في قضية 
التوافق بين قيم المؤسسات و الأفراد العاملين فيها 
وذلك من منطلق قياس تحليلي . و الثاني هو تقييم 
نسبة انسجام القيم في نموذج يتكون من قيمة العمل أو 
دلالتهء و الاحتراق الوظيفي و التغيير في المؤسسة. 
استخدم فوذج لجمع البيانات يشمل ” محاور رئيسة 
هي : ما يعنيه العمل لدى الفرد و الاحتراق الوظيفي 
واتجاهات الفرد نحو التغييرات التي تقوم بها المؤسسة. 

توصلت الدراسة إلى نتائج مختلفة نظراً لصعوبة 
و تعقد موضوع القيم و لاختلاف أداة القياس 
المستخدمة. فلم يوجد ارتباط هام بين القيم التي تم 
قياسها و الاحتراق الوظيفي الذي عبر عنه بقياس مدى 
الرغبة في ترك العمل و درجة الولاء للمنظمة. بينما 
القياس المباشر و قياس درجة المهارات أظهر وجود 
ارتباط هام بين القيم و الاحتراق الوظيفي. كما أظهرت 
النتائج وجود ارتباطات هامة بين قيم المنظمة و ثلاث 
متغيرات من متغيرات الدراسة. اثنتان منها خاصة بقيمة 
العمل و ما يعنيه العمل للموظفين و واحدة خاصة 
باتجاهات الأفراد نحو التغيير الذي تحدثه المنظمة. 

- أجرى هل و بيتي (1995 بناء5 يه 11:11) ؛ 
دراسة هدفت إلى تحديد أهم المحاور والسمات التي تميز 
أخلاقيات العمل مستخدمة في ذلك معلومات من 
الواقع. بالإضافة إلى ذلك سعت الدراسة إلى تقديم 
دليل لتطوير مواد تعليمية و أنشطة للتدريب على 


: مدى التزاه معلمات المر حلتين المتوسطة والثانوية في المدارس الحكومية .. 


المهارات الوظيفية ذات العلاقة بأخلاقيات المهنة وإعداد 
قائمة دقيقة يمكن الاعتماد عليها في تعليم أخلاقيات 
المهنة. واستخدمت قائمة أخلاقيات المهنة (011/581) 
كأداة لجمع المعلومات التي اشتملت على 9١‏ عبارة 
وصفية موزعة على أربع محاور رئيسة هي : مهارة 
العلاقات مع الآخرينء المبادأة» و كون الفرد يمكن 
الاعتماد عليه» و حور يتكون من عدد من العبارات 
التي تصف بعض السلوكيات السلبية. وطبقت هذه 
الدراسة على ١١5١‏ موظف يعملون في وظائف 
متنوعة. و السؤال الذي وجه هذه الدراسة كان: ما هي 
العناصر التي تشكل أخلاقيات العمل في مؤسسات 
الأعمال المعاصرة؟ 

توصلت الدراسة إلى قائمة تضم أربع تحاور 
رئيسة تقدم دليل للمربين الذين يسعون إلى إعداد 
الطلاب لسوق العمل. احور الأول هو تحور المهارات 
الشخصية و يتكون من عدد من الفقرات الخاصة 
بعلاقات الوظيفة مشل: متعاون» صبورء مجد ... 
ا محور الثاني هو البادأة و التي تعنى باتجاهات الفرد نحو 
التطوير و عدم الرضا بالأوضاع الراهنة للإنجاز مثل: 
فعال» متحمس» دقيق» منظمء ... المحور الثالث 
ويتعلق بمدى إمكانية الاعتماد على الفرد و يشمل 
فقرات ذات علاقة بإنجاز الفرد لما يسند إليه من أعمال 
بمستوى مرضي مثل : يتبع التعليمات» يتبع الأنظمة؛ 
حريص» أمين» ... أما ا محور الرابع فيتكون من فقرات 
كتبت بعبارات سلبية كان الهدف منها تلافي الإجابات 


مجلة جامعة الملك سعود. ماك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زشرف 0 الرياض (١١٠1١5م/51751اه)‏ /لاة: 


السريعة الغير مقصودة مثل: عدائي» أناني»: لا مبالي. 

1< أما دراسة جمال عبد المحسن محمد عمر 
(15١ه)‏ فقد كانت بعنوان ' أخلاقيات مهنة الإادارة 
المدرسية و مدى التزام مديري المدارس الثانوية 
الأكاديمية بها". رسالة ماجستيرء الجامعة الأردنية» 
الأردن. هدفت هذه الدراسة إلى حصر أخلاقيات مهنة 
الإدارة المدرسية و التعرف على مدى التزام مديري 
المدارس الثانوية و مديراتها في واقع تمارساتهم العملية 
بهذه الأخلاقيات في كل مجال من مجالات العملية 
الإدارية الرئيسة وهي: مجال علاقة المدير بالمعلمين» 
بالطلبة» بامجتمع حلي » بالمهنة. 

سعت هذه الدراسة إلى الإجابة عن سؤالين 
رئيسين هما: -١‏ مادرجة التزام مديري المدارس 
الثانوية الأكاديمية الحكومية بأخلاقيات مهنة الادارة 
المدرسية من منظور مديري المدارس؟ 7- هل يختلف 
مديري المدارس في درجة التزامهم بهذه الأخلاقيات 
باختلاف المديرية. والجنسء والخبرة»ء والمؤهل 
الإداري؛ و مستوى التأهيل الأكاديمي؟ و توصلت 
الدراسة إلى عدد من النتائج منها التزام أفراد عينة 
الدراسة بأخلاقيات مهنة الإدارة المدرسية. كما أشارت 
جداول المتوسطات أن تمارسات مديري المدارس لهذه 
القيم الأخلاقية متقاربة في جميع جالات الدراسة. 
وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تمارسة 
مديري المدارس لأخلاقيات مهنة الإدارة الملدرسية 
باختلاف المديرية و الجنس لصالح الإناث و مستوى 


التأهيل الأكاديمي. بينما لا تظهر الدراسة فروق ذات 
دلالة إحصائية في مستوى بمارسة مديري المدارس 
لأخلاقيات مهنة الإدارة المدرسية باختلاف الخبرة أو 
للمؤهل الإداري. 

تعليق على الدراسات السابقة 

ومن استعراض الدراسات السابقة يمكن القول 
أن الباحثة تمكنت من الوقوف على الإطار النظري 
الذي احتوته تلك الدراسات لتحديد الإطار النظلري 
للدراسة الحالية و إثراءه و تكوين تصور شامل 
لموضوع الدراسة من حيث أهدافها و أهميتها و 
تحديد واختيار العينة و منهج الدراسة و إعداد 
الاستبانة من حيث امجالات و العبارات التي يحتويها 
كل محال و مقياس تدرج الإجابات و تحديد 
الأساليب الإحصائية و تحليل و عرض النتائج و 
تصنيف جداولبا. 

كما و يتضح من استعراض هذه الدراسات 
إجماعها على أهمية أخلاقيات المهنة بصفة عامة 
وأخلاقيات مهنة التربية و التعليم بصفة خاصة و أنها 
ضرورة لا غنى عنها للمعلمين و غيرهم من 
تربويين» مع ضرورة تعليمها و تعلمها. ويلاحظ 
تعدد الدراسات التي اهتمت بدراسة أخلاقيات مهنة 
التربية والتعليم و بيان أثرها في تحصيل الطلبة و 
سلوكياتهم ومجتمعاتهم » كما و تنوعت طرق تناول 
موضوع أخلاقيات المهنة. و يلاحظ أن هناك عدد 


مبرد عيد العبدالع ير 


مقع 
أووذت ق الدراسة الخالنة. لا ترئ الناحنة مين أهمية 
لدور القائد التربوي من تاثير على منسوبي مدرسته 
من طلاب و معلمين و غيرهم والذي اتضح من 
نتائح الدراسة الخالية. 
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الإجراءات المنهجية للدراسة 
منهج الدراسة 
كي تحقق الدراسة أهدافهاء تم استخدام المنهج 
الوصفي المسحي الذي يدرس واقع الظاهرة و يصف 
خطائاضها بدقة ويعبر عنهنا كميا و كقيا تسكن 
الباحثين من معرفة مدى انتشار الظاهرة ودرجة 


ارتباطها مع متغيرات الدراسة و من ثم الوصول إلى 


7 ا 7 3 7 5 
مدى التزام معسسات المر حلتين المت سعطة والثانوية في المدارس احكحّرمية .. 


استنتاجات تساعد في فهم و تطوير الواقع (عبيدات و 
آخرون. *١٠5م).‏ 
مجتمع الدراسة 

اشتمل مجتمع الدراسة على كافة المديرات 
والمعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية في 
مديئة الرياض للمرحلتين المتوسطة و الثانوية البالغ 
عددهن 55١‏ مدرسة يعمل فيها 56١‏ مديرة 
و7١90‏ معلمة. 

ويبين الجدول رقم ( ١‏ ) توزيع أفراد يجتمع 
النواسة تسيب امزخلة الدواشية و ركنت الأشيراف 


التربوي الذي تتبعه المدارس. 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب المرحلة التعليمية و مكتب الإشراف التابعة له. 


مكتب الإشراف التابعة له المرحلة الغانوية 
8 عدد المديرات 
١‏ شمال ١‏ 
5 اجلوب ه5١‏ 
5+ اشبرقن 3 
4 عرب به 
3 وسط 1١:‏ 
امسراخ 05 
محمو > المديرات 33> مديرة 


المرحلة المتوسطة 

عدد المعلمات عدد المديرات عدد المعلمات 
5م18 ١‏ بلحت 
/ا 5 ن ل 
1١15١ - 11‏ 
/امغ ١‏ 14 م١‏ 

3 18 غات 
555 يل 3-5 
مجموخ المعلمات مععلمة 


مجلة جامعة الملك سعودء م251 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ضف 4 الرياض (١١٠5م/١5151١اه)‏ 


عينة الدراسة 

تم اختيار عينة عشوائية طبقية موزعة حسب 
مكتب الإشراف التربوي الذي تتبعه المدارس و المرحلة 
التعليمية و ذلك بنسبة #7١‏ من المديرات و 7٠١‏ من 
معلمات المدارس التي تم اختيارها عشوائياً لتمثل 
المديرات و المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية 
في مدينة الرياض للمرحلتين المتوسطة و الثانوية. و 
لضمان اشتمال عينة الدراسة على أفراد ممثلين 
للمجتمع الأصلي تم اختيار عينة عشوائية من المديرات 
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و المعلمات اللاتي في مدارسهن بنفس النسب و ذلك 
حسب مكتب الإشراف التربوي الذي تتبع له المدارس 
كما يوضحه جدول رقم (5). و قد بلغ عدد أفراد 
العينة 75؟7. منهن 04 مديرة و 7٠١7‏ معلمة. استجاب 
من عينة المديرات /01 مديرة» بنسبة 22745.7١‏ ومن 
عينة للمعلمات ٠١١‏ معلمة. بنسية 49/. يبين 
الجدول رقم ( ١‏ ) توزيع أفراد عينة الدراسة. 


الجدول رقم (59). توزيع أفراد عينة الدراسة من مديرات و معلمات حسب المرحلة الدراسية و مكتب الإشراف التربوي التابعة له. 


المرحلة الغانوية المرحلة المتوسطة 
م مكتب الإشراف التابعة له 25٠‏ من المديرات  2٠١‏ من المعلمات من المديرات ٠من‏ المعلمات 
١‏ شال 0 ١ 3 ١‏ 
5 اجنلوب ١ ١‏ 7 1 
0# اشرق 7 ١١‏ ع 
:| غرب 7 ف 8 
> وسط و 1 ع ١‏ 
اجموا 86١ "١‏ 8 1 


مجمو ا المديرات ”١‏ + 98 - 8ت مديرة 


خصائص عينة الدراسة 
فيما يلي توضيح لخنصائص أفراد عينة الدراسة 
من المديرات و المعلمات و ذلك بالنسبة للمؤهل 
العلمي و التخصص الأكاديمي و سنوات الخبرة. 
كما يوضحه الجدول رقم (”) فإن أكبر نسبة من 
المشاركات في الدراسة من المديرات و المعلمات هن من 


بجموع المعلمات +9٠.‏ *١1١1-*١؟‏ معلمة 


6 8,.0/ من المديرات يحملن مؤهلات أخرى و 
من المعلمات يحملن مؤهلات أخرى و /7٠.0‏ من 


المعلمات يحملن درجة من معهد المعلمات. 


5 : ' 
5 00 
ور مره كيد العبدالعرير. #” 


الجدول رقم ”" ). توزيع أفراد العينة من المديرات 0 
المعلمات ف مدارس التعليم العام 
الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية 


في مدينة الرياض وفقاً للمؤهل العلمي. 
الوظيفة 

المؤهل العلمي مديرات معلمات 

عدد 1 عدد / 
معهد المعلمات 2 - ب ١‏ 6 
ثانوية عامة 3 ِ- 3 - 
بكالوريوس شك 56 ١95‏ 41 
أخرى ١‏ مم 00و ٠‏ 
ا مججموع لاه ل لين لل 


جدول رقم (1) يوضح أن 270.5 من المديرات 

و١.76/‏ من المعلمات يحملن مؤهلات تربوية بينما 

5 من المديرات و 275.4 من المعلمات يحملن 
مؤهلات غير تربوية. 

الجدول رقم ( 4 ). توزيع أفراد العيسة من المديرات و 

المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية 

للمرحلتين المتوسطة والثانوية في مدينسة 


الرياض وفقاً للتخصص الأكاديمي. 
الوظيفة 
التخسصس مديرات معلمات 
الأكاديمي | عدد 1 عدد 1 
تربوى رد كي الكل 00ى”, 
غير تربوي  ١5‏ 45 كه 14 


المجموع لاه للد الى ل 
الجدول رقم (5) يوضح توزيع أفراد العينة من 
المديرات و المعلمات حسب سئوات الخبرة. يلاحظ أن 


ددى التزاه معلمات المر حلتين المتوسطة والثانوية ثي المدارس الحكومية .. 


أكبر نسبة من المديرات هن من تتراوح سنوات خدمتهن 
من ١6‏ سنة فأكثر حيث يمثلن نسبة 51.4/ يليهن من 
سنوات خبراتهن تتراوح بين -١١‏ 8١اسنة‏ حيث 
بلغت 7١6.8‏ ثم من خبراتهن تتراوح بين 1- ٠١‏ 
سنوات حيث بلغت *4117. أقل نسبة من المديرات هن 
من كانت سنوات خبراتهن من 0 فأقل حيث بلغت 
6٠ماما‏ أكبر نسبة من المعلمات فهن من كانت 
سنوات خبراتهن تتراوح بين <11١‏ 6 سنة حيث 
بلغت 7257,8» يليها من بلغت سنوات خبراتهن ما بين 
٠١ -1‏ سنوات حيث بلغت 277.8» ثم من بلغت 
سنوات خبراتهن أكثر من ١60‏ سنة حيث يمثلن 215.5/. 
أقل نسبة من المعلمات هن من بلغت سنوات خبراتهن 


الجدول رقم ( ه ). توزيع أفراد العيمنة من المديرات و 
المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية 
للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مديسة 
الرياض وفقاً لسنوات الخبرة. 

الوظيفة 
سنوات الخبرة مديرات معلمات 


عدد 1 عدد 1 


أقل من «سنوات 5 ه١1‏ ١٠ل‏ امه 
من ه أقل من ١٠سنوات ‏ لا 0 11# 4ه 71480 
من ٠١‏ أقل من 0١سنة‏ ل لين لم يرف 


أكثر من ١0‏ سنة وخ غ5 49 5140 


١٠ "5١ 1١٠١و امجموع بام‎ 


مجلة جامعة الملك سعودء م5" ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*) , الرياض (١701م/171١ه) 2.١‏ 


أداة جمع البيانات 

بعد دراسة البحوث و الدراسات السابقة 
والمؤلفات المتعلقة بالتربية و التعليم خاصة المتعلقة منها 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في التراث الإسلامي و 
العربي و العالمي و الفكر المعاصرهء تم استخلاص 
الأخلاقيات التربوية لمهنة التربية و التعليم و ما يرتبط 
بها من أنماط سلوكية و المحاور التي تركز عليهاء و من 
ثم قامت الباحثة بتصميم استبانه لقياس العلاقة بين 
متغيرات الدراسة و فيما يلي وصف لأداة الدراسة : 

قسمت الاستبانة إلى جزأين رئيسين: الجزء 
الأول و اشتمل على معلومات عامة عن المشاركات في 
الإجابة عن أسئلة الدراسة و هي: طبيعة الوظيفة 
(مديرة/ معلمة)» المرحلة التي تعمل بها (المتوسطة / 
الثانوية)؛ المؤهل العلمسي؛ و سنوات الخيرة» 
والتخصص الأكاديمي. أما الجزء الثاني فيتألف من 
(5) فقرة تناولت جمل تعكس بعض السلوكيات 
الي كن أن تمارسها المعلمة أثناء قيامها بواجبات 
عملها التربوي. هذه السلوكيات موزعة على أربع 
محاور هي : علاقة المعلمة بالطالبات» وعلاقة المعلمة 
بأولياء الأمور و المجتمع المحلي: وعلاقة المعلمة بالإدارة 
المدرسية؛ و علاقة المعلمة بزميلات المهنةء كما 
اشتملت الاستبانة على سؤال مفتوح في نهاية كل مجال 
من المجالات الأربعة. أما معيار التقييم فقد استخدم 
مقياس ليكرت (66غانآ) بسلم تدريجي مكون من 
خمس نقاط موزع كالتالي: خمس نقاط تعطى 


لمجاو كيات العف بارس دانسا و اوشم قاط 
للستلوكات التق تسارت غالبا » والتلات شاط 
للسلوكيات التي تمارس أحياناء و نقطتان للسلوكيات 
الغ قمازنين نادرا ابو فطلي تقول وانقدة اكباو كال 
التي لا تمارس مطلقا. 
صدق وثبات الإستبانة 

تم إييحاد صدق الأداة عن طريق الصدق 
التحكيمي بعرض الاستبيان على عدد من ا محكمين من 
أساتذة الجامعات و على عدد من المسؤولين التربويين 
في وزارة التربية و التعليم» حيث طلب من ا محكمين 
دراسة محتوى الاستبانة و بيان أرائهم بالنسبة لوضوح 
ودقة صياغة الجمل و بنود الاستباتة ومدى شمول 
محتوى الاستبانة لأخلاقيات مهنة التربية و التعليم و 
الصدق في التعبير عنهاء و مدى شمول و مناسبة 
الفقرات للمجال الذي تتبعه؛ و مدى ارتباط الفقرات 
بالمجال المندرجة تحته. و أي اقتراحات أو إضافات 
سواء للمجالات أو الفقرات التي يرى الحكم ضرورة 
وجودها. و قد أسفر هذا عن بعض الملاحظات التي تم 
الأخذ بها لزيادة دقة الاستبانة في قياس متغيرات 
البحث. 

ثبات الأداة 

لإيجاد ثبات الأداة قامت الباحثة بإجراء دراسة 
استطلاعية لعينة مكونة من /١مشاركة ١١(‏ مديرات 
و١١‏ معلمة) تم اختيارهن عشوائيا من مجتمع الدراسة 


الفا) لتحديد مستوى الاتساق الداخلي لجميع فقرات 
الاستبانة جتمعة حيث بلغت قيمته (1ا4.١‏ ) و هي 
ةفاك غانية عدا كات امشغراج عامل الثيات 
لكل محور على حدة و كانت قيمها كما هو موضح في 
الجدول التالي رقم (5): 


الجدول رقم (5 ). قيم معامل كرانباخ الفا لكل محور مسن 
محاور استبانه الدراسة لتحديد تبات 


الإستبانة. 
احور قيمة كرانباخ مستوى 
الفا الدلالة الفعلي 

علاقة المعلمة بالطالبات ا 6.١‏ 
علاقة المعلمة بأولياء ل أ 
الأمور و المجتمع المحلي 
علاقة المعلمة بالإدارة كل أثتءه 
المدرسية 
علاقة المعلمة بزميلات 5 دنه 
المهنة 
الاتساق الكلي للمحاور /ا5.١‏ ألتء. 


أساليب التحليل الإحصائي 

استخدمت الأساليب الإحصائية التالية للإجابة 
عن أسئلة الدراسة و التحقق من فرضياتها : 

مقاييس الإحصاء الوصفي: و ذلك لوصف 
خصائص أفراد عينة الدراسة اعتمادا على النسب 
المئوية و التكرارات و المتوسطات الحسابية و الانحراف 
المعياري . و قد استخدم برنامج الرزم الإحصائية 


ارس الحكو دية 3 


5 1 :5 0 56 3 - 50-5 -ه 1 
منيرة عيد العبدالعزيز: مدى التزاه معلسات المر حلتين المت سطة والثانوية ف المدارس و 


للعلوم الاجتماعية( -5055 ) في مركز البحوث 
التربوية بكلية التربية في جامعة الملك سعود. 

-١‏ اختبار ت (7-1651 ) لاختبار الفرضية رقم 
»)١(‏ المتعلقة بالسؤال رقم (؟). 

تحليل التباين الأحادي (471017/8): لاختبار 
الفرضيات رقم " و " و المتعلقة بالسؤال رقم 4 
وه و8 لمعرفة فيما إذا كان هناك اختلافات ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر المعلمات و المديرات تعزى 
متغيرات طبيعة الوظيفة» و المرحلة التي تعمل بهاء 
والمؤهل العلمسي» وسنوات الخيرة» والتخصص 
الأكادمي: 

؟- كما استخدم أسلوب شفيه عندما يكون 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية. 

لقن عكري :146 لفرول أروقطل 
فرضيات الدراسة. 
تحليل النتائج و مناقشتها 
للإجابة عن أسئلة و فروض الدراسة تم تحليل البيانات 
إحصائياً و من ثم تفريغها في عدد من الجداول و قيما 
يلي عرض و مناقشة لنتائج تحليل بيانات الدراسة. 
السؤال الأول: مسا مدى التزام معلمات مدارس 
التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في 
مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم من 
وجهة نظر مديرات المدارس ؟ (الجدول رقم 27). 


يحلة جامعة الملك سعود؛ 5ك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زهي4 3 الرياض ( ١٠١‏ 151/5 اه) ع 4 


22 


الجدول رقم (/ا). المتوسط الحسابي و الانخراف المعياري لأراء المديرات حول مدى الترام معلمسات مدارس التعلسيم العام 
الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم. 


المجال 


١‏ علاقة المعلمة بالطالبات 
١‏ علاقة المعلمة بأولياء الأمور و المجتمع المحلي 
“ علاقة المعلمة بالادارة المدرسية 
: علاقة المعلمة بزميلات المهنة 
المتوسط العام 


ندباق* 
المتوسط الحسابي** الاتخراف الترتيب 
المعياري 

1م 0ه 13 
ل 07 ١‏ 
دين لحك ل ؟ 
8 6ه ؟ 
كن ١ه‏ 


«» أن - عدد أفراد العينة من المديرات. و ينطبق هذا على جميع الجحداول اللاحقة 


> المدى للمتوسط الحسابي: 
1.455١‏ لا تمارس مطلقاً 
5.446 تمارس نادرا 
748-46 تمارس أحيانا 
مع سبة ؛.: تمارس غالبا 


6ه تمارس دائما 


بمراجعة الجدول رقم (7) يضح أن المجال 
الثاني في الاستبانة الذي يتناول علاقة المعلمة بأولياء 
الأمور و المجتمع المحلي قد احتل أعلى تقييم حيث بلغ 
المتوسط الحسابي لإجابات المديرات .)5.١17(‏ يليه المجال 
الرابع الخاص بعلاقة المعلمات بزميلات المهنة حيث بلغ 
المتوسط الحسابي لإجابات المديرات (5.08). بمعنى أن 
المديرات المشاركات في الدراسة يرين أن مدى التزام 
معلمات مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين 


المتوسطة و الثانوية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم في علاقاتهن بزميلات المهنة يتم بدرجة 
عالية (غالبا). واحتل محال علاقة المعلمات بالإدارة 
المدوسية المستوئ القالث:حيتث حصل على متوسشط 
حسابي قدره (27,87). أما المجال الأول الخاص بعلاقة 
المعلمة بالطالبات فقد حصل على أدنى تقييم من وجهة 
نظر المديرات حيث كان المتوسط الحسابي (5.75). 


وبالرغم من أن المديرات يرين أن مدى التزام معلمات 


3553 


مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة 
والثانوية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية 
والتعليم يصفة عامة عالي (غالباً) حيث بلغ المتوسط 
السسابي العام لإجابات المديرات (5.47): إلا أن 
علاقة المعلمات بالطالبات حصلت على أدنى تقييم 
تبعه علاقة المعلمة بالادارة المدرسية (7,487). بمعنى أن 
المديرة ترى أن المعلمة تحرص على الالتزام بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم في علاقتها بزميلات المهنة 
وبالإدارة المدرسية بدرجة أكبر من التزامها بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم في علاقتها بالطاليات. ويمكن رد 
هذه النتيجة إلى عمق نظرة مديرة المدرسة النابع من 


منيرة عيد العبدالعزيز: مدى التزاد معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية في المدارس الحكومية .. 


مسؤولياتها عن متابعة و تقييم أعمال المعلمات 
وماوسانون البومية و كارف سبدو فوالطالباك 
ومدى التقدم في تحصيلهن و دور المعلمة في ذلك, 
وتأثير ذلك كله على نظرة المديرة و تقييمها لعلاقة 
المعلمة بالطالبات و أولياء الأمور و المجتمع المحلي 
والإدارة المدرسية و زميلات المهنة. 

السؤال الثابي: ما مدى التزام معلمات مدارس 
التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية 
في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم من 
وجهة نظر المعلمات؟ (الجدول رقم 8). 


الجدول رقم (8). المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري لأراء معلمات مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و 
الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم. 


م المجال 


١‏ علاقةالمعلمة بالطالبات 
"١‏ علاقة المعلمة يأولياء الأمور و المجتمع امحلي 
03٠‏ علاقة المعلمة بالإدارة المدرسية 
: علاقة المعلمة بزميلات المهنة 
المتوسط العام 


نع امى؟* 

المتوسط الا نخراف المعياري الترتيب 
الحسالي ** 

2 رت 7 0 

4 ٠.0 5 

7 0١ 2 

١ و‎ 160 

١‏ الال 


0 ن 2 عدد أفراد العينة من المعلمات. و ينطبق هذا على جميع الجداول اللاحقة © المدى للمتوسط الحسابي : الوع ١!‏ لا تمارس مطلقاً 


5153-6 تمارس نادرا - 


5-6 7.4 تمارس أحياناً - 
الجدول رقم (8) يوضح أن المتوسط الحسابي 

العام لأراء معلمات مدارس التعليم العام الحكومية 

للسرخلتين الجوسيظة و الاتويبة فق بنديتة الوساظن 


م +4 :.: تمارس غالبا - ه..ؤسةه تمارس دائماً 
المشاركات في الدراسة حول مدى التزامهن بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم هو .)5.5١(‏ و هذا يبين أن أفراد 


الدراسة من المعلمات يرين أنهن ملترمات بأخلاقيات 
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مهنة التربية و التعليم بدرجة عالية (غالباً) مما يوحي 
بادراك عالي من قبل المعلمات لدورهن التربوي وأهمية 
تمثل أخلاقيات عالية في ممارساتهن اليومية. وفيما يتعلق 
بوجهة نظر المعلمات حول مدى التزامهن بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم لكل مجال من المجالات الأربعة 
التي تضمنتها الاستبانة فيتضح من الجدول رقم (8) 
المتوسطات الحسابية لتلك المجالات حيث تراوحت 
قيمها مابين 5,655- .5.5١‏ حيث ذكرت المعلمات 
أنهن ملتزمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم مع 
زميلات المهنة بصورة شبه دائمة (5.,057 من 0) وهو 
أعلى تقييم بين المجالات الأربعة. بينما احتل مجال 
علاقة المعلمة بأولياء الأمور و المجتمع المحلي أدنى رتبة 
بين المحاور الأربعة حيث حصل على .)5.,75١0(‏ وقد 
يعود ذلك لكون الاتصال المباشر بأولياء الأمور حسب 
النظام ليس من اختصاص المعلمة وإنماهومن 
مسؤوليات مديرة المدرسة و من تفوضه من منسويات 
المدرسة. و لكن السؤال يبرز عندما يلاحظ في الجدول 
أن مدى التزام معلمات مدارس التعليم العام الحكومية 
للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة الرياض 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في علاقاتهن 


بالطالبات يحتل الرتبة قبل الأخيرة. و آتت أدنى من 
علاقاتهن بزميلات المهنة و علاقاتهن بالإدارة المدرسية 
و ذلك من وجهة نظرهن حيث أن أولى من يجب أن 
يحتل الرتبة الأعلى فيما يتعلق بأخلاقيات مهنة التربية 
والتعليم هو علاقة المعلمة بالطالبات نظراً لدورها 
القيادي التربوي المباشر بالطالبات و قوة تأثير هذه 
العلاقة. 
السؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين وجهات نظر مديرات و معلمات مدارس التعليم 
العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة 
الرياض؛ اتجاه مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضية التالية 
باستخدام اختبار (ت) : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات 
نظرالمديرات والمعلمات في مدارس التعليم العام 
الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مديلة 
الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم. (جدول رقم 1 والجدول رقم .)٠١‏ 


5 1 0 
1 6 
2 #تبير 4 اعسات 4 انعز 0 


59000 0 - 
مدى التزاء معويات المر حلتين المنوسطة والثانوية ل المدارس احح هية 33 


الجدول رقم (4). قيم اختبار رت) لدلالة الفروق بين آراء المديرات و المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمسرحلتين 
المتوسطة و الغانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم. 


الوظيفة العدد المتوسط الحسابي الانخراف المعياري الفرق بين قيمة مستوى 

المتوسطات << (ت) الدلالة 
مديرات لاه دي 07 كان 104 اديتء 
معلمات ١‏ :6 6 


لقد تمت مقارنة المتوسط الحسابي لإجابات أفراد 
العينة من المديرات بالمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد 
العينة من المعلمات اتجاه مدى التزام المعلمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم عن !ل 7١‏ فقرة التي 
اشتملت عليها الاستبانة. ويتضح من الجدول رقم 
() أن المتوسط الحسابي لإجابات المديرات هو 
(0 6 الانحراف المعياري هو (20.07)» بينما كان 
المنموسط الحسابي لإجابات المعلمات )1.5١(‏ 
والانحراف المعياري كان (0.57) والفرق بين المتوسطين 
لإجابات المديرات و المعلمات هو (0.14). قيمة اختبار 
(ت) - 1.85 عكست وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين إجابات المديرات و المعلمات عند مستوى 


دلالة أقل من ١‏ وكمايتضح من الجدول رقم 


(4) أنه على الرغم من أن كلا من المديرات والمعلمات 
المشاركات في الدراسة أوضحن أن مدى التزام 
المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم عالي 
(غالباً): إلا أن المديرات يرين أن المعلمات أقل التزاماً 
بأخلاقيات مهنة التربية والتعليم ما تراه المعلمات 
اللاتي قيمن مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم بدرجة أعلى. 

كما تم تحليل البيانات ليمكن تحديد الفروق بين 
وجهات نظر كل من المديرات و المعلمات حول مدى 
التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم و ذلك 
حسب كل مجال من الجالات الأربعة التي اشتملت 
عليها الاستبانة كما يوضحه الجدول رقم .23١(‏ 


الجدول رقم ( )١‏ قيم اختبار رت) لدلالة الفروق بين آراء المديرات و المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة 
و الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعا محاور الإستبانة. 


الوظيفة 
مديرة (ن*لاه) معلمة (ن-١١؟)‏ الفرق بين اختبار ‏ مستوى 
1 امجال المنوسط الانحراف المتوسطا الانحراف المتوسطات ‏ أت الدلالة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
١‏ علاقة المعلمة بالطالبات ‏ 75م 6 ومع 0 8 ا اريريه 
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تابع الجدول رقم .)١٠١(‏ 


الوظيفة 
مديرة (ن-/اة) معلمة (ن-١١٠)‏ الفرق بين اختبار ‏ مستوى 
1 امجال الترسطا الانحراف المتوسطا الانحراف المتوسطات ات الللالة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 

علاقة المعلمة بأولياء 5.١5‏ 0 ا 6060 01 065 غيردالة 
؟ الأمور والمجتمع المحلي 
“' علاقة المدرسة بالادارة 8.5 048 لحك 0 0 60م أء 

المدرسية 
5 علاقة المعلمة بزميلات 4.08 7 60 0. 14 مله بريه 

المهنة 

المتوسط العام 1 0.0 1.6 6.4 8 كد 2 


المتوسط الحسابي لإجابات المديرات قورن 
بالمتوسط الحسابي لإجابات المعلمات لكل مجال من 
المجالات الأربعة باستخدام اختبار (ت). و كما يتضح 
من الجدول رقم (١٠)؛‏ توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين إجابات المديرات و المعلمات حول مدى 
التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في 
ثلاث مجالات من الأربعة عند مستوى دلالة أقل من 
اه وهي مجال علاقة المعلمة بالطالبات» ومجال 
علاقة المعلمة بالإدارة: و مجال علاقة المعلمة بزميلاات 
المهنة. أما المجال الرابع الخاص بعلاقة المعلمة بأولياء 
الأصور و المجتمع المحلي فلا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر المديرات و المعلمات حيث 
كان الفرق بين المتوسط الحسابي لإجابات المديرات 
والمعلمات هو (0.15) فقط. و بالرغم من أن المديرات 


يرين أن مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم فيما يتعلق بعلاقة المعلمات بالطالبات كان عاليا 
(غالبا) » إلا أنه كان أدنى المستويات الأربعة حيث بلغ 
(0) تلى ذلك علاقة المعلمة بالإدارة حيث 
حصلت على متوسط حسابي قدره (07.85)»: ثم تلاها 
علاقة المعلمة بزميلات المهنة حيث حصلت على 
متوسط حسابي قدره (4.08). أما المعلمات فقد ذكرن 
أنهن يمارسن أخلاقيات مهنة التربية و التعليم بصورة 
شبه دائمة في علاقاتهن بزميلات المهنة حيث بلغ 
المتوسط الحسابي لإجاباتهن (5.51) و في علاقاتهن 
بالإدارة المدرسية حيث بلغ المتوسط الحسابي (5.57). 
بينما ذكرن أن ممارساتهن لأخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم في علاقاتهن بالطالبات و بأولياء الأمورو 


امجتمع ا محلي تتم غاناء 


0ت 


أكبر فرق بين المتوسط الحسابي لإجابات المديرات 
والمتوسط الحسابي لإجابات المعلمات هو الخاص 
بمحور علاقة المعلمات بالطالبات حيث بلغ (2)0.05 
وفي حين ترى المديرات أن المعلمات ملتزمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في الغالب (6875.”) في 
علاقاتهن بالمديرات» إلا أن المعلمات يرين أنهن 
ملتزمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في علاقاتهن 
بالمديرات دائماً (4.55). 

وبصفة عامة بينت النتائج كما يلاحظ في الجدول 
رقم )3١(‏ أن المديرات قيمن مدى التزام المعلمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم في كل مجال من 
المجالات الأربعة بدرجة أدنى من تقييم المعلمات. و قد 
يعود ذلك لدور مديرة المدرسة القيادي الإشرافي العام 
على جميع من في المدرسة وما فيها و مسؤوليتها العامة 
عليهم جميعاً أمام رؤساءها والمجتمع الحلي و أولياء 
الأمور و المجتمع المدرسي و ما يحمله ذلك من توقعات 
من المعلمات في أداء رسالتهن التعليمية التربوية قد 
تفوق توقعاتهن من أنفسهن. 

السؤال الرابع: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر المديرات اتجاه مدى التزام 
المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى 
لمتغيرات المؤهل العلمي و التخصص الأكاديمي وعدد 
سنوات الخبرة في العمل؟ 
و لإجابة السؤال الرابع طرحت الفرضية التالية : 


منيرة عيد العبدالعزيز: مدى التزاء معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية في المدارس الحكومية .. 


لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر 
المديرات اتجاه مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم تعزى لمتغيرات المؤهل العلمسي 
والتخصص الأكاديمي و عدد سنوات الخبرة في العمل 
(جدول رقم ١١‏ و7١‏ و19). 

للإجابة عن السؤال الرابع تم اختبار كل متغير من 
المتغيرات الواردة في السؤال (المؤهل العلمي والتخصص 
الأكاديمي و عدد سنوات الخبرة العملية) بصورة مستقلة. 
وكما يوضحه الجدولان رقما(1١)‏ و(151١)‏ فقد استخدم 
تحليل التباين الأحادي (801017/8) لتحليل متغيري المؤهل 
العلمسي و سنوات الخبرة العملية لتعدد مستويات كل 
منهماء بينما استخدم اختبار (ت) لتحليل مستغير 
التخصصي الأكاديمي لاقتصاره على مستويين فقط كما 
يوضحه الجدول (رقم 17). 

تمت مقارنة المتوسط الحسابي العام (لجميع فقرات 
الاستبانة 1 فقرة) لإجابات المديرات حول مدى التزام 
المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين 
المتوسطة و الثانوية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية 
و التعليم وذلك حسب كل متغيرمن المتغيرات المذكورة 
آنا :تدك من هد القارلاك كان معد نيم رقاعاة 
هناك أي اختلافات ذات دلالة إحصائية بين إجابات 
المديرات حول مدى التزام المعلمات في مدارس التعليم 
العام الحكومية للمرحلتين المنوسطة والثانوية في مدينة 
الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و ١‏ ليم عائدا لأي متغير 
من المتغيرات المذكورة. 
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الجدول رقم ( .)1١١‏ قيم اختبار رف لدلالة الفروق بين آراء المديرات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و 
الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم عائدا للمؤهل العلمي. 


المتغير مصدر التباين درجات 
الحرية 
بين المجموعات ١‏ 
المؤهل داخل المجموعات 00 
العلمي المجموع 651 


مجموع 


المربعات 


15 


١16 


١484 


وكمايتضح منالجدول رقم (١١)تم‏ إيجاد 
قيمة (ف)لمعرفة فيما إذا كان هناك اختلاف دال 


ااشعيابا جنية إنجاكات نارين فصول يشدف العزاء 
المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم نظرا 
لاختلاف للمؤهل العلمي و ذلك بمقارنة المتوسط 
الحسابي لإجابات المديرات و قد دلت النتائج أن قيمة 


متوسط 


المربعات 


0 


٠. الا‎ 


١.0 


مستوى الدلالة 


(ف) بلغت ٠.07١0‏ وهي ليوز ننه تمان عد 


مستوى الدلالة .٠.٠0‏ بمعنى أنه لا توجد اختلافات 


دالة إحصائياً بين إجابات المديرات حول مدى التزام 


المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم عائداً 
لاختلاف المؤهل العلمي للمديرات. 


الجدول رقم )١7(‏ تحليل التباين المصاحب لدلالة الفروق بين آراء المديرات ني مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة 
والثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعاً للمؤهل العلمسي 


حسب الجالات الأربعة. 


م امجال مصدر التباين 
١‏ علاقة المعلمة بالطالبات بين المجموعات 
داخل المجموعات 
انوع 
* علاقة المعلمة بأولياء الأمور بين المجموعات 
و المجتمع المحلي داخل المجموعات 


المجموع 


درجات مجموع 
الحرية المربعات 
١‏ نااك 
َك ١:‏ 
كم يحس تين 
١‏ شا 
١16 6‏ 
١: 01‏ 


٠7 


١٠عمك‎ 


مستوى 
الدلالة 


غير دالة 


غير دالة 


2< مدر د عيذ لعدد لعزي : 
5 7 9 رار 


تابع الجدول رقم (؟١)‏ 


م المجال مصدر التباين درجات مجموع متوسط قيمة مستوى 
الحرية المربعات المربعات لف الدلالة 
5“ علاقة 0002 بالادارة بين المجموعات ١4 ١‏ لحي 
المدرسية داخل المجموعات َك ففدنل حكن 
المجموع 01 انل له غير دالة 
علاقة المعلمة بزميلات المهنة بين المجموعات ١‏ 0.01 0.001 
داخل المجموعات ه06 فضدن يي 
المجموع 21 5 /ا٠.٠2‏ غيردالة 


كما تم إجراء تحليل إضافي لمعرفة فيما إذا كان هناك 
اختلافات بين متوسط إجابات المديرات حول مدى 
التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم عائدا 
لاختلاف المؤهل العلمي تبعاً لكل حور من المجالات 


الأربعة. يظهر الجدول رقم )١1(‏ أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية بين إجابات المديرات عن كل مجال 


من المجالات الأربعة تعزى لمتغير المؤهل العلمي. 


الجدول رقم ( ١‏ ). قيم اختبار رت لدلالة الفروق بين آراء المديرات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و 
النانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعلسيم تبعاً للتمخصص 


الأكاديمي. 
التخصص الأكاديمي العدد المتوسط الحسابي 2 الانحراف المعياري قيمة رت مسعوى الدلالة 
تربوي فد ايكيا تك 1 غير دالة 
غير تربوي ل املك اخي 


وكما يتضح في الجدول رقم )١17(‏ تمت مقارنة 
المتوسط الحسابي لإجابات المديرات اللاتي يحملن 
مؤهل تربوي (7.88) بالمتوسط الحسابي لإجابات 
المديرات اللاتي لا يحملن مؤهل تربوي (1,01). و كان 
الا نحراف المعياري لكل من المتوسطين هو ٠.00(‏ 
و59.٠‏ ) على التوالي. الفرق بين المتوسط الحسابي 


للمجموعتين هو ١٠.١4‏ فقط و قيمة (ت) بلغت - 
5 وهي غيردالة عند مستوى الدلالة .٠.06‏ و هذا 
يشير إلى أنه لا تأثير لنوع التخصص الأكاديمي (تربوي 
أو غير تربوي)على وجهات نظر المديرات حول مدى 
التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم وقد 


يعود ذلك لعدم وجود مقررات دراسية في برامج 


مجلة جامعة الملك سعود, م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية فقوف 4 الرياض (١١151/2501١اه) ١‏ للد 


الإعداد التربوي للمديرات خاصة بأخلاقيات مهنة 


التربية و التعليم. 


الجدول رقم .)١5(‏ نتائج اختبار "ت" المصاحب لدلالة الفروق الإحصائية بين آراء المديرات في مدارس التعليم العام الحكومية 
للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم 


تبعا للتخصص الأكاديمي. 
التخصص الأكاديمي 

تربوي (ن-”17) غير تربوي (ن-4 )١‏ اختبار مستوى 

المجال المتوسط الانخراف المتوسط الانخراف ات الدلالة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
علاقة المعلمة بالطالبات فض نض 1م" ١‏ آالامكو. - ٠.4‏ غير دالة 
علاقة المعلمة بأولياء الأمور لم١4‏ الملوكد. لس 0 - 201١.54‏ غيردالة 
و المجتمع امحلي 
علاقة المعلمة بالإدارة المدرسية لان ل لليف لولمه 5 . - 0 
1 
علاقة المعلمة بزميلات المهنة 12005 المكللكه كنوك دكلازمه. - 201١.54‏ غيردالة 
أما التحليل المصاحب لاختبار (ت) لدلالة المدارس ذوات التخصص التربوي يرين أن المعلمات 


الفروق الإحصائية بين آراء المديرات في مدارس التعليم 
العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة 
الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم تبعاً التخصص الأكاديمي فقد أظهر 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠86‏ 
مجال علاقة المعلمة بالإدارة المدرسية (الجدول رقم 
14.أماالمجالات الأخرى فلم تكن الفروق بين 


إجابات المديرات دالة إحصائيا. و هذا يفيد أن مديرات 


ملتزمات بأخلاقيات المهنة في تعاملاتهن مع المديرات 
بدرجة آقل مما تراه المديرات ذوات التخصصات غير 
التربوية. بمعنى أن للتخصص الأكاديمي تأثير على 
وجهات نظر المديرات اتجاه مدى التزام المعلمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم. 


اد منيرة عيد العبدالعريز: مدى التزام معلمات المر حلتين المتو سصة والثانوية في المدارس الحكومية 2 


الجدول رقم ( ١6‏ ). قيم اختبار رف) لدلالة الفروق بين آراء المديرات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و 
الغانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعا لسنوات الخبرة. 


المتغير مصدر التباين درجات مجموع 
الحرية المربعات 
سنوات بين المجموعات ؟* لا١1‏ 
الخبرة داخلالمجموعات 0 بحسن 
المجموع 01 ادن ادل 


و لتحديد فيما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين إجابات المديرات حول مدى التزام المحلمات 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعاً لاختلاف سنوات 


متوسط 


المربعات 


موفاك 


اك رحال 


١00 


مستوى 
الدلالة 


غير دالة 


الخبرة تم إيجاد قيمة (ف) و وجد أنها غير دالة إحصائيا 


حيث بلغت 4 كما يوضحه جدول رقم .)١60(‏ 


الجدول رقم )١5(‏ تحليل التباين المصاحب لدلالة الفروق بين آراء المديرات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة 
و الثانوية في مديئة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم حسب المجالات الأربعة 


تبعاً سنوات الخبرة. 
م المجال مصدر التباين 
١‏ علاقة المعلمة بالطالبات بين المجموعات 
داخل المجموعات 
اممو 
١‏ علاقةالمعلمة بأولياء الأمورو بين المجموعات 
المجتمع المحلي داخل المجموعات 
امو 
' علاقة المعلمة بالإادارة المدرسية بين المجموعات 
داخل المجموعات 
المعو 
5 علاقة المعلمة بزميلات المهنة بين المجموعات 
داخل المجموعات 


ا 


درجات 
الرية 
11 


03 


0 


05 


مجموع متوسط يمة 


المربعات 
لحك 
181174 
لا ٠٠‏ ؟ 
احفر 
١‏ 
١00‏ 
امرض 
1١1‏ 
حك الال 
١1‏ 
١‏ 


٠١ 


المربعات 
017 


جنر 


رف 


١ 81/ 


4ه 


841؟ 


١117 


مستوى 


الدلالة 


غبر دالة 


غبر دالة 


5ه 


غبر دالة 
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الجدول رقم )١7(‏ يظهر وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة ٠.05‏ بين إجابات 
المديرات حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم حسب المجالات الأربعة تبعاً سنوات 
الخبرة فيما يتعلق بمجال علاقة المعلمة بالادارة المدرسية 
حيك بلغت قمة (ن)5,4151. .وعد تطبيق اباد 
شفيه بين المجموعات وجدت فروق دالة بين من 
خبراتهن 0 سنوات إلى أقل من عشر سنوات و من 
خبراتهن من عشر سنوات إلى أقل من خمس عشر 
سنةء لصالح المجموعة الثانية. بمعنى أن زيادة سنوات 
الخبرة أدت إلى حدوث فروق بين وجهات نظر 
المديرات. 


؟*اه 


السؤال الخامس: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر المعلمات اتجاه مدى التزامهن 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى لمتغيرات المؤهل 
العلمي أو التخصص الأكاديمي أو عدد سنوات الخبرة 
في العمل؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضية التالية 
باستخدام تحليل التباين الأحادي : 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر 
المعلمات اتجاه مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم تعزى لمتغيرات المؤهل العلمي أو التخصص 
الأكاديمي أو عدد سنوات الخبرة في العمل. 


الجدول رقم ١7‏ ). قيم اختبار (ف) لدلالة الفروق بين آراء المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و 
الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعا للمؤهل العلمي. 


المتغير ١‏ مصدر التباين درجات 2 مجموع 
الحرية المربعات 

المؤهل بين المجموعات 0 ٠‏ 
العلمي داخلالمجموعات  ١18‏ ليك لت 
المجموع ما ل 


حسب ما يوضحه الجدول رقم )١7(‏ بلغت قيمة 
(ف) ١,58‏ وامتى قن عيوداقة إلخمانا عند 
مستوى الدلالة .٠.00‏ بمعنى أنه لا توجد فروق ذات 
دلأثة إخعائة بين إجابات المعلسات حول فدى 


التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تعزى 


متوسط قيمة مستوى الدلالة 
المربعات ف 

ل 0 غير دالة 

584 


لاختلاف المؤهل العلمي. كذلك لم تظهر أي فروق 
ذات دلالة إحصائية بين إجابات المعلمات حول مدى 
التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم حسب 
امجالات الأربعة تبعاً للمؤهل العلمي كما يظهره 
الجدول رقم (18). 


٠. 03‏ اه 3035 - 3 
اداه معسات الم حلتين اختو سوية والثانوية 5 المدارس اكور مية 3 


ميرد عيد عبد اعرد : مدي 


و22 
5-0 
++ 


الجدول رقم .)١8(‏ تحليل التباين المصاحب لدلالة الفروق بين آراء المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين 
المنرسطة و الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم حسب المجالات 


الأربعة تبعا للمؤهل العلمي. 

م المجال مصدر التباين درجات مجموع | متوسط )2-0 قيمة مستوى 
الحرية المربعات المربعات | (ف) الدلالة 

١‏ علاقة المعلمة بالطالبات بين المجموعات 1 ٠5‏ عراع.. 

داخل المجموعات لول 4م ١.5052‏ 
المجموع لمم 0101/5 6 غيردالة 

١‏ علاقة المعلمة بأولياء الأمورو بين المجموعات 0 0011 اللأككء 

امجتمع ا حلي داخل المجموعات 0 ١98‏ سك كي 
المجموع للملا الام ٠ه ٠0‏ غيردالة 

“ علاقة المعلمة بالإدارة المدرسية 2 بين المجموعات 1 0 . ل 

داخل المجموعات 38 ملاع٠هة‏ ووكله 
المجموع للملا ل لاحك 6١7‏ غيردالة 

علاقة المعلمة بزميلات المهنة بين المجموعات 1 6 ىك 
داخل المجموعات لحل 58512092820005 . الاؤة.١ء‏ غيردالة 

المجموع 3 0024 


الجدول رقم ( ١5‏ ). قيم اختبار (ت) لدلالة الفروق بين آراء المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة و 
الثانوية في مديئة الرياض حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعاً للتخصص الأكاديمي. 


التخصص الأكاديمي العدد المتوسط الاتحراف المعياري قيمة (إت) مستوى الدلالة 
الحسابي 

تربيوي 1١١‏ لمحف ل 4 - غير دالة 

غير تربوي امن 200 م6. 


لعرفة فيما إذا كان هناك فروق بين وجهات09 التربية و التعليم تبعا لاختلاف التخصص الأكاديمي م 
نظر المعلمات اتيحاه مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة استخدام اختبار (ت). و حسب ما يوضحه الحدول 


مجلة جامعة الملك سعودء م"5» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ء الرياض (١١5051م/151١ه)‏ 0 


- 


رقم )١9(‏ فإن المتوسط الحسابي لإجابات حاملات 2 - 65 وغ قبة غيزدالة إأجضائيا نز تكن 
المؤهل التربوي من المعلمات بلغ )5.:٠(‏ و الانمحراف هذه البيانات توافق شبه تام بين إجابات المجموعتين. 

المعياري بلغ (20.57. بينما بلغ المتوسط الحسابي كذلك كما يتضح من الجدول رقم )3١(‏ لم تظهر إي 
للمعلمات الحاملات للمؤهلات الغير تربوية (5.55) و2 اختلافات ذات دلالة إحصائياً بين إجابات المعلمات 
الا نمحراف المعياري بلغ (20.00. الفرق بين المتوسط حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم 
الحسابي للمجموعتين هو )٠.04(‏ فقط. قيمة (ت) هي2< تبعا للتخصص الأكاديمي في أي من المجالات الأربعة. 


الجدول رقم .)5١(‏ نتائج اختبار "ت" المصاحب لدلالة الفروق الإحصائية بين آراء المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية 
للمرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعاً 


للتخصص الأكاديمي. 
التخصص الأكاديمي 

تربوي رن-١61١)‏ غير تربوي رن-٠8)-‏ اختبار مستوى 

امجال المتوسط الانخحراف | المتوسط | الانحراف ‏ ات الدلالة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 

علاقة المعلمة بالطالبات 1 “الا كهلاا: ‏ و“«اهمرهمه ‏ - ٠١.40‏ غيردالة 
علاقة المعلمة بأولياء الأمور المي 154112000١‏ 1140امهمه 2 - ٠.50‏ غيردالة 
و المجتمع امحلي 
علاقة المعلمة بالادارة المدرسية 447 8 5631# للاؤلومء - ٠.47‏ غيردالة 
علاقة المعلمة بزميلات المهنة 100 0[ 140 0 لالاوعكءه 202- ١.18‏ غيردالة 


الجدول رقم ( 75١‏ ). قيم اختبار (ف) لدلالة الفروق بين آراء المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين المتوسطة 
والثانوية في مدينة الرياض حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم تبعاً لسنوات الخبرة في 


العمل. 
المتغير ١‏ مصدر التباين درجات )2 مجموع متوسط قيمة مستوى 
الحرية المربعات المربعات ف الدلالة 

سنوات2 بين المجموعات 5 اليل 
الخبرة داخلالمجموعات  ١97‏ لا1 ع ١51ء‏ 14 غيراذاله 


ال مجموع كن املاراة 


منيرة عيد العبدالعزيز: مدى الترام معلمات المر حلتين المتو سطة والثانوية ُِ المدارس الحكومية 4 


الجدول رقم )١5١(‏ يوضح صدق الفرض الصفري التعليم وفقا لاختلاف سنوات الخبرة. فقيمة (ف) هي 
بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر ٠.048‏ وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى 
المعلمات اتجاه مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و الدلالة ٠.08‏ 


الجدول رقم (77). تحليل التباين المصاحب لدلالة الفروق بين آراء المعلمات في مدارس التعليم العام الحكومية للمرحلتين 
المتوسطة و النانوية في مدينة الرياض حول مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم حسب المجالات 
الأربعة تبعاً سنوات الخبرة. 


م امجال مصدر التباين درجات مجموع متوسط قيمسة مستوى الدلالة 
الحرية المربعات 2 المربعات (ف) 
١‏ علاقة المعلمة بالطالبات بين المجموعات م ١5‏ ء 
داخل المجموعات  ١997 ١‏ 2161 50. 
الججموع لين 011/4 1 غيردالة 
5 علاقة المعلمة بأولياء الأمور بين المجموعات ى 11ء 001 
والمجتمع المحلي داخل المجموعات ١997 ١‏ اكمامهة الزرومكء 
الجموع 0" ممه 06 غبردالة 
“ علاقةالمعلمة بالإدارة بين المجموعات * كمتء 000 
المدرسية داخل المجموعات /13 يك 49 
المجموع 50٠‏ المءلالاه "/او٠.٠‏ غبردالة 
: علاقة المعلمة بزميلات المهنة بين الجموعات ِ 6. يدل 
داخل المجموعات ا9١1‏ 0 0707157 يي 
المجموع ل 4ه 6 غبردالة 
يوضح الجدول رقم (؟7) صدق الفرض الخلاصة و التوصيات 
الصفري بعدم وجود فروقٌ ذات دلالة إحصائية عند في ضوء آذبيات الفراسة والدراسات السابقة 


مستوى الدلالة 60 بين إجابات المعلمات اتجاه مدى التي تمت مراجعتها و في ضوء ما أسفرت عنه نتائج 
التزامهن بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم حسب الدراسة الميدائية يمكن تلخيص النتائج فيما يلي : 
الخالات الأزيعة تنعا ستوات الخبرة. 


جل جامعة الملك سعودء 2572 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية فيه ٠‏ الرياض (١٠50م/١151١ه)‏ 4 ات 


الخلاصة 

سعت هذه الدراسة إلى حصر أخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم حسب ما توفر في الأدب التربوي 
ودراسة مدى التزام معلمات المرحلتين المتوسطة 
والثانوية في مدارس التعليم العام الحكومية في مدينة 
الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم من وجهة 
نظر المديرات و المعلمات و التعرف على أي فروق ذات 
دلالة إحصائية- بين وجهات نظر 
المعلمات و المديرات اتجاه مدى التزام معلمات 
المرحلتين المتوسطة و الثانوية في مدارس التعليم العام 
الحكومية في مدينة الرياض بأخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم تعزى لمتغيرات طبيعة الوظيفة (مديرة/ 
معلمة): و المرحلة التعليمية التي تعمل بها (الثانوية / 
المتوسطة) و المؤهل العلمي (معهد المعلمات/ ثانوية 
عامة/ بكالوريوس/ أخرى) و التخصص الأكاديمي 
(تربوية / غير تربوية) و عدد سنوات الخبرة في العمل. 

استخدم المنهج الوصفي المسحي لإجراء 


الدراسة وتكونت عينة الدراسة من 777 مديرة 


إن وجدت- 


ومعلمة. مهن مديرات الخترن عشواما بنسنة م 
من المجتمع الأصلي المكون من ١1١‏ مديرة و١٠‏ 
منهن معلمات بنسبة 74٠١‏ من المجتمع الأصلي المكون 
من 401١7‏ معلمة. استجاب من عينة المديرات 01 
مديرةء بنسبة »7447.7١‏ و من عيئنة للمعلمات ٠١١‏ 
معلمة» بنسبة 489/. 

لتحقيق أهداف الدراسة صممت الباحثة استبانه 


2 


قسمتها إلى جزأين رئيسين: اشتمل الجزء الأول على 
معلومات عامة عن المشاركات في الإجابة عن أسئلة 
الدراسة و هي: طبيعة الوظيفة (مديرة/ معلمة)» 
المرحلة التي تعمل بها (المتوسطة/ الثانوية). المؤهل 
العلمي ؛ و التخصص الأكاديميء و سنوات الخبرة. أما 
الجمزء الثاني فيتألف من (71) فقرة تناولت جمل 
تعكس بعض السلوكيات التي يمكن أن تمارسها المعلمة 
أثناء قيامها بواجبات عملها التربوي. هذه السلوكيات 
موزعة على أربع جالات هي : علاقة المعلمة 
بالطاليات» و علاقة المعلمة بأولياء الأمور و المجتمع 
الحلي. و علاقة المعلمة بالإدارة المدرسيةء و علاقة 
العلمة يدملا الموقة :كما اتعيلت الأسدانة علئ 
سؤال مفتوح في نهاية كل مجال من المجالات الأربعة. 
استخدم مقياس ليكرت (1.11611) كمعيار لتقييم 
مدى التزام المعلمات بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم 
بسلم تدريجي مكون من خمس نقاط موزع كالتالي: 
جعي الا سقط اتبو كانم ال عا من اا 
وأربع نقاط للسلوكيات التي تمارس غالباًء وثلاث 
قاط للسلوكيات التي تمارس أحياناًء و نقطتان 
للسلوكيات التي تمارس نادراء و تعطى نقطة واحدة 
للسلوكيات التي لا تمارس ملفا تم إيجاد صدق الأداة 
عن طريق الصدق التحكيمي بعرض الاستبيان على 
عدد من المحكمين. و لإيجاد ثبات الأداة قامت الباحثة 
بإجراء دراسة استطلاعية لعينة مكونة من 7 مديرة 


ومعلمة(١٠‏ مديرات و7١‏ معلمة) تم اختيارهن 


35 ا 3 0 . 
كراد منيرد عيد لعبد عزيزل: 


عشوائياً من مجتمع الدراسة بعد سحب عينة الدراسة. 
ثم استخرج معامل (كرانباخ الفا) لتحديد مستوى 
الاتساق الداخلي لجميع فقرات الاستبانة مجتمعة حيث 
بلغت قيمته (41). كما تم استخراج معامل الثبات لكل 
حال على حدة. 

هذا وقد استخدم برنامج الرزم الإحصائية 
للعلوم الاجتماعية ( 5255-1 ) في مركز البحوث 
التربوية بكلية التربية في جامعة الملك سعود لإجراء 
التحليل الإحصائي الوصفي و ذلك لوصف خصائص 
أفراد عينة الدراسة واختبارت 7-1650 ) و تحليل 
التباين الأحادي (40014)لاختبار الفرضيات و حدد 
مستوى الدلالة ٠.٠0‏ لقبول أو رفض فرضيات 
الدراسة. 

و فيما يلي ملخص لنتائج الدراسة 

-١‏ أن التزام المعلمات بأخلاقيات المهنة في 
علاقاتهن في المجالات الأربعة (بالطالبات» بأولياء 
الأمور و المجتمع المحلي ؛ بالإدارة المدرسية» و بزميلات 
لقان اس وحية يلد المروات كان هال عا 
حيث تراوحت ما بين 4.15- 971" وهي تتفق في 
ذلك مع دراسة حمدان الغامدي (5755١ه).‏ 

1 قبرئ التنيراف أن التتراة الكلنات 
بأخلاقيات المهنة في علاقاتهن بزميلات المهنة أحتل 
درجة أعلى من علاقاتهن بالإدارة» في حين احتلت 
علاقة المعلمات بالطالبات الدرجة الأدنى بين المجالات 


الأربع. 


مدى التزام ه ات لمر حلتين المتو علة و الثانوية ف المدارس الحكومية 5 


اي المعلمات أن التزامهن بأخلاقيات 
لمهنة في علاقاتهن بزميلات المهنة عالية جدا. و كذلك 
في علاقاتهن بالإدارة التي أتت في الدرجة التي تليها. 
أما التزامهن بأخلاقيات المهنة في علاقاتهن بالطالبات و 
بأولياء الأمور و امجتمع المحلي كما يرين فقد كان عاليا 
عانا) قط 

4< توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
وجهات نظر المديرات و المعلمات حول مدى التزام 
المعلمات بأخلاقيات المهنة بالنسبة للمجالات الأربعة 
مجتمعة و هذا ما توصلت إليه نتائج دراسة المؤمني 
89 1ه) أيضاء 

6- كما و أظهرت النتائج فروق دالة إحصائيا 
بين وجهات نظر المديرات و المعلمات في علاقاتهن 
بالطالبات و بالإدارة و بزميلات المهنة. وهنا تتفسق 
الدراسة الحالية مع دراسة المانع (575١ه)‏ فيما يتعلق 
بتدني مستوى علاقة المعلمات بالطالبات» حيث أتت 
في هذه الدراسة بمستوى أدنى من علاقة المعلمات 
بالإدارة و زميلات المهنة» و في دراسة المانع كانت أدنى 
من المستوى المقبول. 

5- لا توجد فروق دالة إحصائياً بين وجهات 
نظر المديرات حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم عانتارا لاختلاف مؤهلاتهن 
العلمية سواء بالنسبة للمجالات الأربعة يجتمعة أو كل 
على حدة. و هذه النتيجة تأتي على خلاف ما توصلت 


إليه دراسة الغامدي (177١ه)‏ التي أظهرت وجود 


جلة جامعة الملك سعودء ل العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفية 3 الرياض (١٠151/2501١اه)‏ 3 ١‏ 5 


فروق دالة إحصائيا لدى العاملين في حقل التعليم عائداً 
لاختلاف المؤهل. 

ا- توجد فروق دالة إحصائياً بين وجهات 
نظر المديرات حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات 
مهحة الترينة والتحديم عاتتدا لاخثلاف النبدصطن 
الأكاديمي مجال علاقة المعلمة بالإدارة المدرسية» أما 
المجالات الثلاث الأخرى فلم تكن الفروق دالة 

- توجد فروق دالة إحصائياً بين وجهات 
نظر المديرات حول مدى التزام المعلمات بأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم عائدا لاختلاف سئوات الخبرة 
لمجال علاقة المعلمة بالادارة المدرسية» أماالمجالات 
الثلاث الأخرى فلم تكن الفروق دالة إحصائيا. 

4- لا توجد فروق دالة إحصائية بين وجهات 
نظر المعلمات اتجاه مدى التزامهن بأخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم تعزى لمتغيرات المؤهل العلمي أو 
التخصص الأكاديمي أو عدد سنوات الخبرة في العمل 
سواء كان ذلك للمجالات الأربعة مجتمعة أو لكل مجال 
على حدة. وهنا تتفق نتيجة هذه الدراسة مع ما 
توصلت إليه دراسة سليمان (1946م). 


توصيات الدراسة 
بناء على ما توصلت إليه نتائج هذه الدراسة 
فيما يلي بعض التوصيات : 


-١‏ ضرورة تقوية العلاقة بين وزارة التربية و 


التعليم وجامعات المملكة و جامعات البنات لتأهيل 
المعلمات و المديرات والمشرفات التربويات و غيرهن 
من القيادات التربوية المستجدات منهن و أللآتي على 
رأس العمل بمايخدم حاجات امجتمع في المجالات 
التربوية الملائمة لاحتياجات عصرنا الحالي ويحقق 
أهداف المجتمع في ضوء الشريعة الإسلامية. 

8ب .غلن جامغات التلكة وجامعات البنات 
العمل على إثراء براجها عامة و البرامج الخاصة بإعداد 
المعلمات و المديرات و غيرهن من قيادات تربوية ليكون 
موضوع الأخلاق عامة و أخلاقيات المهنة خاصة جزء 
لا يتجزأ من مقررات التخصص المهني؛ مع الحرص 
الشديد على استخدام أفضل الطرق لتدريس هذا 
الموضوع ليحقق البدف منه. 

+ الضؤاءدرانتات تتاول دي الحوام 
مديرات المدارس والمشرفات التربويات بممارسة 
أخلاقيات مهنة التربية و التعليم. 

4- إجراء دراسات تتناول مدى التزام مديري 
المدارس و المشرفين التربويين بممارسة أخلاقيات مهنة 
التربية و التعليم. 

6- إجراء دراسات مقارنة حول مدى ثمارسة 
المعلمين و المديرين و المشرفين التربويين لأخلاقيات 
مهنة التربية و التعليم في مدارس البنين و البدات في 
مناطق المملكة المختلفة. 

5- تكثيف الدورات و ورش العمل الخاصة 
بأخلاقيات مهنة التربية و التعليم لجميع منسوبات 


ت>»9٠‎ 


المدارس و وزارة التربية و التعليم اللآتي على رأس 
العمل و المستجدات. 

/ا- ضرورة عمل الجهات المختصة في وزارة 
التربية و التعليم على التأكد من اطلاع منسوبات 
المؤسسات التربوية من نتائج البحوث التربوية 
والاستفادة من محتواها و نتائجها في مجالات العمل 


التربوي كل فيما يخصه. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية 

أحمد. محمد أحمد سيد وآخرون. موسوعة نضرة النعيم 
في مكار م أخلاق الرسول الكريم صلى الله عليه 
و سلم. جدة» دار الوسيلة للنشر والتوزيع» 
طى ١٠5١اه.‏ 

الأصفر. أمد. الضوابط الأخلاقية و النفساد الإداري 
في ا موسسات العامة. ا مجلة العربية الأمنية 
والتدريب. أكاديمية نايف العربية للعلوم الأمنية. 
5 8اه/ ١١‏ 6ام. 

التوثيق التربوي. مياق أخلاقيات مهنة التربية و 
التعليم. وزارة التربية و التعليم. الرياض: 
مطابع دار البلال للإفست؛ العدد 2,0١‏ 
1ه 

جاب الله منال عبد ا خالق. أخلاقيات مهنة ا معدم في 
ضوء التحديات الستقيلية. ا جمعية السعودية 
للعلوم التربويسة و النفسية (جستن): كلية 


1 


1 ا اإغان ند * 9 
منيرة عيد العبدالعريز: مدى التزاء معلمات ار حلتين المتوسطة والثانوية ثي المدارس الحكومية .. 


التربية_ جامعة الملك سعود- الرياض. اللقاء 
السنوي الثالث عشر. /4717 ا١ه/‏ 5 ١٠٠1م.‏ 

عبد الله أحمد طميس. تطوير أخلاقيات وسلوكيات 
العمل. مؤت ر الإبداع والتجديد ف الإدارة 
العربية في مواجهة حديات القرن ا محادى 
والعشرين. المنظمة العربية للتنمية الإدارية 
جامعة الدول العربية القاهرة. 5- 8 نوفمبر 
در 

الخميس, محمد ناصر. أخلاقيات ا موظف العام. ندوة 
أخلاقيسات العمل في القطاعين ا حكومي 
والأهلي. معهد الإدارة العامة. المملكة العربية 
السعودية » الرياض.577١ه/‏ 0١٠1م.‏ 

الرحيلي. محمد مرشد. أخلاقيات العمل. ندوة 
أخلاقيات العمل في القطاعين الحكومي و 
الأهلي. معهد الإدارة العامة. المملكة العربية 
السعودية؛ الرياض.5757١ه/‏ 0١٠١م.‏ 

رضوان, أحمد محمود. أخلاقيات مهنة التعليم و مدى 
التزام ا مشرفين التربويين بها من وجهة نظر 
مديري ا مدارس مو ا معلمين في حافظات الشمال. 
رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة اليرموك : 
كلية التربية» 19915١م.‏ 

السعدان. عبد الله حمدان. أخلاقيات العمل و تجربة 
ديوان الظالم ف الرقابة عليها . ندوة أخلاقيات 
العمل في القطاعين الحكومي و الأهلي. معهد 


الإدارة العامة. المملكة العربية السعودية, 
الرياض. 577 ١ه/‏ 6١١1م.‏ 

سليمان. عدنان عبد الله حمد. أخلاقيات مهنة التربية 
والتعليم في ضوء الفك ر الإسلامي و مدى التزام 
ا مديرين و ا معلمين في مدارس وكالة الغوث - 
منطقة إربد بهذه الأخلاقيات. رسالة ماجستير 
غير منشورة. الأردن: جامعة اليرموك. 1986١م.‏ 

الشميمري. أمقد عبدال رحمن. أخلاقيات ا لوظف 
السلم. ط". الرياض: الجمعية السعودية 
للإدارة. 556 اه/ 4١٠1ام.‏ 

الشهاي. إنعام و منقذ محمد داغر. العوامل ا مؤثرة في 
الفساد الإداري. ا جلة العربية للإدارة. مجلد 
٠‏ العدد ؟. ١٠٠م.‏ 

عبد ال حميد. رشيد و محمود الخياري. أخلاقيات امهنة. 
ط1. عمانء دار الفكر للنشر و التوزيع. 1146م. 

عبيدات, ذوقان و آخرون. البحث العلمي مفهومه 
أدواته أسالييه. الأردن : دار الفكرء ١١٠ام.‏ 

العثيمين» فهد سعود. أخلاقيات الإدارة في الوظضة 
العامة و تطبيقاتها في ا مملكة العربية السعودية. 
بيووت: نؤسية الزسالة +1:أه/ الام 

آل عثيمين, مسلم إسماعيل و أخرون. دليل مدير 
ا مدرسة الإجرائي. الإدارة العامة للتعليم بمنطقة 
الرياضء إدارة الإشراف التربوي- قسم 
الإدارة المدرسية » مرك ز الإشراف التربوي بشرق 
الرياض» 577١ه.‏ 


ه١‎ 


عصفور. محمد شاكر. فساد البيروقراطية: أسبابه 
وطرق علاجه. مكتبة الإدارة. المجلد السابع- 
العدد الأول. 7949١اه.‏ 

عمر. «قال عبد اسن محمد. أخلاقيات مهنة الإدارة 
ا مدرسية و مدى التزام مديري ا مدارس الثانوية 
الأكاديمية بها. ا جامعة الأردنية : كلية الدراسات 
العلياء ١٠5١ه/‏ ٠199م.‏ 

الغامدي. حمدان أحمد. أخلاقيات مهنة ا معلم ا مسلم 
أثرها في التربية ا خلقية للفرد و ا مجتمع. ا جمعية 
السعودية للعلوم التربوية والنفسية (جستن)» 
كلية التربية» جامعة الملك سعودهء الرياض. 
اللقاء السنوي الثالث عشر. /15171ه/ 7 ١٠ام.‏ 

الغامدي, حمدان أحمد و خالد عبد الله بن دهيش. 
أخلاقيات مهنة التعليم و سبل تعزيزها في نظام 
التعليم السعودي. ندوة أخلاقيات العمل في 
القطاعين الحكومي و الأهلي. معهد الإدارة 
العامة. المملكة العربية السعودية» الرياض. 
5ه/ ه١٠ام.‏ 

الغامدي, مدان أحمد. ماق ممترح لأخلاقيات مهنة 
التعليم في دول ا خليج العربية. رسالة الخليج 
العربي. مكتب التربية العربي لدول الخليج» 
الرياضء المملكة العربية السعودية. العدد 
الغالث و الثمانون» السنة الثالثشة و العشرون. 


2 /ها١11‎ 


تدحت 


الغامدي, علي يحبى و عبد الرحمن بن حسين الوزان. دور 
التدريب في تعزيز مفهو م أخلاقيات العمل- دور 
معهد الإدارة العامة في بناء وتعزيز مفهوم القيم 
الأخلاقية في الوظيفة العامة و القطاع الأهلي. ندوة 
أخلاقيات العمل في القطاعين الحكومي و الأهلي. 
معهد الإدارة العامة. المملكة العربية السعودية» 
الرياض. 577١ه/‏ 6١٠ام.‏ 

الغانم, عبد العزيز. أخلاقيات مهنة التعلي مكمعايي رلضبط 
سلوكيات امعلمين. جلة دراسات ا خليج وا جزيرة 
العربية » جامعة الكويت. العدد الثاني و الستون. 
السنة السادسة عشر. ١٠١5١ه/‏ ٠199م.‏ 

غوشة, زكي راتسب. أخلاقيات الوظيفة في الإدارة 
العامة. عمان؛ مطبعة التوفيق» 9/7١م.‏ 

الفاح ؛ عبد العزيز عثمان فالح. انجاهات المعلمين في 
مدينة الرياض نح وأهمية ماق أخلاقيات مهنة 
التعليم في ا لملكة العربية السعودية ومستوى 
تطبيقهم له دراسة مسحية. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. لندن» الجامعة الأمريكية, 557/8١ه.‏ 

ا مانعء عزيزة. القيم السلوكية ف العمل دراسة مقارنة 
بين ا معلمين و ا لعلمات في ا مرحلة الثانوية. مركز 
بحوث مركز الدراسات الجامعية للبنات. جامعة 
المللك سعودء عمادة البحث العلمي؛ النشر 
العلمي و المطابع » 5575١ه.‏ 

اليميد. عبد العزيز عبسد ال رحمن. أخلاقيات مهنة 
التعليم في الفك ر التربوي الإسلامي. الجمعية 


منيرة عيد العبدالعزيز: مدى الترام معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية ق المدارس الحكومية .. 


السعودية للعلوم التربوية و النفسية (جستن). 
كلية التربية_ جامعة الملك سعود- الرياض. 
اللقاء السنوي الثالث عشر. /1551١ه/‏ 8 ١٠5آم.‏ 

مكتب التربية العربي لدول الخليج. إعلان مكتب 
التربية العربي لدول الخليج لأخلاق مهنة 
التعليم. المؤتمر العام الثامن لمكتب التربية العربي 
لدول الخليج. قطر. الدوحةء 1406١ه/‏ 
06اأم. 

المملكة العربية السعودية, وزارة التربية و التعليمء 
الإدارة العامة للحاسب الآلي و المعلومات, 
مركز المعلومات الإحصائية تقرير إحصائي 
موجز عن تعديم البنين و البنات بالملكة, 
شركة ألوان للطباعة و الصناعة المحدودة؛ 
الرياض. العام الدراسي 5177١//571١ه.‏ 

لمملكة العربية السعودية. وزارة التربية و التعلسيم. 
التطوير التربوي. ميثاق أخلاقيات مهنة التعليم. 
/171ه/ ١‏ 16م. 

المملكة العربية السعودية؛ الرئاسة العامة لتعليم 
البنات, الإدارة العامة للتوجيه والاشراف 
التربوي. شعبة التعليم العام. دليل العمل 
ا مدرسي. بدون تاريخ. 

موسى. محمد يوسف. الأخلاق في الإسلام. بيروت : 
العصر الحديث للنشر و التوزيع» 7١5١ه/‏ 
١51ام.‏ 


مجلة جامعة الملك سعود» م3537 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية إفرف 3 الرياض (١51١5م/571اه)‏ 


المؤمني» فؤاد سعيد. ما مدى التزام ا مدير وا معلم 
بالقواع د الأخلاقية لهنة التعليم؟ رسالة 
ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية: كلية 
التربية؛ "٠5١ه/‏ *191م. 

هيئة الرقابة و التحقيق. دور هيئة الرقابة و التحقيق في 
ضبط أخلاقيات العمل في القطاع ا حكومي 
وسبل تعزيزها. ندوة أخلاقيات العمل في 
القطاعين الحكومي و الأهلي. معهد الإدارة 
العامة. المملكة العربية السعودية» الرياض. 
5ه/ 5١6ام.‏ 

وزارة الخدمة لمدنية. أخلاقيات الوظيمة العامة. 
الرياض : مطبعة الموسوعة الأولى. 55765١ه.‏ 

يالخن. مقداد. الأخلاقيات الإسلامية الفعالة للمعلم 
وا متعلم وآثارها على النجاح و التقدم العلمي. 
الرياض» دار عالم الكتب للطباعة و النشرو 
التوزيع. 517١ه.‏ 

ثانياً: المراجع الإنجليزية 

امع ةنم -عنطاظ عاره'11 786” .لهو أء عاعوكل ,لعقطعوظ 


ات وى ان 11011 ".و ةكبرأ هلا 
.3 بذذلا ,1/لا ,5501م 


/[0 وارمتاوءعمه8 "مرو زعهء 17" .لة أء .1 لأحق ركاء سسدظ 

[ه كدمتلهاه1/! [ه كد دكلاه1ء5 ده معنتو 1 1/76 

ولاق 0امطعنزوط 01 اوسمتدول عط1 ".كلم ماد امعنطاط 
.55 421,13 .عم ,5 .155آ ,140 .7701 .2006 .ع5 


5 لاعقطء111 ,ترمدم1 يع كه لعدطء1511 ,لسقاممه 
8 هلمعا طاتسا ‏ «متطأكسرعءعلوعط ‏ عوترتاءء دمن" 
".ممناعة 300 رملمتهمةا2 بممناءع21ع18 ع1 علرمتعسةرط] 
انع صن 220 دوأوأصعءما5 102 102)داعموكم 
.6 بهذلا تتصتعأ/ا ,32023ئزء اخ ألعمزمماءناء10 


7ه 


07[ كعا[اطا عأجه'!!" .ؤعتوول ,دعع 8210 عي عسولط ,ععمد11 
لمعتصطعء 1 لقططوء0) أمو 8‏ "لم178 وجراوببه01 0 
نالع طعع]21 عع ]كةء )1م231 .2006 .خرن رععء011© 


"(زعلزهابة به 171 و2ر[ا :دعيداهل! عامره1آ" را عذ]ابواط ,عزصول_]1 
/ااكقع لالهلا دللدعة ,كزوعطا 5تعأمقط لعطو أ اطناصوت] 
.1996 


[0 كتدمناصءءجء8 'كاوماء دعم" .ل همتطخه 9 باتع أاموعطء1] 
كع 1[اا ‏ أمدمتاماء 8‏ توتعنوء 1 10نه ‏ اعوط 116 
أممطء3 ع8 «دنط171 كدمزاعه ءادل 17617 ع6 ترعل 171/1 
,1552800 [هجوماءع00 لعطذةاطناممتنا "نوتم ومن 
217151/,2لآ 15لامآ 52101 


[0 عع141ممة”1 776" .2وككاع12 نمث عتلساكل ,طعنت1 

"يجرت أكعءلوعا أمممةامعباط مز عءإورءدوتمط أمعتزاط 

مصلتلاء1؟ ‏ ,مملغدليةء0155 81[1:مئاء00 لعطو1اطناممنآ 
.5 ,لالوقكء لالنآ 01301021 


أت أ00ط س3 4" .0) لإامعء<0) ,تناع يل .8 “رعع 110 ,1لنتر 

إن كاكبراود4 «ماعوط 4 :]للد بو اتطونرماصدرظ وعاءء 56/1 

01 30101131 عط "عتطاط ع[رم'! 1‏ أوتددمةاوصيعءء0) 116 
1021081 


,4 ععطصسبلة ,20 عصصسيناه7 بطاععدعوع1# مدع نل8] 


"صر أكرعلمءآ أموطع3 إن ل :17" .1 ومتتدمط]' ,عرعهل] 
يال لان جره :متو ابسعولاك ‏ «مكر ‏ 2455012110 
.05 ,كنلا وتستهمة ]| ,وا«لتروعء | ادع بترمماءنك12 


0018 عط[ "عزرم'[] أو ى خا" ل توسلاط ال مادعا 
016210 أانلة4 اسه [أمعتصطءعء1 01 أمعصامومءنآ 
/أ10ص!. 5ع تطاعع !01 نن. بابلالا .2006 


لوالنتصء 81 ؟ .لإطامسة] رومع غه 11 .ل غ10 رممدععد1لة 
مط ,كاده 17 182/4 «مأط[كزء 1.6920 أوموء5" .لة ودترظ 
11 لاععوعوع 1 الاعسااصمء-1/110 ". كاابدوعال ما أ نموعوء 1 
.5 بخ 5ل] .00 ,013تناث ,118 اللاتقع.آ لتة 80021011 


نز عه720 ه117 ىع 8111 لم17" .هآ «ارعومل ,عع لتاق 
رعع00116) لماعنتصطءةء1 [أقبما/ا ذاعممء0) عط "7تروعالز 
5 لطاع 011 بتاع 01. ع اناج بجابج/الا .2006 


روعرون) مر عبطازووط «وززودل" .12 طافعود ,ع «متصلءءط 
"عنطرى عامره/!آ لمهم 4 ,تروةلوعبوط امعتماءء 1 0ه 
.52-5 ,2005 جاععدكطا ,وعنيو تصطعء 1 


م نم1 ,«عأمهءط ع 1,6077111 ع” .8 135اع1201 روعبعء11 

" وزآبدوه 7 «علاء8 مر أترءترعنده ص1 أممء5 كلع0م8 

نانع تصن لد لمأوألطعما5 101 5م 1أقاع0ووم 
.6 بهذلا تتضاع ال بدعلصمععء اخ األعصرمماء(اء12 


هسه وعنطاط “نم سوان 8 4" .ع05ل ,2عننوتمل0ئ]1 

أوءن[ممده!:(5 2 4 ود ءلمع 1‏ أهدمتامعبتوط 

بدمتاقترعووتل لوعماءهل لعطوتاطنممنا ".او ترعامزنى 
06 الانوه /المنآ 02جاهخ مسعطكرهل1 


0 3 آل 0 سس - 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م7 ": العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ز[فوة” ص ص 2019-6756 الرياض (١١١5م/171اهم)‏ 


مشكلات الطلبة المتفوّقين والموهوبين في المراكز الريادية 
في محافظة البلقاء في الأردن وحاجاتهم الإرشادية 


* عمر محمد عبدالله الخرابشة ؛ ** أحمد عبدالحليم عبدالمهدي عربيات 
*أستاذ مشارك» جامعة البلقاء التطبيقية كلية الأميرة عالية ا جامعية - الأردن؛ **أستاذ مشاركء» جامعة مكرتةء كلية العلوم 
التربوية - الأردن 


(قدم للنشر في /1١/١١‏ 1579١ه؛‏ وقبل للنشر في /57/١6‏ 179١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: متفوقون وموهوبون, المراكز الريادية» حاجات إرشادية, الأردن. 
ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى التعرف على المشكلات التي تواجه الطلبة المتفوقين والموهوبين في المراكز الريادية في محافظة 
البلقاء في الأردن وحاجاتهم الإرشادية» وتكون مجتمع الدراسة من الطلبة المتفوقين والموهوبين الملتحقين بالمركزين الرياديين في حافظة 
البلقاء والبالغ عددهم (558) طالبا وطالبة» ونظرا لصغر حجم المجتمع تم اختياره كاملا عينة للدراسة لإجراء البحث عليه 
ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بتصميم استبانة وتوزيعها على عينة الدراسة المكونة من (1748) طالبا وطالبة. 

استخدم الباحثان في معالجة بيانات الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والفروق ومربعاتها في اختبار الفرضيات 


والتوصل إلى نتائج علمية يمكن تعميمها والقياس عليها. 
وتوصّلت الدراسة إلى النتائج الآنية : 


-١‏ جاء المجال الإرشادي في المرتبة الأولى من بين المشكلات التي تواجه الطلبة المتفوقين والموهوبين في المراكز الريادية في 
محافظة البلقاء بالأردن يليه المجال الاجتماعي فالأكاديمي والأسري والشخصي على التوالي. 

؟- بالنسبة لمتغيرالنوع الاجتماعي جاء المجال الإرشادي بالمرتبة الأولى للذكور والإناث في حين كانت الطالبات أكثر اهتماما 
من الطلاب بمشكلات المجالين : الاجتماعي و الأكاديمي في حين كان الطلاب أكثر اهتماما بمشكلات المجال الشخصي وجاء المجال 
الأسري في المرتبة الأخيرة لدى الجنسين في حين كانت الحاجة الإرشادية لدى ذكور المرحلتين الأساسية والثانوية أقوى مما هي لدى 
الإناث في المرحلتين السابق ذكرهما. 

توصلت الدراسة إلى تطابق كامل بين طلبة المرحلتين الأساسية والثانوية في رتب مجالات المشكلات. 


ه؟ه 


ا عض امد دقاح اكه 
المقدمة 
ازداد في السنوات الأخيرة اهتمام المؤسسات التربوية في 
الوطن العربي بالمتفوقين والموهوبين؛ ورعايتهم»؛ أيمانا 
من هذه المؤسسات ومتخذي القرارات» وراسمي 
السياسات التربوية» والتعليمية فيها بالدور المستقبلي 
لبذه الفئة من الطلبة في رفعة شأن المجتمع»؛ والنهوض 
بهء فظهرت دراسات تربوية؛ وعقدت مؤتمرات» 
لواف ودورانة دوين : حورها التفوق والموهبة» 
والكشف عن المتفوقين» ورعايتهم حتى أن بعض 
الجامعات مشل جامعة البلقاء التطبيقية في الأردن 
طرحت برامج ماجستير في الموهبة والإبداع؛ كما تركز 
وزارات التربية في أقطار الوطن العربي على توعية 
الماتسيق بكقية الفنعات هسرن الظلينة التفنوقين 
والموهوبين» وتنمية تدزاته: وفتح المجال أمامهم 
لاستثمار تفوقهم ومواهبهم» بما يعود بالنفع والفائدة 
على الطلبة من جهة ؛ والمجتمع من جهةٍ أخرى. 
مشكلة الدراسة 

يقوم الطالب المتفوّق بأداء يعكس قدراتي عالية 
في مجالات الأعمال الذهنية والإبداع والقدرات القيادية 
والفنية وفي موضوعات أكاديميةٍ حددةٍ تتطلب خدمات 
وأنشطة تربويةٍ معينة قد لا تتوافر في المؤسسة التعليمية 

والطلبة المتفوقون والموهوبون ونظرا لما يتمتعون 
به من تميز في مواصفاتهم فإنهم يتعرضون لمشكلات 
مدرسية تتمثل بشعورهم بالملل والضجر من المنهاج 


: 0 5 وك ا ا ل ابا ار ا 1 0 
حمل عبدا حم عبدامهدي عربيات: مشكلات الصلبة التفوفين وأموهوبين... 


الدراسي العادي كونهم قادرين على التعلم بسهولة 
ويسر قياساً بالطلبة العاديين» وقد يتعرضون للكسل 
الناتج عن شعورهم بقدرتهم على الحفظ والتعلم 
والتذكر بشكل أسرع من غيرهم فيتكاسلون عن 
الدراسة وقد يؤدي ذلك إلى تقصيرهم أكاديمياء وقد 
يتعرضوا أيضا إلى مشكلة ضغط الرفاق أو الأقران 
الذين يعجزون عن مجاراة زملائهم المتفوقين والموهوبين 
فيلجأون إلى التضييق عليهم. واقتشاص الفرص 
للسّخرية منهم بمناسبة أو بدون مناسبة؛ كما يمكن أن 
يتعرضوا أيضا إلى مشكلة نقص التزامن أو عدم التوافق 
بين نضجهم العقلي ونموهم الاجتماعي والعاطفي 
والجسدي فنجد طفلا في العاشرة مثلا يتحدّى رجلا في 
العشرين في لعبة عقلية ويفوز عليه الأمر الذي يرتب 
على المربين والمتعاملين مع هذه الفئة من الطلبة إدراك 
ذلك وأخذه بالاعتبار عند التعامل معهم (العزة» 
206001 

ويتميز الطالب الموهوب عن غيره بالأداء ذو 
المستوى العالي في مجالات عقلية وابداعية تربوية وهو 
تمدع أكادفاً حن أقرانه ق عرق الغتقك وسترعة تعلمنه 
وامتلاكه لمهارات لغوية متقدمة 4# كمناممه]) 
(1991 ,2هو11051 كما يتسم الطالب الموهوب بالثقة 
بالنفس والاستقلالية والميل الزائد للاستطلاع 
والاستكشاف وحب المناقشة الأمر الذي قد يعده المعلم 
مصدر إزعاج له ويعمل بشتى السبل على الحد من هذا 
الإزعاج وقد يؤدي ذلك إلى إصابة الطالب الموهوب 


بالإحباط إذا ما وجد أن المعلم يركز في دروسه على 
الطلبة متوسطي القدرات والذكاء كونهم يشكلون 
الغالبية في الصف حسب منحنى التوزيع الطبيعي 
ويطالب الطلبة المتفوّقين والموهوبين بما يطالب به 
أقرانهم الطلبة المتوسطين فيشعرون أنّ ذلك لا يمثل 
تحديا لقدراتهم ولا يحفزهم على الإبداع والتفوق 
لشعورهم بأن ذلك أدنى من مستواهم وقد يؤدي ذلك 
إلى عزوفهم عن المناقشة وعدم التركيز في الدرس 
وشعورهم أن طريقة المعلم في التدريس لا تلبي 
حاجات الطلبة المتفوقين والموهوبين من المعرفة وحب 
الاستطلاع وقد يتعامل الطلبة في الصف مع زميلهم 
الموهوب بشيء من الكراهية والغيرة لشعورهم أن 
مستواه أعلى من مستواهم وأَنْهم باتوا غير قادرين على 
مجاراته أو اللحاق به فيلجأون إلى عرقلة مسيرته أو 
التشويش عليه أو حتى نبذه من زملائه نما يتسبب في 
وقوع مشكلات هو في غنى عنها مع أقرأنه (الحاج 
خليل والكحلوت وأبو طالب:995١).‏ 
أهثمية الدراسة 

يعلق كثير من الساسة التربويين أهمية كبيرة على 
الطلبة المتفوقين والدور المتوقع منهم علميا وعمليا فهم 
قادة المستقبل وراسمو السياسة التربوية للأجيال القادمة 
وبالتالي رتب هذا الأمر علينا كتربويين مسؤولية دراسة 
حاجات الطلبة الموهوبين ومشكلاتهم وتعرف أساليب 
وطرق الحل لمساعدة هؤلاء الطلبة على تجاوز هذه 
المشكلات وتلبية الممكن من حاجاتهم حيث أن عدم 


حت 


إشباع هذه الحاجات أو جزء منها يؤثر بالضرورة 
وبالنتيجة على الأداء التحصيلي للطلبة وعلى طريقتهم 
في التعامل مع المواقف التي يتعرضون لبا في حياتهم 
العملية وقد يتجاوز ذلك إلى التأثير في وضعهم النفسي 
إذا لم تجد هذه المشكلات طريقها إلى الحل وبالتالي 
حدوث مشكلات لا تحمد عقباها وتؤدي إلى نتائج غير 
مرغوبة فكان لا بد من تعليق الجرس والتنبيه إلى 
ضرورة الانتباه إلى هذه الفئة من الطلبة ودراسة 
مشكلاتهم وحاجاتهم الإرشادية وصولا إلى طلبة 
متفوقين وموهوبين قادرين على التطور والاستمرار في 


إيداعهم وتقديم أفكار جديدة بناءة ومثمرة. 


أهداف الدراسة 


تهدف الدراسة إلى: 
-١‏ التعرّف على مشكلات الطلبة المتفوّقين 
والموهوبين ودرجة كل مشكلة وحدتها. 
؟- التعرف على الحاجات الإرشادية للطلبة 
لمتفوّقين والموهوبين. 


أسئلة الدراسة 
ما أهم مجالات المشكلات التي يعاني منها الطلبة 
المتفوّقون والموهوبون في المراكز الريادية في محافظة 
البلقاء في الأردن. 
هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند 


مستوى دلالة (0 < ٠.00‏ )في ترتيب مجالات المشكلات 


5ت 


تعزى لمتغيري النوع الاجتماعي والمرحلة الدراسية لدى 
الطلبة الْمتوّقين والموهوبين في المراكز الريادية في محافظة 
البلقاء في الأردن. 

فرضيات الدراسة 

1ك توج قوق وانه مادا عدد سحو 
الدلالة (0< )٠0.060‏ بوجود مشكلات لدى الطلية 
الموهوبين الملتحقين بالمراكز الريادية في محافظة البلقاء في 
الأردن. 

؟5- توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 
الدلالة (0< 0,06) بوجود مشكلات لدى الطلبة 
الموهوبين الملتحقين بالمراكز الريادية في محافظة البلقاء في 
الأردن تُعزى لمتغير النوع الاجتماعي. 

*- توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 
الدلالة (0< )٠0.٠060‏ بوجود مشكلات لدى الطلية 
الموهوبين الملتحقين بالمراكز الريادية في محافظة البلقاء في 
الأرَون تُخرئ لتخيو المرحلة الدزاننة للظالنب؛ 


مصطلحات الدراسة 

المشكلات: هي الظروف التي تحيط بالطالب 
اموق أو للوهوث وتشكل الديهاخالة من عدم الرطنا 
أو عدم الارتياح وتقيسها أداة الدراسة الحالية. 

الطلبة المتفوّقون والموهوبون: هم الطلبة الذين 
يظهرون مهارات وقدرات عالية تفوق المعدل الطبيعي 
في محالات الذكاء والتحصيل الدراسي والتعبير الكتابي 
والشفوي ولديهم مهارات معينة. 


- - 0 3 , 8 07 0 5 06 5 75 2 ع ا 8 
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المركز الريادي: هو المؤسسة التعليمية التي 
أنشأتها وزارة التربية والتعليم في الأردن بهدف العناية 
بالطلبة المتَمُوقين والموهوبين وتقدم لبم خدمات خاصة 
بهدف استثمار طاقاتهم وتوجيهها الوجهة الصحيحة 
وبناء شخصيات الطلبة وتزويدهم بمهارات وسلوكيات 
ومعارف تفوق ما يتلقاه أقرانهم في المدارس النظامية. 

محافظة البلقاء: هي إحدى اثنتي عشرة محافظة 
تشكل بمجموعها حدود المملكة الأردنية الباشمية. 
وتقع بالقرب من العاصمة عمان. وتضم خمسة ألوية 
هي : لواء القصبة؛ ولواء ماحص والفحيصء ولواء 
دير علاء ولواء الشونة الجنوبية. ولواء عين الباشاء 
وفيها تأسست أول مدرسة ثانوية في الأردن. 

الحاجات الإرشسادية: هي مجموعة الأمور 
والقضايا التي يد الطلبة المتفوّقون والموهويون أنها 
تنقصهم وأنهم بحاجة إلى إشباعها للوصول إلى حالة 
من الاستقرار النفسي والعاطفي. 

حدود الدراسة: تتحدد الدراسة في ثلاثة حدود 
كي 

-١‏ حدود مكانية: تتمثل في موقعي المركزين 
الرياديين في محافظة البلقاء في المملكة الأردنية الباشمية 
والكائنين في مدينتي : السلط وعين الباشا. 

؟5- حدود زمانية: تتمثل في الفصل الدراسي 
الثاني من العام الدراسي 7١٠؟//١50.‏ 

“- حدود بشرية: تتمثل في الطلبة المتفوقين 
والموهوبين الملتحقين بالمركزين الرياديين في محافظة البلقاء. 


يجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية قرف 3 الرياض (١١1١5م/1751ام)‏ 8- 


الإطار النظري ودراسات سابقة 

تعريف التفوق 

في عام 1478 راجعت لجنة من الكونجرس 
الأمريكي تعريف الموهوبين وتوصّلت إلى التعريف 
الآتي للموهوبين: "هم أطفال جرى تحديدهم في فترة 
قبل المدرسة الابتدائية أو الثانوية على أنهم يمتلكون 
قدرات كامنة ذات إثبات وبرهان تشير إلى قدرتهم على 
الأداء الراقي وامتلاكهم قدرات فكرية أو إبداعية أو 
أكاديمية محددة ويتمتعون بفن القيادة ويستطيعون ممارسة 
الفنون البصرية والعلمية والذين لبذه الأسباب مجتمعة 
يحتاجون إلى خدمات ونشاطات لا تجري في المدرسة 
العادية النظامية بغرض تطوير تلك القدرات بشكل 
كامل' (ديفز وريم» :7٠٠0١‏ 50-75). 

عرف (أيواستمالحة 1817 16ى) اللتفوق بأئه: 
'الشخص الذي لديه من الاستعدادات العقلية ما يمكنه 
في مستقبل حياته من الوصول إلى مستويات أداءٍ مرتفعة 
ف مجال معين من المجالات التي يقدّرها المجتمع". 

عرّف (معاجيني: 1994 : ١110‏ ) المتفوّق بأنه : 
'الطالب الذي يفوق أقرانه في الصف في التحصيل 
الدراسي العام و / أو الخاص بحيث يتميز بخصائص 
سلوكيةٍ نفسيةٌ ترتبط بالتحصيل الدراسي المرتفع 
"خصائص الدافعية" ويمتاز بقدرات عقلية. "ذكاء' عاليةٍ 
تقو ق ما يتحلن يه أقرانة". 

ويعرف (منصور والتويجري» )١97:50٠١‏ 
المتفوّقين بآنهم : "من تتوافر لديهم الاستعدادات العقلية 


أي القدرة العقلية العامة (الذكاء) وحيث تقترب نسبة 
الذكاء من الحد الأعلى لسلم المتفوّقين في مرتبةٍ أعلى 
من غيرهم من الأفراد العاديين؛ إضافة إلى قدرات 
عقليةٍ أخرى تندرج تحت القدرات العقلية لمستويات 
ميزه عن الأفراد العاديين". 
تعريف الموهبة والموهوبين 

عرف (معوّضء 148١:1995‏ )الموهوبين 
بأنهم : "الأفراد الذين ييحصلون على درجات عالية في 
اختبارات الذكاءء أو الذين يحصلون على درجات 
عالية في اختبارات التفكير الابتكاري» أو الذين 
يتفوقون في قدرات خاصة مثل القدرات الرياضية أو 
الموسيقية أو اللغوية أو الفنية أو أي قدرة أو أكثر من 
هذه القدرات . 

عرف (الحاج خليل والكحلوت وأبو طالب»؛ 
١ : 17‏ ) الموهبة بأنها: "تستخدم لوصف التلميذ 
الذي يحقق أداءً متميزا مقارنة مع أداء أفراد مجموعته 
العمرية في واحدٍ أو أكثر من الأبعاد الرئيسة التي تمثل 
السمات العقلية والشخصية". 

وقد عرف الروسان في (الروسان وسرورء 
4:)ماالطفل الموهوب بأنّه : "ذلك الطفل الذي 
يظهر أداءً متميزاً مقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي 
إليها أو أكثر من الأبعاد التالية : 

-١‏ القدرة الإبداعية العالية. 

؟- القدرة على التحصيل الأكاديمي المرتفع. 

*“- القدرة على القيام بمهارات متميزة 


٠ت‏ 
كالمهارات الفنية أو الرياضية أو اللغوية..الم. 

؛- القدرة على المثابرة والالتزام والدافعية 
العالية والمرونة والاستقلال في التفكير” 

عرف مكتب التربية الأمريكي الأطفال الوق 
والموهويين بأنهم : "أولئك الذين يعطون دليلا على 
اقتدارهم على الأداء الرفيع في المجالات العقلية 
والإبداعية والفنية والقيادية والأكاديمية الخاصة 
ويحتاجون خدمات وأنشطة لا تقدمها المدرسة عادة 
وذلك من اجل التطوير الكامل لمثل هذه الاستعدادات 
أو القابليات"(جروان. 19499: 09). 

عرّفت (السرورء ٠٠5:75705١)لموهبة‏ بآنها: 
"سمات معقدة تؤهل الفرد للإنجاز المرتفع في بععض 
المهارات والوظائف وبذلك فالموهوب هو ذلك الفرد 
الذي يملك استعدادا فطريا وتصقله البيئة الملائمة لذا 
تظهر الموهبة في الغالب في نيجال محدد مثل الموسيقى أو 
الشعر أو الرسم ... وغيرها . 

وعرّف (قفتح اللهء 508:50663)الموهوب 
بأنه : "فرد يملك القدرة الفائقة على التعامل مع الأفكار 
والعلاقات بكفاءةٍ عاليةٍ كما أنه يفضل الانضمام إلى 
الأفراد الذين ينتمون إلى الفئات العمرية التي تكبره 
لإحساسه بأنهم يشاركونه في اهتماماته العقلية العليا". 

وعرّف الفرهود :5٠0١5(‏ ١١)الموهوب‏ بأنه: 
"كل طالب (طالبة) يتوافر لديه استعداد وقدرات غير 
عادية . أو أداء يميزه عن بقية أقرانه . في مجال أو أكثر 
من المجالات التي تنال تقدير المجتمع واي في يبجالات 
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التفوق العقلي والتفكير الابتكاري والتحصيل 
الدراسي » والمهارات والقدرات الخاصة . ويحتاج إلى 
رعاية خاصة لا تنوفر له بشكل جماعي مع أقرانه في 
الفصل . وهو الذي يتم اختياره وفق معايير ومقاييس 
علمية خاصة . 

وعرف العابر (5 500 : 17) الموهوب بأنه: 
"الذي يوجد لديه استعدادات فطرية وقدرات غير عادية 
أو أداء متميز عن بقية أقرانه في مجال أو أكثر مسن 
المجالات التي يقدرها المجتمع وخاصة مجحالات التفوق 
العقلي والتفكير الابتكاري والتحصيل العملي 
والمهارات والقدرات الخاصة". 
الحاجات النفسية للمُتفوّقين والموهوبين 

من الأهمية بمكان مساعدة الوق والموهوبين 
في استمرار تفوقهم وتئمية عوامل إبداعهم لضمان 
إثراء مجتمعاتهم وهذا يتطلب العمل على تحقيق بععض 
حاجات المتفوقين والموهوبين في هذا المجال 
ومنها(الرابغي. *560: :)5١05 -59١1/‏ 

-١‏ توفيرالحماية والأمان للمتفوقين 
والموهوبين: حيث يبحتاج المتضوّق والموهوب للشعور 
بالحماية والأمن ليستطيع تطوير قدراته واستثمار 
إمكاناته في تقديم ما ينفع امجتمع الذي يعيش فيه وما 
ينفعه شخصيا وأول الجهات المسؤولة عن توفير الحماية 
والأمن الأسرة ثم المدرسة ثم المجتمع عموما فقد يكون 
لجهل الآباء بالحاجات النفسية لأبنائهم المتفوقين 


والموهوبين دورٌ في تنمية الفشل داخل الأبناء فينشأون 
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كارهين للمواقف المرتبطين بها. كذلك فإن عدم تفهّم 
التلم اجات التمرقى والرعويية بشع سترت 
الإحباط للطلبة امتفوّقين والموهوبين ووقوعهم تحت 
الضغط الذي قد يواجهه الطالب من معلمه أو السخف 
الذي قد يتعرض له من زملائه فيشعر بتزايد الحاجة إلى 
التسائدة والتشجيع لعتهم حاجاته فنضلاً عتن دور 
اجتمع الذي قد يعامل المتفوّقين والموهوبين لا سيما 
صغار السن منهم بقسوةٍ بحجة أنهم بحاجة إلى التربية 
والتهذيب والضبط الاجتماعي نما يؤدي إلى الحد من 
مواهبهم ويصيبهم بالإحباط . 
3< بمباعدة الْعْرّق والوظوت فق التسيرعين 
أقكارء ووغدها: فالحفوق أو الو هوب بشع :أن الدنه 
أفكارٌ ورغبة في ممارسة نشاطات إبداعية وأن يجد من 
حوله أشخاصاً لديهم الاستعداد والرغبة في سماع ما 
لديه» ومناقشته في أفكاره واحترامها وتسشجيعه؛ 
والبحث معه وله عن سبل دعم هذه المواهب فإذا ما 
شعر المتفوّق أو الموهوب بوجود أشخاص من حوله 
يشجعونه ويدعمونه ولديهم الاستعداد لسماع الأفكار 
ومناقشتها معه وتوفير سبل نجاحها سيؤدي ذلك 
بالضرورة لتوصل الُتفوّق أو الموهوب لأفكار خلاقةٍ 
والقيام بنشاطات متميزةٍ بل وتطوير ما لديه بناءً على 
ردود الفعل التي يتلقاها أو القناعات التي يتوصل إليها 
بوجود أشخاص داعمين له ولأفكاره. 
-١‏ مساعدة 00 الموهوب في فهم 
طبيعته: حيث تمتاز شخصي المتفوق أو الموهوب 


بدرجة عاليةٍ من الحساسية . والقدرة على التحدي, 
ومقاومة عوامل الاضطراب التي يمر بهاء ما يجعله 
عرضة بردو أفعاق امن لاخر سبي اشر 
والإزعاج والتوتر فتزداد حاجته إلى من يفهمه» ويقدّر 
مواهبه المتمثلة في اختلافه مع الآخرين» في مجموعة 
القواعد والأفكار والنشاطات التي يتبناهاء فالمْتفوّق 
والموهوب لديه حاجات اجتماعية» وعاطفية» وعلينا 
اختيار مناهج مناسبة لنمو مواهبه كون المناهج الدراسية 
العادية غير كافيةٍ ولا تشكل تحدياً عنده ولا بد أيضا 
من سد الفجوة بين مستوى النمو العقلي والعاطفي له؛ 
كون النمو العقلي ينمو بسرعة أكبر من النمو العاطفي. 

ويضيف (العزةء 3٠١”‏ إلى الحاجات سابقة 
الذكر الحاجات الآتية : 

"- الحاجة إلى مزيد من الانجاز المتناسب مع 
ما يمتلكونه من قدرات عالية ودافعية. 

*- الحاجة إلى مزيد من تقدير الآخرين 
المتناسب مع شعور المتفوقين والموهوبين تجاه أنفسهم 
وتؤكده انجازاتهم. 

4- الحاجة إلى برنامج دراسي خاص وتفريد 
التعليم المتفق مع قدراته وإمكاناته وخصائصه 
الشخصية وهي أمور صعب أن يوفرها له برنامج 
دراسي عادي. 

ه- الحاجة إلى مزيد من النشاطات المنهجية 
واللامنهجية المتفقة مع ميوله ورغيباته وقدراته على 
الانجاز. 


5- الحاجة إلى الاندماج الاجتماعي وتوافر 
الأصدقاء والعمل التعاوني مع الأقران حتى لا يشعر 
المتفوق أو الموهوب بالعزلة أو الغربة في بيئته. 
خصائص الطلبة امُتفرّقين والموهوبين: 

بمتاز الطلبة المتفوّقون والموهوبون بمجموعة 
خصائص تّيزهم عن غيرهم منها(الخطيب» :75٠١*‏ 


:)560: -»”ه١‎ 


-١‏ خصائص عقلية: مثل سرعة التعلم 
والفهم والحفظ وقوة الذاكرة والمثابرة وطرح الأسئلة 
والتركيز والانتياه والتفكير البادف وسرعة الاستجابة 
وسعة الأفق والقدرة على التحليل والاستدلال وربط 
الخبرات السابقة باللاحقة وحب الاستطلاع والفضول 
العقلي والأفكار الجديدة والمنظمة والخيال الإبداعي 
ووضوح التفكير والخيال الخصب والقدرة على التذكر 
والاستيعاب والذكاء العالي والابتكار والإبداع وتوازن 
القوى العقلية والحصيلة اللغوية الواسعة والخصبة 
والثرية في الوقت نفسه. 

-١‏ خصائص اجتماعية: فالمتفوّق أو الموهوب 
محب للحرية ومقاوم للضغوط الاجتماعية ويكره 
تدخل الآخرين في مجرى حياته وهو مبادر بالقول 
والعمل راغب ومستعد لبذل الجهد يساعد الآخرين 
كع مات تقرلة العاغيا وعاسل للأشرين 
ومعتد بنفسه كثيراً طموح ميال للاستقلالية واثيات 
الذات ينقد ما هو كائن سعيا وراء الوصول إلى ما بجحب 
أن يكون من خلال نقد الذات والاحساس بعيوبهاء 
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يفضل النشاطات التي تحتاج إلى التحدي والقدرات 
العقلية. ميال للمرح والبهجة وروح الدعابة. لا 
يكترث كثيرا بالنشاطات الاجتماعية التي تقيد حريته 
ورغباته. 

*“- خصائص وجدانية : يتمتع بصحه نفسية 
ومستوى من التكيف يفوق أقرانه ويتوافق بسهولة مع 
المستجدات الجديدة» حساس يعاني من بعض أشكال 
سوء التكيف والإاحباط أحيانا نحو نقص الفرص المتاحة 
في المدرسة لممارسة بعض نشاطاته الخاصة وعدم توافر 
الفرص للتعبير عن قدراته العقلية: عنيد ولا يتخلى 
عن رأيه بسهولة؛ لا يحب اطلاع الآخرين علسى 
أفكاره. حريص على إتقان أعماله ونشاطاته. يتضايق 
من النشاطات العادية كونها لا تشكل لديه أي تحدٍ. 

4- خصائص جسمية: حيث يتمتع الْتفوّق أو 
الموهوب بصحة جسمية جيدة قوي الجسم أثقل ونا 
وأطول من أقرانه مُتفوّق عنهم في معدل نوه ونشاطه 
الحركي ولديه طاقة كبيرة على العمل يحب اللعب 
والجري لديه طاقة زائدة ويتمتع بقدر وافي من الحيوية. 

ه- خصائص في الميول والاهتمامات: 
فالمتفوّق أو الموهوب متعدد الميول متنوع الاهتمامات 
فقد نجده يهوى التصوير وفي الوقت نفسه جمع الطوابع 
وتربية الطيور والحيوانات والزراعة والمطالعة وممارسة 
الألعاب ودراسة قوانينها هله لعاف تادزانينا 


تتوافر عند الفرد العادي (عميرة » /ا1 ١‏ ؟5). 
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طرق وأساليب اكتشاف المتفوّقين والموهوبين 
والتعرف عليهم: 

تبين البحوث والدراسات وجود أساليب 
متنوعة لاكتشاف الوقن والموهوبين وتساعد عملية 
اتبرف علد المقوون والوشرين مككرا واعينة 
رعايتهم وتوجيه الجهود وتعزيز الخبرات وإعداد 
الوسائل الملائمة لتحقيق النمو السليم والسريع ومن 
طرق وأساليب التعرف على المتفوّقين والموهوبين 
(حسانين: /1991: 5غ- :)0١0‏ 

أولا”: اختبارات الذكاء الفردية : وتكمن أهمية 
اختبارات الذكاء في ضمان الحصول على معلومات 
دقيقة وموثوقة حول الخصائص الشخصية للمتفوقين 
والموهوبين نما يساعد في إمكانية التنبؤ بمدى الإنجاز 
والأداء المستقبلي يي وفهكتا: والمساعدة في 
التخطيط لهما. وفي تقويم عمليات الإرشاد النفسي 
وتدعيم إيجابياتها ومن الأمثلة على اختبارات الذكاء 
الفردية اختبار ستانفورد بينيه ( )عصلظ 20م]صة)ك 
)165 ععءمعع11لء1ه1) واختبار مينسوتا للذكاء لمرحلة ما 
قبل المدرسة واختبار وكسلر لذكاء الأطفال ( #عاواء»86 
معتللتطن عره! علوءعك ععمعوتتاء)م1) . 

ثانيً: الإنجازات السابقة: حيث يمكن التعرف 
على المتفوّقين والموهوبين مسن خلال استعراض 
إنجازاتهم السابقة والتعرف عليها أو من خلال تناولهم 
لأشياء مألوفة والخروج منها بأشياء غير مألوفة. 

لما فلات الكلتن» رتفة اللاعظة فى 
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دراسة سلوك الأطفال في مرحلتي ما قبل المدرسة 
والمدرسة الابتدائية ل لصعوبة استخدام المقاييس 
والاختبارات النفسية في هذه المرحلة العمرية . 

رابعاً : اختبارات التحصيل والذكاء الجمعية: 
تقوم معظم الأنظمة التربوية على إجراء اختبارات 
دورية لقياس قدرات التلاميذ العقلية ومعرفة تحصيلهم 
الأكاديمي من خلال أساليب القياس الجمعي» وتساعد 
هذه الاختبارات في تقويم مستوى النضج العقلي 
وتحديده ومستويات التحصيل والأداء ويمكن استخدام 
الاختبارات كوسائل للدراسات المسحية. 

دور الأسرة في اكتشاف المتفوّقين والموهوبين 
ورعايتهم: 

تقع على عاتق الأسرة مسؤولية اكتشاف 
مواهب أبنائهم وجوانب التفوق لديهم في سن مبكرةٍ 
بجداعن المالغة والشيووعالبا نايرى ااهل أذ 
أطفالهم موهوبين ويتمتعون بقدر وافر من الفطنة 
والذكاء لكن واقع الحال قد لا يكون كذلك أو أنهم لا 
يتمتعون بالموهبة بالقدر الذي يعتقده الأهل نما يخلق 
لهم بعض المشكلات والإحباط حينما يكتشفون أن 
أبناءهم لم يكونوا بالقدر الذي كان يراه الأهل وقد 
يعود سبب زيادة التوقع من الأبناء لسببين: 

أحدهما: أن الأهل بطبيعة الحال يحبون أطفالهم 
ويرون فيهم أنهم أفضل الأطفال وأكثرهم ذكاءً 
ويستخدمونهم في تحصيل ما عجز الأهل أنفسهم عن 


تحقيقه فإذا كان الأب مثلا راغبا قْ دراسة خصص 
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معين لكن قدراته واستعداداته كانت أقل من القدر 
المطلوب للنجاح في ذلك التخصص فيعمل على 
تأسيس ابنه لدراسة هذا التخصص ومحاولة توجيهه 
بالترغيب والترهيب إلى دراسته دون غيره مع أن الابن 
يعرف أنه لا يملك متطلبات النجاح في ذلك التخصص. 

وثانيهما أن ذكاء الأبناء عادة ما ينسب إلى ذكاء 
الآباء الموروث فيتباهون بذلك ويبالغون في تقدير 
قدرات أبنائهم ومواهبهم نما يتسبب في حدوث 
مشكلات للأبناء وضعف قدرتهم على مسايرة ذلك 
وعقيدق الطلخوب ما تسدوك احدولا والشوازن 
الانفعالي عندهم وحدوث عجز في التوافق 
الاجتماعي. 

وقد يحدث أن لا يكترث الآباء لمواهب أبنائهم 
وتفوقهم ربما لانشغال الأهل في أمور الحياة والعمل نما 
يؤدي إلى إهمال أبنائهم ومواهبهم وقدراتهم وقد 
تؤدي النظرة الدونية من الأهل تجاه أبنائهم وعدم 
الاكتراث بآرائهم وأفكارهم بحجة أنهم لا زالوا صغارا 
أو لا يعرفون مصلحتهم وأن الأهل أقدر منهم في 
تحديد مصلحتهم ما يؤدي إلى تسرب الفشل والشعور 
بالملل وخيبة الأمل والقلق والصراع لدى الأبناء وقد 
يتطور ذلك ويصبح حالة مزمنة لدى الأبناء يعانون منها 
طويلا. 

من هنا كانت أهمية أن يدرك الأهل مواهمب 
أطفالهم وتفوقهم. ورعاية ذلك كون الأهل يكونوا 
على اتصال مباشر مع الأبناء: وتكون ملاحظتهم 


ا 1 ميث لك لم ا اولتقي يه :0 . 
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ومراقبتهم لسلوك أبنائهم أكثر من المدرسة كون مدة 
وجودهم في المدرسة أقل مقارنة بالوقت الذي يمضيه 
الابن مع الأسرة؛ ومع بعض الفهم والمعرفة وتوافر 
قدر من الموضوعية يستطيع الأهل التعرف على مواهب 
أبنائهم من خلال تعريضهم لبعض الاختبارات 
الموضوعية ما يعطي صورة تقريبية عن التفوق العقلي 
لديهمء فيمكن للأهل ملاحظة موهبة أبنائهم إذا 
وجدوا أنهم ميالون للابتكارء وإعمال الفكر. والعقل 
وسرعة إنجاز الأعمال الموكولة إليهم: وبدرجة أكثر 
دقة ما يقوم به أقرانهم في السن نفسها. والموهوب أكثر 
قدرة على الكلام واستخدام حصيلة لغوية جيدة وفي 
سن مبكرة . 

هذه الأمور ترتب على الأهل مسؤوليات 
كبيرة تتمثل في توفير الإمكانيات المناسبة» والظروف 
الملائمة. بما يتناسب وقدرات الأبناء العقلية». والعمل 
على تشجيعهم » وتوفير الأدوات التي يحتاجها الابن 
ل نافن مو أعبال» وغل الأشل ايها إقاعحة 
الفرص لأبنائهم للتعرف على كل جديد في مجالات 
تفوقهم مثل توفير الكتب والأجهزة والأدوات التي 
يحتاجها الأبناءء وعلى الأهل أن ينظروا لأبنائهم 
الكوفي واللرنسموئية على نيدم كبا اشرو لوي 
حاجات أساسية وعلاقات اجتماعية؛ ومن حقهم أن 
يعيشوا حياة طبيعية . وعلى الأهل إدراك أن سرعة نمو 
الأبناء الاجتماعية والانفعالية لا توازي سرعة نموهم 
العقلي. وهم بحاجة للشعور بالحب والتقدير والاحترام 
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وتطوير الشخصية (معوض» -١875:1١995‏ 147). 
مات معلمي المتفوقين والموهويين 
وخصائصهم: 

وفك الدراسات انين حرمت على لمن 
الطلبة المتفوّقين والموهوبين في الولايات المتحدة إلى أنّ 
خصائص المعلم الناجح تتمثل فيما يأتي (منصور 
والتويجري. 5:66 5755- 58؟5): 

-١‏ التفوق في الذكاء: بحيث يكون المدرس 
ذكيا يحترم الأذكياء ويتجاوب معهم بفطنة ومهارة 
عالية. 

+ حفس ةيةه حرث يع ا 
المعلم في مهنته على شخصيته ويفضل الطلبة المتفوّقون 
المعلم الناضج اجتماعياً وانفعالياً لديه ثقة بنفسه وقدرة 
على اتخاذ القرارات لا يثور ويغضب إذا تعرض لسؤال 
من طالب ولم يعرف إجابته ويكون قدوة حسنة لطلبته. 

*“- واسع الاطلاع: حيث أن المعلم الناجح 
يتمتع بسعة الاطلاع والثقافة متخصص ف المجال الذي 
يدرسه الأمر الذي يجعل المعلم بالنتيجة موضع احترام 
وتقدير من طلبته المتفوقين والموهوبين فيحرصون على 
الاستمرار في تفوقهم . 

4- الخبرة: حيث إنها عامل مساعد على نجاح 
المعلم في تعليم المتفوّقين والمعلم الناجح يحب مهنة 
التدريس ويملك خبرة جيدة فيها. 

- الرغية بتدريس الطلبة المتفوقين 


والموهوبين: فالرغبة في أي عمل شرط رئيس للنجاح 


فهاف للع النذئ ديه ميق مدزيين الظلية اموق 
والموهوبين يحترم آراء الطلبة ويناقشه معهم ويشجعهم 
ويحفزهم ولا يتذمر منها. 

1- التدريب: فالمعلم الناجح هو من يسعى 
دوما إلى تطوير نفسه والا نخراط في برامج تدريبية من 
شأنها الإسهام في تقديم رسالته التربوية بصورة متميزة 
وسليمة فيتعرّف بالتدريب على خصائص الطلبة 
المتفوقين والموهوبين وكيف يتعامل معهم ويعلمهم 
ويرعاهم. 

دراسات سابقة 
أولا: دراسات عربية 
-١‏ دراسات حول الطلبة المتفرّقِين والموهوبين 
دراسة (دبابنة. )١1994‏ بعنوان: "تطوير أداة 
للكشف عن حاجات ومشكلات الطلبة الموهوبين في 
الصف العاشر من المرحلة الأساسية في الأردن" . 
طبقت الدراسة على عينة مكونة من )1١187(‏ طالباً 
وطالبة منهم (85) موهوباً و(١٠٠)‏ طالباً عادياً؛ 
توصّلت الباحثة إلى وجود فروق ذال إتحصايا بين 
متوسطات أداء الطلبة الموهوبين في المدارس العادية, 
وأداء الطلبة العاديين؛ بالنسبة لبُعد الخوف من الفشل . 
ولصالح الطلبة الموهوبين» وأن مستوى الحاجات 
والمشكلات لدى الطلبة الموهوبين أعلى نما هي لدى 
الطلبة العاديين على بعد مناشدة الكمال. 
دراسة (العويضة؛ )٠٠١7‏ بعنوان: الإرشاد 


النفسي والموهبة : الواقع التكيفي للطلاب الموهوبين في 
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نايف البومل كرك الزراسة غلل ماقو خضي 
عشر طالباً وطالبةً من طلبة المدرسة وثلائة من 
معلميهم . وتوصلت إلى أن الصعوبات التكيفية التي 
يواجهها الموهوبون من الطلبة في مدرسة اليوبيل كانت 
ضعؤيات تتخلقة بالتحصي مكل العب» الدراشى» 
ونقص الدافعية. وصعوبة اللغة», والقلق من 
الامتحان. وقلة الانتباه»ء وضعف التركيزء وصعويبة 
بعض الموادء وعدم مراعاة المعلم للفروق الفردية بين 
الطلبة. وصعوبات متعلقة بالجانب الانفعالي» حيث 
يشعر بعض الطلبة بالقلق» والتوترء ووجود جو من 
التنافس» والتحدي الدائم» ليكونوا جميعا متفوقين» 
ووجود فروق فردية بين الطلبة من حيث: المستوى 
الاجتماعي » والاقتصادي؛ وصعوبات متعلقة بالجانب 
الاجتماعي: حيث أن بعض الطلبة الموهوبين يشعرون 
باللقنة العائيسة بالفين» لوهم مون فيلشيغرون 
بالفرقينة : :والعصرف بأنائئةأحتاناء فلا عو غدع 
بين المجموعات المختلفة في المدرسة نفسها. 
فيشعر معها الطالب بالوحدة. وصعوبات في علاقة 
الطلبة مع المعلمين: فبعض المعلمين لديهم توقعاتُ غير 
واقعيةٍ من الطلبة أنفسهم. وهم لا يراعون الفروق 


الانسجام ب 


الفردية بينهم . وضعف الثقة بين الطرفين» وإدراك 
الطلبة لضعف كمقاءة بعض المعلمين في تدريس المواد 
للموهوبين»ء وصعوبات في العلاقة معالمرشدء 
فخدماته غير كافية من وجهة نظر الطلبة؛ والثقة بينهما 
ضعيفة. وتفضيل الطلبة عدم اللجوء لأحد لاعتقادهم 


أحمد عبدالحيم عبدالمهدي عربيات: 


مشكلات الطلبة المتفوقين والموهوبين.. 


بإمكانية حل مشكلاتهم بأنفسهم. وصعوبات مع 
الامل نهم يتوتعود من أبنائهم الحصول على درجات 
عالية جداء وتهديد الأهل لبم 00 من المدرسة 
إذا لم يحققوا المعدل المطلوب. وعدم تفهم الأهل 
لحاجات أبنائهم كموهوبين. 

دراسة (البران» 5 )3٠١‏ وهدفت إلى التعرف 
على مشكلات الطلبة المتفوقين دراسيا في المرحلة 
الثانوية بدولة الكويت»: وتعرف الفروق في مشكلاتهم 
تبعا لمتغيري الجنس ونوع المدرسة. 

توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا 
في بال المشكلات الخارجية المنشأ في كل من مشكلات 
العلاقة مع الأهل والعلاقة مع المدرسة. والعلاقة مع 
الأصدقاء والبيئة المحيطة التي تواجه الطلبة المتفوقين 
دراسيا في المرحلة الثانوية بدولة الكويت تعزى لمتغير 
الجنس حيث كانت هذه المشكلات لدى الذكور ظاهرة 
بشكل اكبر مما هي لدى الإناث. 

كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة 
إحصائيا في مشكلة توقعات الآخرين تعزى لمتغير 
الجنس. ووجود فروق دالة إحصائيا في مشكلات 
الكمال ومفهوم الذات وفلسفة الوجود التي تواجه 
الطلية المتفوقين دراسيا حيث كانت لدى الذكور أعلى 
تماهي لد الإناث: 

* - دراسات تتعلق بمشكلات الطلبة بشكل 

عام وحاجاتهم الإرشادية ش 
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"مشكلات طلبة جامعة العلوم والتكنولوجيا الأردنية . 
وهدفت الدراسة إلى تعرف المشكلات التي يعاني منها 
طلبة جامعة العلوم والتكنولوجيا الأردنية» وعلاقة 
ذلك ببعض المتغيرات» مثل: الحنس . والتخصص 
الأكاديمي» والمستوى الدراسي» والمعدل التراكمي» 
تكوّن مجتمع الدراسة من طلبة الجامعة البالغ عددهم 
(5770؟) طالباً وطالبة» وطبّقت الدراسة على عيَّنةٍِ من 
886 )طابحا وطائك وتوص احتف إل أن 
المشكلات كانت مرتبة تنازلياً كالآتي : ارتفاع نفقات 
الدراسة» ارتفاع أسعار الكتبء ارتفاع أجور 
المواصلات» وعدم توافر مركز لبيع الكتب داخل الحرم 
الجامعيء أمّا ترتيب المجالات تنازلياً فكان: المجال 
الدراسي» المجال الإداري»؛ المجال الاجتماعيء: مجال 
المواصلات, المجال النفسي » المجال الاقتصادي. المجال 
الصحي؛ وكانت الطالبات اكثر شكوى فق مخالات: 
الإداري» والمواصلات. والاجتماعي : والاقتصادي. 
دراسة (أل مشرفء ١٠٠3)بعنوان:‏ 
'مشكلات طلبة جامعة صنعاء وحاجاتهم الإرشادية: 
دراسة استطلاعية”. هدفت الدراسة إلى الكشف عن 
مشكلات طلبة جامعة صنعاء في اليمن في المجالات : 
الصحيةء والنفسية» والمعرفية» والقيمية. والبيت» 
والأسرةء والمجتمع الدراسي ؛ والمجال الإرشادي» 
طبّقت الدراسة على عيّنةٍ من (181) طالبا وطالبة في 
السنتين : الأولى» والرابعة؛. ومن التخصصات 
النظرية» والعملية» وتوصّلت الباحثة إلى أنْ المشكلات 


1ه 


التي يتعرض لها الطلبة مرتبة تنازلياً كانت: مشكلات 
المجال الإرشادي. الدراسي . القيمي. النفسي المعرفي» 
الانفعالي. المجتمع» الاجتماعيء الأسري» وأخكرا 
الصحي.وأنَ طلبة التخصصات العلمية يعانون من 
مشكلات أكثر من طلبة التخصصات النظرية.أمًا 
بالنسبة لمتغير .لجنس »؛ فقد توصّلت الباحثة إلى أن 
التذكون عند تعره ] مشكلات الال القسسي 
والإرشادي. 

دراسة (عثمان. )٠٠٠١‏ بعنوان: "مشكلات 
طلبة الدراسات العليا في جامعات الضفة الغربية"» 
هدفت الدراسة إلى تعرف مشكلات طلبة الدراسات 
العليا في جامعات الضفة الغربية في فلسطين المحتلةء 
وبلغ مجتمع الدراسة (1610) طالبا وطالبة من 
المسجلين في برامج الدراسات العليا للعام الجامعي 
4 وطيق الباحث بحثه على عينة من 
(310) طالباً وطالبة» وتوصّل إلى أن ترتيب مجالات 
المشكلات التي تواجه الطلبة حسب درجة شدتها كانت 
موقسة ارليا كالآتي: المجال الإداري» المجال 
الاقتصادي. المجال الأكاديمي. المجال الاجتماعي» 
لمجال النفسسي. ووجود فروق دالةٍ إحصائيا في 
المشكلات الإداريةء والاقتصادية. والاجتماعية؛ 
تفروك لعتر الحسرء وعدم وجود مشكلات دالة 
إتكضانا مرف الحقي العسيق جالي المشكلات 
الأكاديمية والنفسية. 


دراسة (الطحان وأبو عيطة. ؟١٠3).‏ بعنوان: 


لمعه 


"الحاجات الارشادية لدى طلبة الجامعة الباشمية": 
هدفت إلى تقييم الحاجات الإرشادية لدى طلبة الجامعة 
الباشمية » بهدف التخطيط لإيجاد خدمات إرشادية في 
الجامعة تدعم الطلبة»: وتساندهم» وتسأعدهم في 
تخفيف مشكلاتهم المهنية» والاجتماعية»؛ والنفسية» 
والأكاديمية؛ والأخلاقية» تكون مجتمع الدراسة من 
9 )طانا وطاية : وطيقت الدراسة علق عية عن 
)١17(‏ طالباً وطالبة» توضلت الدارائية إن أن 
حاجات الطلبة كانت مرتبة حسب أهميتها بالنسبة 
للطلبة إلى: حاجات مهنيةٍء حاجات أكاديميةء 
أخلاقية: ووجود فروق بين الجنسين مسن حيث 
الحاجات الإرشادية حيث يعاني الذكور بدرجة أكبر من 
الإناث في معظم المجالات؛ باستثناء بجال واحدٍهو 
المجال النفسي ؛, حيث تبيّن أن الإناث أكثر معاناة من 
الذكور. ووجود فروق تعسزى لمغغير المشتوق 
الأكاديمي : حيث أنّ طلبة السنة الأولى أكثر معاناة من 
طلبة المستويات الأخرى. 
ثانياً: دراسات أجنبية 

توصلت دراسة قام بها يوشك وجوباغي 
(1992 ,نا10628 يه علناطءنوعلا) للكشف عن المشككلات 
الستي يتعرض لبا الأطفال الموهوبون وحاجاتهم 
الانفعالية إلى أن القلق والمشكلات الانفعالية التي يشعر 
بها الأطفال الموهوبون سببها التوقعات الكبيرة» وغبير 
الواقعية اللستي يرتبها ذوي الطفلء والمعلمون. 
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والمجتمع؛ والتي بدورها تؤدي إلى عدم التكيف 
اجتماعياً. وصعوبة تكيف الطفل الموهوب مع زملائه 
في المدرسةء وغياب الحوافز والتشجيع من المدرسة مما 
يؤدي إلى شعور الطفل بالملل» وتأثير ذلك على أدائه. 
دراسة مي (1994 ,(3183) وهدفت إلى الكشف 
عن خبرات بعض العائلات الأمريكية في تكيفها مع 
طفلها الموهوب والتعرف على درجة كل من التوافق 
الاجتماعي والانفعالي وتفهم الصعوبات التكيفية التي 
يتعرض لبا الطفل الموهوب ؛ وتوصلت إلى وجود عدد 
من العوامل أسهمت في تدني درجة التوافق لدى الطفل 
الموهوب منها ضجر الطفل من مدرسته: وعجز البيئة 
الأسرية عن تقديم الرعاية التي يحتاجها الطفل 
الموهوب؛ ولجوء الأهل إلى الدفاع عن طفلهم 
باستمرار وعدم فسح المجال له للدفاع عن نفسه»ء 
ولجوء الطفل إلى الانسحابية عند تعرضه لبعض 
المشكلات بدلا من مواجهتها والعمل على حلها. 
دراسة سوياتك (1995 .581861) التي أجريت 
على طلبة الصفوف الأساسية العليا من المشاركين في 
برنامج صيفي للموهوبين؛ وهدفت إلى الكشف عن 
درجة استخدام الطلبة الموهوبين لطسرق التكيف 
الاجتماعي التي يستخدمها الموهوبون من المراهقين في 
التعامل مع المشكلات الاجتماعية التي تعترض حياتهم 
وتوصلت الدراسة إلى أن أكثر الطلبة موهبة هم من 
يستطيعون إنكار موهبتهم في حين حصل الطلبة الذين 
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درجة القبول الاجتماعي من الطلبة الموهوبين الذي 
يمتلكون قدرات رياضية مرتفعة» في حين لم تظهر 
الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير 
الجنس. 

دراسة غارلاند وزيقلر ..عاعن2 #* 0صنامدت) 
(1999 وهدفت إلى التعرف على المشكلات السلوكية 
والانفعالية التي تواجه الطلبة الموهوبين ممن يتمتعون 
بقدرات عقلية ذات مستوى مرتفع والكشف عن 
العلاقة بين كل من التوافق النفسي والقدرات العقلية 
المرتفعة لدى فئة الشباب الموهوبين» وتوصل الباحثان 
إلى حصول الطلبة الموهوبين على درجات جيدة وفق 
مقاييس المشكلات السلوكية والانفعالية» كماأن 
الطلبة الموهوبين من يمتلكون قدرات عقلية بمستوى 
مرتفع اظهروا ميلا لإظهار مشكلاتهم بدرجة تقل عن 
درجة ميل زملائهم تمن يمتلكون قدرات عقلية ذات 
مستوى متوسط. 

تعقيب الباحنين على الدراسات السابقة 

يلاحظ الباحثان من استعراضهما للدراسات 
التنايقة اليلق معقنها درس عانا ددا فاق الموهية 
والتفوق وبعضها الآخر يدرس ذلك لدى الطلبة 
الجامعيين في الأردن والدول العربية الأخرى بشكل عام 
والخليجية منها بشكل خاص. في حين تركز الدراسة 
الحالية على مشكلات الطلبة المتفوّقين والموهوبين في 
المراكز الريادية وحاجاتهم الإرشادية لا سيما وأنهم 
يكونون في مرحلة عمرية حرجة نسبياً في حياتهم فضلا 
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عن أن الظروف الاقتصادية؛ والمعيشية للشعب 
الأردني تختلف عن الدول العربية الأخرى فالخليجية 
مثلا تعيش ظروفاً اقنصادية أفضل مما هو متوافر في 
الأردن. ويمكن للمؤسسات التربوية استثمار هذه الميزة 
لتطوير عملية التعليم بشكل عام» ورعاية الطلبة 
الموهوبين بشكل خاص. 


إجراءات الدراسة 

منهج الدراسة: استخدم الباحثان المنهج 
الوصفي التحليلي لتحقيق أهداف الدراسة» وتعرف 
مشكلات الطلبة المتوّقين والموهوبين في المراكز الريادية 
في محافظة البلقاء الأردنية وحاجاتهم الإرشادية. 
وصولا إلى نتائج علمية موضوعية قابلة للتعميم 
والقياس عليهاء وزيادة معارفنا حول موضوعهاء 
وبالنتيجة تعرف الطريقة المناسبة في التعامل مع مثل 
هذه القضايا وصولا بالنشء إلى نتائج إيجابية تخدم 
العملية التربوية والتعليمية . 


مجتمع الدراسة وعينتها 
تكون مجتمع الدراسة من الطلبة الموهوبين 
الملتحقين بالمركزين الرياديين الوحيدين على مستوى 
حافظة البلقاء في الأردن والبالغ عددهم (/7؟) طالبا 
وطالبة» وقد قام الباحثان ونظرا لصغر حجم مجتمع 
الدراسة باختياره كاملا لإجراء الدراسة عليه. 
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الجدول رقم .)١(‏ يبين توزيع مجتمع الدراسة وعينتها موزعين حسب المركز والنوع الاجتماعي والمرحلة الدراسية. 


لمركز 


المركز الريادي للطلبة المتفوّقين/ السلط 

مركز عين الباشا الريادي للطلبة المتفوّقين والموهوبين 
اجمو 

امجبوع الكل 


أداة الدراسة 
قام الباحثشان بتصميم أداة ببحث مكوّنة من 
قسمين : 

-١‏ القسم الأول: عبارة عن معلومات 
ديمغرافية حول الطلبة المتفوّقين والموهوبين تتعلق 
بالجنس والمرحلة الدراسية للطالب. 

؟- القسم الثاني: ويتضمن (58) فقرة 
موزعة على أربعة مجالات: الاجتماعي )١1(‏ فقرة. 
الأكاديمي )١5(‏ فقرة» الشخصي )١١(‏ فقرة» الأسري 
(0 فقرة. وكانت الإجابة عليها حسب درجة 
الانطباق: عالية جدا أو عالية أو متوسطة أو ضعيفة 
أو لا تنطيّق أبدا. 
صدق الأداة 

تم عرض الأداة بصورتها الأولية على عدد 
من أعضاء هيئة التددريس من المختصين في العلوم 
التربوية في الجامعات: الأردنية والبلقاء التطبيقية 
ومؤتة؛» وبعد مراجعة ملاحظات المحكمين حول فقرات 


مجتمع الدراسة وعينتها 
المرحلة الأساسية المرحلة الثانوية 
ذكور إناث ذكور إناث 
4 ع ني 8١‏ 
ا 14 ف 
11 ١لا‏ 550 0 
4 


الاستبانة تم إجراء التعديلات اللازمة عليها بالحذف 
والإضافة وإعادة الصياغة لتخرج بصورتها النهائية 
القابلة للتطبيق. 
ثبات الأداة 

لحساب ثبات الأداة والتأكد من قابليتها 
للتطبيق قام الباحثان باختيار عينة من خارج مجتمع 
الدراسة (طلبة المركز الريادي للطلبة المتفوّقين 
والموهوبين في مديدة الكرك) وتم تطبيق أداة الدراسة 
عليهم وبعد أسبوعين تم إعادة تطبيقها عليهم للمرة 
الثانية» وتم قياس معامل الارتباط بين إجاباتهم على 
فقرات الأداة في المرة الأولى» وإجاباتهم على فقراتها 
في المرة الثانية » وكان معامل الارتباط بين إجاباتهم في 
مين (193:5) ونع تنه مقيولة علميا. 
تطبيق الأداة 

م توزيع أداة الدراسة على الطلبة المتفوّقين 
والموهوبين في المركزين الرياديين للطلبة المتفوّقين 
والموهوبين في محافظة البلقاء في الأردن» وبالتدسيق مع 


مجلة جامعة الملك سعود. ماقا العلوم التربوية والدراسات الإسلامية [فوف 3 الرياض (١1١5م/5471١ه)‏ ١ءئأه‏ 


مديري هذين المركزين حيث تم توزيعها في غرفة الصف 
وبحضور الباحثين واسترجاع الاستبانات في الحصة 
نفسهاء وكان بعض الطلبة غنائبين يوم توزيع أداة 
الدراسة فتطوع المديران مشكورين بتوزيعها عليهم 
وإعادتها للباحثين بعد تعبئتها فكانت نسبة العائد 
.)4٠١(‏ 

المعاجحة الإحصائية 

استخدم الباحثان المتوسطات الحسابية 


والانخرافات المعيارية والمروق ومربعات الفروق قِ 


معالجة بيانات الدراسة. 

نتائج الدراسة ومناقشتها 

أولا : ترتيب مجالات المشكلات للعينة 
الكلية : 

يبين الجدول رقم(5) ترتيب مجالات 
المشكللات تبعاً مجموع الدرجات الكلية لكل مجال على 
حدةء وذلك كما حددته استجابات أفراد العينة على 


فقرات أداة الدراسة والتى يوضحها الجدول الآتى : 


لمجال المجموع الكلي مجموع الدرجات التي حصل عليها أفراد العينة الرتبة 
الإرشادي 14 يدك ١‏ 
الاجتماعي شرففق ارارق 0 
الأكاديمي 504 51 0 
الأسري 5204 اللحلحل 0 
الشخصي ضن م١‏ 0 


يتضح من الجدول رقم (؟) أن المجالات كانت 
مرتبة على النحو الآتي : المجال الإرشادي» الاجتماعي» 
الأكاديمي: الأسريء الشخصيء ونلاحظ من الترتيب 
السابق ما يأتي : 

-١‏ احتلال المجال الإرشادي للمرتبة الأولى» 
الأمر الذي يطرح بجدية مشكلة الإرشاد يجميع أنواعه: 
التربوي والنفسي والمهني والأسري, ...الخ. 

وتعد الحاجة للإرشاد لدى الطلبة بشكل عام 


والمتفوقين منهم بشكل خاص من ضمن حاجاتهم الأساسية» 


وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع ما توصلت إليه دراسات 
كل من : (العيساويء 1988١)و(آل‏ مشرفهء )٠٠٠١‏ 
و(عثمانء, )3٠٠١‏ و(العويضةء )٠٠١7‏ و(الطحان وأبو 
عيطة: ؟7١٠3),:‏ حيث توصلت هذه الدراسات إلى أن من 
أهم المشكلات التي تواجه الطلبة الْمتُوّقين والموهوبين كانت 
في المجال الإرشادي» والتي تمثلت في التفكير بالمستقبل 
والحاجة إلى المساعدة في حل المشكلات وعدم. إتاحة 
الفرصة للطلبة لمناقشة مشكلاتهم؛ وشعورهم بالقلق. 

: ترتيب مجالات المشكلات تبعا لمتغيري البحث‎ -١ 
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ابحالات مرتبة لدى الجنسين بالشكل الذي يوضحه الجدول 
(©) الآي: 


متغير النوع الاجتماعي: تم حساب الدرجات الكلية 
لكل محال على حدة لكل من الإناث والذكور وقد جاءت 


الجدول رقم ("). يبين ترتيب مجاللات المشكلات تبعا لمتغير النوع الاجتماعي بناء على مجموع الدرجات الكلية. 


ل 9 _ فرق الرتب 2 مريع الفروق 
مجموع الدرجات- الرتب مجموع الدرجات الرتب 0 
الإرشادي ولك ١‏ ألا" ١‏ 
الأكادمي 4" 0 ؟ م ١ 1١-‏ 
الاجتماعي شرف ى يتوق 3 ١ 1١‏ 
الشخصي 1415 3 1 0 0 3 
الأسري ١١‏ 9 باو ة؟ 5 


يلاحظ من الجدول رقم (*) ما يأق: 

١-بقي‏ الخال الإرشادي في المرتبة الأولى لدى كل 
من الذكور والإناث مما يتفق مع النتائج الكلية للعينة وهذا 
يؤكد حاجة كل من الطلاب والطالبات على حد سواء إلى 
العملية الإرشادية. 

؟-الإناث أكثر اهتماما من الذكور بمشكلات المحال 
الاجتماعي والمحال الأكاديمي رغم أن الفارق الرتبي في هذين 
المجالين كان رتبة واحدة فقط في حين كان الذكور أكثر 
اهتماما مشكلات المحال الشخصي. 

بتي المحال الأسري ف المرتبة الأخيرة لدى اللجنسين. 
وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة (العيساوي» 
8)) واتفقت جزئيا مع دراسة. ,لإهة20 عه علبيطءبد0ا) 
(1992 الي توصلت إلى أن القلق والمشكلات الانفعالية الى 
يشعر بما الأطفال الموهوبون سببها التوقعات الكبيرة» وغير 
الواقعية الي يرتبها ذوي الطفل» والمعلمون, والمجتمع؛ والي 


بدورها تؤدي إلى عدم التكيف اجتماعياء ودراسة مي 


(3/13:,1994) الى توصلت إلى وجود عدد مسن العوامل 
أسهمت في تدان درجة التوافق لدى الطفل الموهوب منها 
ضجر الطفل من مدرستهء وعجز البيئة الأسرية عن تقاتم 
الرعاية الي يحتاحها الطفل الموهوب.» واختلفت مع دراسة 
(الطحان وأبو عيطة» )2٠٠0”‏ الي توصلت إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في الحاجات الإرشادية 
حيث يعاني الذكور أكثر من الإناث في معظم بحالات 
الدراسة. 

© المرحلة الدراسية 

تم تقسيم المرحلة الدراسية إلى طلية المرحلة الأساسية 
العليا وتشمل الصفوف السابع والثامن والتاسع والعاشرء 
وطلبة المرحلة الثانوية» وتشمل الصفين الأول الثانوي والثان 
الثانوي (التوجيهي) وتم حساب مجموع الدرجات الكلية 
بحالات المشكلات طاتين المجموعتين» وقد جاءت رتب تلك 
امحالات مرتبة كما يوضحها الجدول رقم (4): 


جلة جامعة الملك سعودء م57 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (9) . الرياض (1481/27010ه) وى 


الجدول رقم ( 54). يبين ترتيب مجالات المشكلات تبعاً لمتغير المرحلة الدراسية (أساسي. وثانوي) بناء على مجموع أوزان شكلات 
كل مجال على حدة وفرق الرتب ومربع الفروق. 


اعمال 


الأكاديمي 
الإرشادي 
الشخصي 
الأسري 
الاجتماعي 


المرحلة الأساسية المرحلة الغانوية 
مجموع الدرجات الرتبة مبوعالتؤجات الرتبة فرق الرتب20 مربعالفرق 
١ 7*1‏ وس 1 2 9 
1 0 مم ١‏ 3 8 
كاكلا" ب لجميع 5 1 2 
5-5" 3 عا 5 ا ب 
--3 5 املع 8 0 ع 


يتبين من النتائج الواردة في الجدول (4) ما يأتي : 
-١‏ التطابق الكامل في الرتب لدى طلبة المرحلة 


الأساسية والمرحلة الثانوية. 


وك ,أن المسعوى اللاراسيق الا يتوثرا ف قح سان 
الترتيب في محالات الدراسة واختلفت هذه النتيجة مع 


دراسة (الطحان وأبو عيطة )23٠١7٠‏ التي توصلت إلى 


فروق دالة إحصائيا في حاجات الطلبة الإرشادية تعزى 
متغير المستوى الدراسي . 

تفاعل متغيري النوع الاجتماعي والمرحلة 

أ) إناث المرحلة الأساسية وذكور المرحلة 
نفسها: تم حساب بحسو الدرجات الكلية لكل من الإناث 
والذكور في المرحلة الأساسية وأمكن تحديد رتب تلك 


المحاللات وحسب ماهو مبين في الجدول رقم (3): 


الجدول رقم (8). يبين ترتيب مجالات المشكلات تبعا لمتغيري النوع الاجتماعي والمرحلة الدراسية (إناث المرحلة الأساسية 
وذكورها) بناء على مجموع مشكلات كل مجال على حدة كما يبين فرق الرتب ومربع الفروق. 


المجال 


ال كاديمي 

الإرشادي 
اللاجتماعي 
ال 


الأسري 


إناث المرحلة الأساسية ذكور المرحلة الأساسية 
مجموع ١‏ مجموع 0 فرق الرتب2 مربع الفرق 
الرتبة الرتبة 
الدرجات الدرجات 
١ ١ +‏ ؟ 0-5 ١‏ 
امم 3 ١ ١ ١ ١5‏ 
محمد م ١7‏ 7 صقر صقر 
56دد 4 -15 03 صقر صعر 
ده - ١١15‏ 5 صفر ف 


22 
مع 
مع 


يتبين من الجدول رقم (0) أن النتائج جاءت على النحو 
الآني : 

احتل المجال الأكاديمي والمجال الإرشادي والمجال 
الاجتماعي وامجال الشخصي والمجال الأسري رتباً متقاربة 
جدالدى كل من المجموعتين؛ وقد جاءت الحاجة 
الإرشادية لدى ذكور المرحلة الأساسية أقوى منها لدى 
إناث المرحلة نفسها. وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة 
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دراسة (الطحان وأبو عيطة؛: )25٠١7‏ في حين اختلفت مع 
نتيجة دراسة (العيساوي». .)١989‏ 

أن معامل الارتباط عال جدا ودال إحصائيا عند 
مستوى دلالة 00 2 )٠0.01١‏ حيث وصل إلى (ا0,551) 
وهذا يعني أن الفروق ضغيلة جدا تبعاً لهذا المتغير. 
- إناث المرحلة الثانوية وذكورها: يبين الجدول رقم (5) 
مجموع الدرجات الكلية لكل جال من مجالات المشكلات 
لدى إناث المرحلة الثانوية وذكورها. 


الجدول رقم (6). يبين ترتيب مجالات المشكلات تبعا لمتغير النوع الاجتماعي والمرحلة الدراسية(إناث المرحلة الثانويسة 
وذكورها) بناء على مجموع درجات مشكلات كل مجال على حدة وفرق الرتب ومربع الفرق. 


إناث المرحلة الثانوية 


ذكور المرحلة الثانوية 


لمجال فرق الرتب مربع الفرق 
مجموع الدرجات الرتبة مجموع الدرجات الرنبة 
الأكادعي ١ "١‏ ا 0 ١ ١‏ 
الإرشادي 51148 5 / ١ ١ ١ ١١‏ 
الاجتماعي +" ؟ ١‏ صفر صفر 
الشخصي ددن 3 يف ع صفر صفر 
الأسرق داع" 3 -؟*7 3 صفر صفر 


يتبين من الجدول رقم (1) أن التتائج جاءت 
على النحو الآتي : 

-١‏ احتلت المجالات الاجتماعية والشخصية 
والأسرية رتب متساوية لدى كل من المجموعتين. 

؟- جاءت الحاجة الإرشادية لدى ذكور المرحلة 
الثانوية أقوى منها لدى إناث المرحلة نفسها. واتفقت 
هذه النتيجة مع دراسة (الطحان وأبو عيطة, )5٠١5‏ 


واختلفت مع دراسة (العيساوي؛ )١1989‏ في حين 
كانت الحاجة الأكاديمية لدى إناث المرحلة الثانوية 
أقوى منها لدى ذكور المرحلة نفسهاء واتفقت أيضا مع 
دراسة (البران؛: )29٠١5‏ التي توصلت إلى وجود 
فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير النوع الاجتماعي في 
مشكلات العلاقة مع الأهل والعلاقة مع الأصدقاء 
والبيئة الحجيطة حيث بينت الدراسة أن الذكور أكثر 
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تعرضا لبا من الإناث. 

*- أن معامل الارتباط عال جدا ودال إحصائيا 
عند مستوى دلالة (0 2 )0.01١‏ حيث وصل إلى 
(0.4) وهذا يعني أن الفروق ضئيلة جداً تبعا لهذا 


المتغير. 


التوصيات 

في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان بما 

21 ا#مؤينو دوو لأسب الترعوي بق انر اكد 
الريادية وتعميق صلته بالطلبة لمساعدتهم في الكشف 
عن مشكلاتهم والبحث معهم عن حلول تربوية لها 
وقبل استفحالها. 

؟- تنفيذ برامج إرشادية للطلبة المتفوقين 
والموهوبين في المراكز الريادية مع التركيز على الطلاب 
لحاجتهم إلى مثل هذه البرامج. 

*- التوسع في إنشاء المراكز الريادية للطلبة 
المتفوقين والموهوبين في مختلف محافظات المملكة لنجاح 
هذه التجربة في الاهتمام ورعاية هذه الفئة من الطلبة. 

4< إجراء مزيد من الدراسات على الطلبة 
لمتفوقين والموهوبين في المراكز الريادية ودراسة اثر 
بعض المتغيرات في أدائهم مثل المستوى الاقتصادي 
للأسرة والبيئة التي تقع فيها هذه المراكز (مدينة ريف 
بادية) وعدد الطلبة في الشعبة الواحدة. 


ه- إجراء دراسات أخرى حول اثر المراكز 


بت 


الريادية في تنمية شخصية الطالب المتفوق والموهوب 
من خلال البرامج والنشاطات المنهجية وغير المنهجية 
التي تنفذها المراكز الريادية لطلبتها على مدى العام 
الدراسي. 
مستوى الإقليم أو المملكة لتعرف أكثر المراكز تحقيقا 
لرسالتها التربوية ومنح جوائز للفائزين سواء المركز 
الريادي نفسه أو الطلبة الذين استطاعوا التفوق على 
مستوى يتجاوز المركز إلى مستوى الإقليم أو المملكة. 
/ا- قيام وزارة التربية والتعليم بمزيدمن 
الجهود التوعوية والترويجية لتعريف المجتمع المحلي بهذه 
المراكز وكيفية الاستفادة من نشاطاهًا ومزاياها. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية 

آل مشرف: فريدة عبد الوهاب,» "مشكلات طلبة 
جامعة صنعاء م حاجاكهم الإرشادية: دراسسة 
استطلاعية ". المجلة التربوية, بجلس النشر 
العلمي. الكويت» مج ؟5١.‏ خ 25 ص ص 
لاح لاك )ل 

أبو سماحة: كمال كامل ١‏ 'إدارة وتنظيم برامج التفقين" 
مجلة التربية, اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة 
والعلوم: السنة 55. العدد ١١5١‏ آذار (مارس) 


/81. ص ص (5/ حتكحتي .)١15833/(‏ 


- > جح 
3/1 


جروان: فتحي عبد الرحمن, . الموهبة والتفوّق 
والإبداع. ط١(العين:‏ دار الكتاب الجامعي) ء 
.)١9325(‏ 

الحاج خليل: محمد والكحلوت: أحمد وأبو طالب: 
صابر سعدي. ادارة الصف «تنظيمسفى طح 
(عسان: جامعة القدس المفتوحة) .6)١3535(‏ 

حسانين: مدي حسن محمد. الموهوبون: رؤية 
سلوكية. تصنيفهم. خصائصهم النفسية» طرق 
وأساليب رعايتهم". ورقة عمل منشورة مقدمة 
إلى ندوة أساليب اكتشاف الموهوبين ورعايتهم 


في التعليم الأساسى بدول الخليج العربية المنعقدة 


فق ذل :5 -؟ يلول لشي 1ه ان 
الوهوبون: أساليب اكتشافهم وسبل رعاسهم 
مكتب التربية 


العربي لدول ١‏ د لخليجء /61) ص ص /71- 


في التعليم الأساسى» (الرياض: 


8 (لا155١).‏ 
الخطيب: عامر يوسفء. "أدوار المعله في التربية 
الإبداعية .ممدرسة الموهوبين" ورقة عمل منشورة 
مقدمة إلى ا مؤتمر العلمى العري الثالث لرعاية 


و 

5 / 5 0 5 ُ 5 2 

انهه قول الم هه يدل رعاية لو :قرو د أشاادعم 
ان 7 لمم لم ا - والحة عدن 4 هما صقار 


أولوية عربية في عصير العرئة» عمان: ا خلس 
العربي للمتفوقين والموهوبين» 7١-١3‏ تموز ء 
١53١‏ 66/ 

دبابنة: خلود أديب حتاء 2 تعله ب أداة للكششق صن 
حاجات ومشكلات الطلبة ا موهوبين في له 


ب العاشية 


العاشر م. ا ىم رحئة الأساسية في الأردن. رسالة 


ا 0 1 0 كوس عي رد لطي ل ا ود 5 
عس محمد عبدالله الحرابشة م أحمد عبدالحليم عبدائهدي عربيات: مشكلات الصلية امتعوفين وانوهويين... 


ماحستير غير منشورة مقدمة إلى كلية الدراسات 
العليا فى الجامعة الأردنية»: عمان - الأردنع 
.)١9394(‏ 

ديفز: غاري . وسيلفيا: ب. ريم تعلشيم ا متشوقين 
وا موهويين. ترجمة عطوف نحمود ياسين» 
(دمشق: المركز العربي للتعريب والترجمة 
والتأليف والنشر)» .)5١0١1(‏ 

الرابغي: خالد بن محمد. "توحيه وإرشاد الموهوبين بين 

١ 5 5-3-5 317 00 ها‎ 1 5 3 

الواقع والمأمول ورقة عمل منشو ره معدمة إلى 
الؤتدر العلمي العري اثالث لرعاية الوقن 
وا موهوبين. رعاية ا موهورين وا مبدعين اولوية 
عربية ف ععر العولة؛ عمان: اجخلسس العربي 
للمتفوقين والموهوبين. 7١-١3‏ تموز .7٠٠.‏ 

الروسات: فاروق والسرور: ناديا. تطوير صورة 
أردنية معدّلة من مقياس (6181) للكشف عن 
الموهوبين في مرحلة الدراسة الابتدائية في عيلنة 
أردنية) ا جلة العربية للتربية» المنظمة العربية للتربية 
و الثقافة والعلوم/ إدارة برامج التربيةء جامعة 
الدول العربية» مم 
حزيران» ص ص 8غ -”*لا. .)١9194(‏ 

السرور: ناديا هايل» مدخل إل لريسسة التميزين 
وا موهوربين. طغ2» (عمان: دار الفكر للطباعة 
والنشر والتوزيع» .)50٠١(‏ 

الطحان: محمد. وأبو عيطة: سهام "الحاحات 
الإرشادية لدى طلبة الجامعة الحاشمية"2 دراسات 


/العلوم التربوية. عمادة البحث العلمى» الخامعة 
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الأردنية, بجلد 374 العدد1ء أيلول 035٠.٠0‏ ص 
ص (59١1--5داي .)386١35(‏ 

العابر: عبد الله محمد عبد الله دور الورش الس رحية 
الكويّية في رعاية ا موهوين من سن («(- 
١ح‏ سنة: دراسة وصفقية لنطقة العاصمة 
التعليمية. رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة إلى 
كلية الأميرة عالية الخامعية ا اا 
التطبيقية. عمّان» .)5١١5(‏ 

عثمان: سليم محمود أمد. مشكلات طلبة الدراسات 
العليا في جامعات الضفة الغربية. رسالة ماحستير 
غير منشورة مقدمة إلى جامعة النجاح الوطنية - 
فلسطين. .)٠١٠٠١١‏ 

العزة: سعيد حسبي» تربية الوهويين والمشاقينء طك3 
إصدار 5». (عمان: الدار العلمية الدولية ودار 
النقافة للنشر والتوزيع)؛ .)5١١5(‏ 

عميرة: إبراهيم بسيوني "الموهوبون ورعايتهم: رؤية 
تربوية» ورقة عمل منشورة مقدمة إلى ندوة 
أساليب اكتشاف الموهوبين ورعايتهم في التعليم 
الأساسي بدول الخليج العربية المنعقدة في دبي 
١-83‏ أيلول (سبتمبر) 0194914 فقي: 
ا مهو بوك2 استات اكتشافهم وسبل رعايتهمٍ 
في التعليم الأساسىيء (الرياض: مكتب التربية 
العربي لدول الخليج)؛ ص ص 560-1١١‏ 
.)١15550(‏ 

العريضة: سلطان بن موسىء "الإرشاد النفسي 
والموهبة: الواقع التكيفي للطلاب الموهوبين في 


2- 


مدرسة اليوبي ل" دراسات | العلوم التربوية. 
عمادة البحث العلميء الجامعة الأردنية» بجخلد 
8 العدد, أيلول» ص ص (/9؟ -580), 

.)0٠٠١ 0‏ 
العيساوي. )١35/85(‏ مشكلات طلبة جامعة العلوم 
والتكنولوجيا الأردنية» رسالة ماجستير غير 
منشورة متقدمة إلى كلية التربية في جامعة 

الوموك 3 الأردن . 

فتح الله: مندور عبد السلام. إستراتيجية مقترحة 
لتنمية الإبداع التكنولوجي لدى التلاميذ 
الموهوبين بالتعليم الأساسيء مجلة التربية» اللجنة 
الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم» السنة 
5 العدد ,)١545‏ حزيران (يونيو). ص ص 
565١‏ - دكي )ل 

الفرهود: صالح يوسف فهاد. اتجاهات المعلمين 
والمعلمات نحو رعاية الطلبة الموهوبين بالمرحلة 
الابتدائية عمدينة عرعر. رسالة مااجستير غير 
منشورة مقدمة إلى كلية الأميرة عالية الجامعية / 
255101 ا عمان, (ه١٠58).‏ 

معاجينى: أسامة حسن محمد, "الكفايات التدريبية 
العليسة المعلمان يدؤلة لحري للعقيدا فيه 
الطلاب امْتفرّقين". امجلة التربوية» مجلس النشر 
العلمي» جامعة الكويتء. ص ص -١55(‏ 
.)١1538( )5٠١4‏ 

معوض: خليل ميخائيل» القدرات العقليسة: ط؟. 


(الازارطية: دار الفكر الجامعي )» .)١1955(‏ 


+ عمر محمد عبدالله الخرابشة و 


- 


منصور: عبد المجيد سيد أحمد. والتويجري: محمد بن 
عبد المحسن. الموهوبون آفاق الرعاية 
والتأهيل بين الواقعين العربي والعالمي؛ طاء 
(الرياض: مكتبة العبيكان). .)5٠٠٠١(‏ 

المهران: أحمد مساعد . مشكلات الطلبة المتفوقين 
دراسيا في المرحلة الثانوية بدولة الكويت. رسالة 
ماحستير غير منشورة مقدمة إلى جامعة عمان 
العربية للدراسات لبي عنة - الأردن» 


.)5١ ١ (ت‎ 


أحمد عبدالحليم عبدالمهدي عربيات: مشكلات الطلبة المتفوقين والموهوبين... 


ثانيا - المراجع الأجنبية 

مضه لمم امطط .1 :ععلع21 > ."1 .على :سماد 
لإأطاع 11 0 وق 1 ط0ع أهده لقراء8 
2 ترعنتلم2 “عوعه8 ,اغندهلا 01560 لإاأقباءء|اعام] 
..(1999) 1-44 1(4) 

لع1 له 0 بعالا [مأسمعصطمماء ع0[ كه .31 .1 1١133:‏ 
الع أكنازلث ‏ أدلمتامسط لمة أواعه5 كلالط 
.(1994) .2(.105-109) .17 سعننت0/ “وعم 

عط 01 8208لأوع/ام1 لأتعامتصسط مث .351 تعاءغواوة 
لم016 لاط 1560 و5عزع5216 عمامه6) 500121 
-291 .(32)3 بارع ابه :0 11ت أمء 01/1 ,كأصععوع001م 
.(297.)1995 

:كال ععومانع011ط ..عآ :ممكتكاده11 يي .0) :ومنلامم10 
بسمكتلع 24 ,كمتوعاه:50 واططاعهه1 تنه اترعادرم © 
.(1991) .(2ة]]ضدرعةك88 :.ى.د.نا) 

لعاععاعءل< عط1" ..5 تلعقطول ف .)© بعاسطءع وملا 
0115 018 ولعع5 أمممامسط عط :لالرمس كز 
8-13 .(31)4 ب,ملمهممن ‏ :رونأاوعااظ ‏ بمععلائط6 
,(1992) 


مجلة جامعة الملك سعود. م55. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5) . الرياض (١1١5م/1151ه)‏ 


انأعط) لصة كأضصعلتاد لعاسعله 1ع لعلألع نإط لعاء) ممعم كمصعاطوعم مغصا مسمنغمعتلاىء م1 مم 
011ل دآ )012 لطء 007 قإملقظ لخ 01 كتعادعء ومتعيقء ورععصمام عط) )ه كلعج سملو جرعمنو 


01 لذ لقشضطخ* * | بلطغطكطة نقطعا-لىة .ذه .11 ددر * 
** ووو دمل زوع درن لعة]جرا 1. مواه8-اق عوءاامت) «وتكع ونا وذلك ددم ء متم .اصءطا «منام ءالط أوععمء 4 ع«اأععصينهت) رمووع/مرط عواعوحعا 
لاعنلا مانتاا ,وأنممط ععدرع3 أمدمةامعساط باصءط ععتعلع3 أودوذنو عن رمعوعوهلو««ط واوزع هد 


(.15/6:142913 مولعو [طسامعه1 لعامءءءع2 :111142981 لعجاعععم) 


009ل ,كطع1اهعء عماضقء وتععءصمام بلعأمعلداك؟ لعالزع :لوجر وميا 


-لم ها ك5تعامعه عمامقء 5مععممزام عط )3 كتمعليهد لعتمعلها لمة لعلتع نزط لعمع) ممعم كتمعاطمعم لعأقعناوع حم لإلباة خلط؟ .)ع2 2أقط لم 
5تعامع عمامق كتععممام عط 1ل سم كأمعل يده لعلاع 228 لعلساعهز جلناك عط 1ه عامصدد عط؟ .ؤلععم ممنكئأصعصيك عتعط لمة مهلع10 أن عتمتمصم امع 
لمة العلاعءتناقةء7 1ه علهع5 كعم 3 عمتامملء ع0 طونامعط؛ لإلناد عط كه عنحلاءء زطه عط أععرر ما لعدنا اأعومعممة 076)قانأمقينو خ .103ج8-لم لالسصنامئج 
كتدوع طأهطلاط لإلند عط ادع © عدن كصه 1ه 1 تجعل لعقلصقاك لصة سمقتوعم ,مودعم أه كتكجاهصة أوعتأكتاقاد 

تمص حزن [أه! عط لعتصط؟ لإلناد عطاله ماني عط1 

كه أعءأماوال هوأة8-لة هذ معلياد لععاوكمها ممه لعلتع عط برط لتاعامناوعض مصعاطممم ع©) ما ممم )م 2 ك2 علي للأء) ممنواصعءمنك ٠١‏ 
.كللاع؟ أهمهكمععم لقة لالتصة؟ ,عتسعلمع2 .أداعمد نإ6 لعزم 011 ,مقلرنل 

عأقمء؟ عع 0ط .قلععم مملكتضءصيد عتعط) ا لعدععء لازم كتمعلناد عأقصع؟1 لصة علهم مع ماعط «جعنصمف]1 لل امع تمعد مم عرعبر عرعط1 .2 
65 مهم عط الامطة غع1اكة أكناطاقت ععممم ممعت كامعلياد علقحم عط كمعععطه ,5لاع7؟ عتصعلهعه لمه لمتعهد عط هل أوعتعامز ععمجر لعدمطد وأمعلناد 
القع معاد 22012 عععلن ولععم دواو( صءملاة عط ,لالأمدعة تمعزك .طامط عه؟ علمم أجذا عطا مز عدصت لتاع؟ بإلتصموط .لاع لامهممدمعم عط مذ لعمع ممعي 
أعلع1 برقل صوءةة 300 بلمقساهم طغخمط صا كأمعلناه عأقمر 311008 

عط) مل لحة أعبمعا بمفصساعم عتعط مز كعمعليدد لعلتع عط نط لعمع )ممعي ومعاطمعم كه لمم عط مز وععصتعت تل أموع ا دواو مم عننه عرعط1 .3 
.أعنع| بمولموهته 
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مدى اختلاف سمة القيادة باختلاف مستوى التفكير الإبداعي 
لدى طلبة الصف السابع الأساسي في مدينة إربد 


* عبدالحكيم محمود الصافي ؛ ** عثمان مصطفى الجبر 
* أعهاذ مساعدء قسم علو النتعس التربريو وكالة الغورث الدولية. ردت . ** أستاذ مساعد» قسو اللغة الع ربيد. كلية العلوه 


الإنسانية. جامعة العلوه والشكنه لوجياء الأردتن 


(قدع للشروق 17/15/ 1375م وقبل للتشرق 1215/6/17ا8) 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء سمة القيادة باختلاف مستوى التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف السابع الأساسي 
ولتحقيق هذا البدف » تم اختيار عينة الدراسة (5 37) طالبا وطالبة . وقد تم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي بصورته اللفظية » ومقياس 
سمة القيادة على عينة الدراسة. 

وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0 < 0٠و0١‏ ) بين متوسط أداء طلبة المستوى المرتفع في 
التفكير الإبداعي وبين أداء الطلبة ذات المستوى المنخفض في التفكير الإبداعي » وقد كانت هذه الفروق لصالح الطلبة ذوي المستوى المرتفع. 

كما أظهرت نتائج هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0 < ٠0‏ و١)‏ بين متوسط أداء الإناث ومتوسط أداء 
الذكور على مقياس سمة القيادة » وقد كانت هذه الفروق لصالح أداء الذكور. 

كما أظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0 < ٠0‏ و٠)‏ للتفاعل بين متغيري الدراسة. 


المقدمة والإلكترونيات وعلوم الكمبيوتر والإنترنت والأقمار 
إننا نعيش في بداية القرن الحادي والعشرين عصرا يتميز الصناعية والعولمة وغيرها » عصر الانفجار المعرفي 
بالثورة العلمية والتكنولوجية . عصرالفضاء وثورة العلم » الذي يتزايد كل يوم » وهذا يتطلب 


اهمه 
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الاهتمام من المسئولين بتنمية مهارات التفكير الإبداعي 
لدى أفراد هذه الأمة بشكل عام. ولطلبتنا بشكل 
خاص لكي يساعد على مواجهة المواقف والمشكلات 
الحالية والمستقبلية . حيث أصبح العقل البشري هو 
الاستثمار الأول للدول المتقدمة والنامية على حدٍ 
سواء. 

ومن هذا المنطلق يبرز دور المعلم والمدرسة 
والمؤسسة التربوية في بناء الفرد القادر على مواجهة هذه 
التحديات ؛. حيث يحتاج الطلبة إلى المساعدة للكشف 
عن الإمكانات المتوفرة لديهم من الإبداع والقدرات 
القيادية وإيرازها إلى حيز الوجود .عاءنالةك! © هنوه© ) 
(2000 . 

إن تنمية القيادة والإبداع عند الطلبة كان ولا 
يال عدفا ركنا عن أعدافه الارجة فو هما مكانة 
بارزة في البحث التربوي المعاصرء خاصة عند الحديث 
عن تطوير التعليم والإصلاح المدرسي» والاهتمام 
بالطلبة المتميزين في هذا العصر الذي يتميز بالتغير 
السريع في مختلدف جوانب الحياة. ولذلك أصبح 
الاهتمام بهؤلاء الطلبة ضرورة ملحة؛ من أجل إيجاد 
جيل قادر على مواكبة التقدم العلمي والانفجار المعرقي 
البائل في جميع جوانب الحياة. 

ومن هذ المنطلق يبرز دور المعلم والمدرسة 
والمؤسسة التربوية والأسرة في بناء الفرد القادر على 
مواجهة هذه التحديات؛. حيث يحتاج الطلبة إلى 
المساعدة للكشف عن الإمكانات المتوفرة لديهم من 
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الإبداع والقيادة والتميز وإبرازها إلى حيز الوجود . إذ 
من شأن بعض الأساليب التربوية الحديثة: أن تساعد 
في ذلك (2000 بلءذالق! عه هاده© ) . 

ويرى تورانس ( 1993 ,7082566 ) أن أفضل 
مناخ يتم فيه دعم الإنتاج الإبداعي لدى الطلبة؛ هو 
المناخ الذي يعرف فيه الطلاب توقعات المعلمين 
والحدود التي يجب أن يعملوا ضمنهاء لذا على المعلم 
أن يقوم بتوضيح توقعاته لهم » وتحديد بعض الأطر 
التي يجب أن يعملوا من خلالها . 

إِنَ تعليم التفكير الإبداعي هو من الأهداف 
الرئيسة للتربية في العصر الحاضرء فقد أكد التقرير 
الذي أعده خبراء اليونسكو إلى اللجنة الدولية المعنية 
بالتربية للشقرن الحادي والعشرين تحت عنوان (نتعلم 
لتكون) ما يلي : ' في عالم شديد التغير» يبدو أن أحد 
حركاته الرئيسة يتمثل في التجديد الاجتماعي »؛ 
والاقتصادي على السواء. يجب إفساح المجال للخيال» 
والإبداعية؛ فهما يمثلان أوضح مظاهر حرية الإنسان» 
إذ أن القرن الحادي والعشرين بحاجة إلى هذا التنوع في 
المواهب ؛ والشخصيات في أي حضارة كانت» فينبغي 
والحالة هذه أن تتاح للأطفال؛ والشباب جميع الفرص 
الممكنة للاكتشافء والتجريب الجمالي» والفني؛ 
والرياضي؛ والعلمي والثقافي. والاجتماعي» ليكملوا 
العرض الجدّاب لما استطاعت الأجيال السابقة: أو 
الراهنة إبداعه في هذه المجالات (شبيب» .)56٠٠١‏ 


وتعد القيادة من أهم أشكال التموق والإيداع 
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كما وردت في التعرف الفيدرالي الأمريكي وغيره من 
التعريفات » والقيادة ليست محصورة في بجال محدد , 
ولكنها تشمل مختلف مجالات الحياة السياسية 
والاقتصادية والاجتماعية والرياضية والعلوم والأدب 
والفنون وغيرها . والقيادة مفهوم مركب يتضمن 
مجموعة من النصائص المعرفية والشخصية والانفعالية 
للفرد بحيث تمكنه من التأثير على الآخرين وإقناعهم أو 
توجيههم (2004 ,طعناطاميها5 2 اءووة1 مه/٠)‏ . 

ويشير ستيرنبيرج (516:00618.1999) إلى ضرورة 
الاهتمام بإعداد القادة الذين يكون لديهم استعدادات 
حقيقية للقيادة منذ الصغر : وذلك في مختلف المجالات, 
ويكون ذلك من خلال ملاحظة هؤلاء الطلبة في 
المدارس وضمن الصفوف الثلاثة الأولى » ويتم 
تدريبهم على البرامج الخاصة بإعداد القادة بطريقة 
إبداعية وإشراكهم في مواقف تعليمية حقيقية » وإتاحة 
لهم الفرص المناسبة على اتخاذ القرار وحل المشكلات 
وقيادة الجموعات سواءً كان ذلك من خلال برامج 
خاصة تقدم لبؤلاء الطلبة الموهوبين أو من خلال إتاحة 
المرص لبم في ممارسة مهاراتهم القيادية من خلال 
المنهاج الدراسي . 

إنَّ القادة الأذكياء واضحون في جميع أنواع 
التفاعلات مع الآخرين. فالكثير من القادة يستخدمون 
قدراتهم الذهنية لإحاطة أنفسهم بأشخاص أذكياء 
آخرين لديهم شخصيات مختلفة » والتي قد تعوض 
نقاط الضعف لدى هؤلاء القادة» وكلما كانت القدرة 
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الذهنية للقادة عالية كلما كان جذب القاند للموظفين 
الأذكياء أكبرء: الآهر الذي يزيد الكفاءة في المؤسسة التي 
يعمل بها. 

ويُعد تعليم الطلبة ليكونوا مفكرين مبدعين 
مشروعاً ومغامرة عقلية؛ وأخلاقية يمكن النظر إليه 
على أنه إنجاز للطبيعة الإنسانية للأفراد من خلال 
عمليات خاصة بالتربية. حيث ترتبط هذه العمليات بما 
هو أكثر من جرد مهارات التفكير (ولانكا هداعلهذ1). 
فهي تتعلق بتنمية الاتجاهات» والميول» والاستعدادات. 
وحتى إذا كان التعليم ناجحاء فيجب الاهتمام بما 
سيوسع . ويطلق. ويقوي الاستعداد للتفكير من خلال 
تشجيع الميول للاستكشافء والاستقصاء. وحب 
الاستطلاع وكذلك تشجيع الاتجاه نمحوالبحث 
والتحقق. وتشجيع الطلاب على الاعتقاد بأن 
تتكرهم يكوه تاها ومكفوضاء ووعفاء .وهنا 
هوا حور الذي تدور حوله فكرة تعلم عادات العقل 
(2000 كاعتاله؟! عه هاوه©) . 

وعلى الرغم من كثرة استخدام مفهوم الإبداع 
إلا أنه لا يوجد تعريف متفق عليه. وإن اختلاف 
العلماء في تحديد مفهوح الإبداع وبالتالي عدم اتفاقهم 
على تعريف محدد وواضح له ٠‏ هو في حد ذاته مؤشر 
على تعقد هذا المفهوم . فالنوع الأول من التعريفات 
يعرف الإبداع على أساس أنه سمات شخصية . والنوع 
الثاني من التعريفات يعرف الإبداع على أساس الناتج . 
أما النوع الثالث » فيعرف الإبداع بأنه عملية . والنوع 
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الرابع من التعريفات يؤكد على الظروف البيئية التي 
تساعد على الإبداع (جمل؛ 73٠١9‏ ) . 

ومن بين هذه التعريفات التي اقترحها اليباحثون 
والدارسون للوبداع تعريف تورانس ( 3566ه70 ) الذي 
يرى أن الإبداع عملية تساعد الفرد على أن يصبح أكثر 
حساسية للمشكلات والنقائص والثغرات في المعلومات 
والمعرفة أو اختلال الانسجام وعدم التناسق وغير ذلك 
؛ ثم تحديد الصعوبات وتبين هويتها » ثم البحث عن 
الحلول وإجراء التخمينات وصياغة فرضيات واختبارها 
وإعادة صياغتها واختبارها » وأخيراً صياغة التنات 
وتقلها للآخرين(1993 , ععصوصه5 ). 

وقد قدم جيلمورد (10:0,1987[أب6) 5 
للإبداع على أنه سمات إستعدادية تضم الطلاقة في 
التفكيرء والأصالة» والحساسية للمشكلات» وإعادة 
تعريف المشكلة؛» وتوضيحها بإسهاب وتفصيل. 

في حين نظر هاريس (25]]) إلى الإبداع بثلاث 
زوايا مختلفة هي : 

-١‏ الإبداع من جهة يمثل القدرة على التخيل» 
وتوليد أفكار جديدة عن طريق التجميع» أو التغير» أو 
إعادة تطبيق أفكار موجودة حيث ليكون الفرد مبدعا 
عليه الالتزام بعملية الإبداع؛» وتوفيرالوقت اللازم 
لذلك. 

”- الإبداع عبارة عن اتجاه قائم على القدرة» 
وقبول التغيرء والتجديدء والمرونة في وجهات النظرء 
ووجود عادة الاستمتاع بالأشياء» والنظر إليها بطرق 
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متعددة» وتطويرها. 

*- الإبداع طريقة تتطلب تطوير الأفكار 
للوصول إلى حلول؛ والعمل بجد واجتهاد بشكل 
مستمرء لتعديل ما يتم عمله» ولإيجاد البدائل الأفضل 
(سعادق .)5١٠١“‏ 

وعلى الرغم من اختلاف الباحثين في تحديد 
طبيعة الإبداع والتفكير الإبداعي إلا أن غالبيتهم 
يتفقون على أن أهم مهارات التفكير الإبداعي أو 
قدراته هي : الطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية 
للمشكلات وإضافة التفاصيل » ونستعرض في أدناه 
عن كل منها بالتفصيل : 

-١‏ الطلاقة (برعمءس8) 

يرى تورانس (703066) بأنها القدرة على 
استدعاء أكبر عدد تمكن من الاستجابات تجاه مشكلة 
ما أو مثير معين» وذلك في فترة زمنية محددة ( ,ءعههسه1 
3) . 

؟- المرونة (بومزاتطةع71) 

تختلف المرونة عن الطلاقة في أن الطلاقة تتحدد 
ز ز 0 0 
أما المرونة فإنها تعتمد على تنوع الاستجابات» فهي 
تركز على الكيف وليس الكم (حسين» .)50٠١7‏ 

#«- الأصالة (وناهمنوء0) 

وتعني القدرة على إنتاج استجابات أصلية قليلة 
التكرار بالمعنى الإحصائي؛ داخل الجماعة التي ينتمي 
إليها الفردء وتتميز الاستجابات الأصيلة أيضاً بالجدة: 
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والطرافة والقبول الاجتماعي (حنورة » .)5٠١‏ 

4- الحساسية للمشكلات (بننازومء8) 

وهي القدرة على رؤية الكثير من المشكلات في 
موقف مافي الوقت الذي لا يراها أي شخص آخرء 
ويراها المبدع فيقدم إنتاجا ديد بك لخادل تقديم 
حلولاً مختلفة لبذه المشكلات (جمل. )3٠١6‏ . 

ه- التوسع أو التفاصيل (2000ه81260) 

وتعني قدرة الفرد وقابليته على تقديم إضافات 
أو تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة ما ء من شأنها أن 
تساعد على تطويرها واغنائها وتنفيذها ( قطامي 
وقطامي ؛ .)7٠٠١‏ 

القيادة والإبداع 

لقد أصبح الاهتمام بالطلبة المبدعين والذين 
لديهم سمات قيادية مطلباً أساسياً في الدول المتقدمة 
والنامية على السواء.» وضرورة قصوى في العصر 
الحديث. وربما يعزى هذا الاهتمام المتزايد إلى ظروف 
الحياة والمشكلات المتنوعة والحاجة إلى مواجهة هذه 
التحديات من جهة. والى والتقدم والتطور 
التكنولوجي والعلمي من جهة أخرى. 

وتشير العديد من الدراسات في هذا المجال؛ إلى 
أن هناك حاجة ملحة لتدريب وتعليم الطلبة فن القيادة 
الأخلاقية والمعنوية. فقد أجرى الباحثون في مدرسة 
هارفارد للخريجين دراسة على كيفية التعامل مع 
المعضلات والمواقف الأخلاقية للمهنيين من عمر 
(6-16)سينةاق عبالات عديدة: سن بينفا: 


الصحافة» والتمثيل» والعلوم. وقد توصلت هذه 
النراسية إن أن الكسر هن الموتتبية التفقار يدون 
الصواب من الخطأء وما الذي يجب فعله لاتخاذ قرارات 
أخلاقية صحيحة. والكثير من المهنيين يلتفون على 
التعليمات» أو يتخذون قرارات مفيدة تساعد على 
تقدم مهنهم, أو تفيد في الحصول على مكاسب مالية» 
حتى لو كان هذا يعني عمل شيء مناقض للقيم التي 
يعتنقونها أو تسبب إيذاء للآخرين ( ,سوء8 ع وعصسدك]ا 
6) . 

وأما عن تعريف القيادة» فهناك أكثر من (170) 
متيوينا ويفا اقباط ف اكد ابرق وفكدة 
التعريفات متعددة انوع نشاف نيد ويد 
لتخطيط منهاج القيادة للطلبة الموهوبين» إن أدب 
القيادة منقسم أساساً بين تصورات الطبيعة والتربية . 
فالقيادة من وجهة النظر الطبيعية . تؤكد وجودها 
بشكل طبيعي في الفردء ولذلك فهي تركز على الميزات 
الشخصية التي يولد بها القادة» أما مفهوم القيادة في 
التربية» فيركز على مفهوم القيادة الذي يحدث نتيجة 
للتدريب والخبرة وامتلاك العديد من المهارات» اه 
على حاجات مجموعة أو شخص واحد لديه المؤهلات 
لتلبية متطلبات لتحقيق هدف معين. وتتضمن تصورات 
القيادة ؛ القيادة المعرفية التي يتم اختيار القادة من أجلها 
أو يتم اختيارهم بناءً على خبراتهم أو مواهبهم في 
ميدان أو مجال أو محتوى محدد (1996 .ااانه 0نا8). 
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نظريات القيادة 

هناك العديد من النظريات التي فسرت 
وشرحت السلوك القيادي الذي يبرز عند بعض الأفراد 
دون غيرهم . وفيما يلي عرض لبذه النظريات : 

أو ل نظرية السمات ( بورمءط1 وازه7 ) 

وتعتبر من أقدم النظريات المفسرة للقيادة» حيث 
ساد في المجتمعات القديمة اعتقاد عن القيادة التي تشير 
إلى الخلفية الوراثية للرجل العظيم. ولذلك قبلت معظم 
المجتمعات القديمة قادتها على أساس براعتهم 
وشجاعتهم » وقدرتهم على الميادرة (1999 ,وتنههء8). 

ثانياً نظرية المواقف ( بورومءع1 كمههدة51 ) 

جاءت نظرية المواقف كرد فعل على نظرية 
السمات» فهي ترى أن القادة يصنعون ولا يولدون. 
وقد اعتبرت التغيرات التالية حددات موقفية للقيادة» 
وهي : 

-١‏ المواصفات التركيبية للجماعة التي يعمل 
معها القائد. 

؟- خصائص الدور الذي يقوم به القائد من 
حيسث: ؛ قوة الموقع الذي يحتله ونوع المهمة 
وصعوبتهاء والقواعد الإجرائية لهذا الدور. 

<٠“‏ الجو التنظيمي للجماعة ومدى الانفتاح 
والمشاركة من قبل الجماعة . 

الخصائص الداعمة للقائد مثل : المعرفة والخبرة 
والإبداع وتحمل الغموض وال مسؤولية والقوة 


( 1996,ل51 1 صلنا1). 


: : : : 000 د أت ادة اسعلكق حي ا 500 
عبد كيه مجمود صائٍ وعثمان مصطفى الجر احدلاف ممة القيادة باختلااف مستوقف التفكير لإبداعي.... 


ثالعاً النظرية التوافقية ( بوروء1 برعسععه 1م00 ) 
ترى هذه النظرية أن القيادة لن تنجم عن المزايا 
الفردية للقائدء ولكن يجب أن تتضمن مساهمات 
التفاعل والمشاركة ما بين القائد والتابع . لذلك ممكن أن 
حي أن اناده الناججحة علي أولا واشيرا غملية 
تفاعل اجتماعي ١‏ 1511,1996نه0نظ ) . 
ويشير ردن (2694918) إلى أبعاد القيادة» التالية : 
١‏ - بعد المهمة: أي التوجه نحوالمهمة بإدراك 
المدى الذي يمكن أن يتخذه القائد بتوجيه جهوده 
وجهود العاملين معه من أجل تحقيق الأهداف . 
؟- بعد العلاقات: ويقصد به التوجه نحو 
تفعيل العلاقات الذي يمكن أن يتخذه القائد من أجل 
توفير علاقات عمل شخصية تتسم بالثقة المتبادلة 
واحسترام آراء الآخرون وأفكارهم ومشاعرهم 
(2004 , اعنطصةا5 ع اعدكة1 مدلا) . 


مهارات القادة 

توصل بينيز (1999 .5ذهم8) أن أهم المهارات 
التي يجب أن يمتلكها القادة » هي : 

أولاً: الكفاءة التقنية » هي الخبرة في ميدان محدد 
من ميادين الدراسة التي يكون فيها الشخص متفوقا 
وفي المقدمة. 

انيا: المهارة المفاهيمية» هي القدرة على 
التخطيط الاستراتيجي والتفكير بالتجريد. 

ثالغاً : سجل النجاحات» يركز القادة في الأداء 


مجلة جامعة الملك سعود. <؟5. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية () » الرياض (١501د/171١اه)‏ 


القيادي على الأهداف الجوهرية المحددة. ويجب على 
القادة إثبات أنفسهم أمام الأتباع من خلال النجاح. 

رابعا: القدرة على العمل مع الآخرين. وهذه 
المهارة تتضمن التواصل والحوار والتحفيز. 

غاهما + لوق المنارة رفسا القدرة طن 
تحديد وتنمية المهارة لدى الطلبة الموهوبين . 

فأاذها: الحكم». على القادة معرفة كيفية اتخاذ 
القرارات المهمة من خلال البيانات المعطاة. وفي إطار 
زمني محدد. 

الدراسات السابقة 

قام الباحثان باستقراء الدراسات السابقة ذات 
العلاقة بموضوع الدراسة الحالية» ومن هذه الدراسات 
ما يلي : 

أجرت إسماعيل )39٠١5(‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على العلاقة بين التفكير الإبداعي على عينة 
من طلبة صفوف (العاشر والثامن والسادس) في مدينة 
العقبة» ولتحقيق هذا البدف تم تطبيق اختبار تورنس 
للتفكير الإبداعي ومقياس سمة القيادة على عينة 
الدراسة. وبعد جمع البيانات وتحليلها توصلت الدراسة 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القيادة 
والتفكير الإبداعي لصالح الطلبة ذوي المستويات العليا 
من التفكير الإبداعي؛ كما وجد فروق دالة إحصائيا 
يعزى لمتغير الجنس لصالح الطلبة الذكورء كماوجد 
أيضا فرؤق ذال إتخصانيا يعتق لمستوى الصف لصالح 
(العاشر والشامن) وأخيراً وججد فروق دالة إحصائيا 


4ح له 


للتفاعل بين متغيرات الدراسة . 

أجرى رويتس (80615.1997) دراسته التي 
هدفت إلى معرفة أثر برنامج تدريبي في تنمية مهارات 
القيادة الإبداعية لدى عينة تكونت (55) طالباً وطالبة 
من مدرسة ريفية في الولايات المتحدة الأمريكية » منهم 
)١5(‏ طالياً و(572) طالبة تتراوح أعمارهم بين -١60(‏ 
4) سنة . وتم تدريبهم على أربع مكونات أساسية من 
مكونات القيادة الميبدعة وهي : التدريب على 
خصائص القادة المبدعين عبر التاريخ أو في الوقت 
الحاضرء والتدريب على مهارات البنشخصية » 
والقدرة على التواصل مع الآخرين؛ والتدريب على 
حل المشكلات واتخاذ القرارات بطريقة إبداعية وبناء 
المهارات الشخصية بين الطلبة. ومن أجل التوصل إلى 
نتائج الدراسة فقد تم تطبيق مقياس المهارات القيادية 
لكتابيح غانئ الطرعة كاك قلي ويحندق 
وتوصلت النتائج إلى وجود أثر ذو دلالة إحصائية في 
تنمية مهارات الطلبة القيادية يعزى لمتغير التجريب» 
كما توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الجنسين لصاح الذكور. 

أما دراسة سميث (115.1999ج5 * معنك51) فقد 
كانت حول تحديد القيادة وتنميتها في ظروف تعليمية 
إبداعية في بعض المدارس الابتدائية. ورأى الباحث أن 
التعريف الدولي المقبول للأطفال الموهوبين يضم 
سلسلة من العوامل التي تساهم في جعل الشخص 
فرعو ونه لا ساك بحا عد براك لفل 
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ومقدرته على المبادرة الذاتية»: أو قدرته على العمل 
بشكل مستقل. كما بينت الدراسة أن المدارس والمعلمين 
مازالوا مقيدين بتعريف الموهوب تعريفاً مبنياً على 
التحصيل الأكاديمي والتقديرات العالية. واقتربحت 
الدراسة عملية تحديد المدعين يجب أن تتضمن 
تقديرات المعلم لسمات الطالب في مجال التعليم 
والدافعية والإبداع والقيادة. وتوصلت الدراسة إلى أن 
أهم ميزات الطالب المبدع كانت: القدرة العقلية العامة 
والتفكير البدع, والقدرة الأكاديمية العالية والثقة 
بالنفس والقدرة القيادية والدافعية المرتفعة للتعلم. 
وأجرى شان (2000 .038©) دراسته التي هدفت 
إلى معرفة أثر برنامج تدريبي في تنمية مهارات القيادة 
الإبداعية لدى الطلبة . حيث تكونت العينة من عدد 
من الطلبة الموهوبين في الجامعة الصينية » وبعد أن تم 
تدريبهم على مهارات القيادة من خلال مواقف تدريبية 
تؤكد على النظرة الإبداعية للقيادة » حيث أشتمل 
البرنامج لتدريبي على المحاور التالية : خصائص القيادة 
المبدعة » وتعليم مهارات القيادة الناجحة » ووضع 
الطلبة في مواقف عملية تحتاج إلى اتخاذ مواقف 
وقرارات إبداعية في حل المشكلات . وبعد الانتهاء من 
التدريب على البرنامج تم قياس سمة القيادة لدى 
الطلبة من خلال مقياس تم إعداده لبذه الغاية من قبل 
الباحث . وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود أثر ذو 
دلالة إحصائية تعزى لمتغير التدريب » كما توصلت 


نتائج الدراسة إلى وجود علاقة بين القيادة والإبداع : 


عداشك عند عباق وعصال عطق الجبر: احتلاف سمة القيادة باحتلااف مستوى التفكير الإتداعي :+ 


وأما دراسة ستيرنبيرغ (2005 . 5062068 ) التي 
هدفت إلى التعرف على المهارات القيادة التي تميز الطلبة 
المبدعين . وقد ركزت هذه الدراسة إلى إخضاع عينة 
الدراسة » والتي تكونت من طلب المدارس الثانوية إلى 
برنامج تدريبي مبني على مواقف تعليمية حقيقية 
لبعض المشكلات التي تحتاج إلى توليد أفكار إبداعية 
من أجل حلها . وفي نهاية البرنامج تم تطبيق مجموعة من 
الاختبارات » والتي من بينها اختبارات تورانس 
للتفكير الإبداعي . واختبارات أكاديمية متنوعة » 
واختبارات الذكاء العام . وأشارت نتائج الدراسة إلى ما 
يلي : أولاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
200 لا يوجد علاقة داله العمانا بين 
الاختارات الأكاديمية ومهارات القيادة . ثالغا يوجد 
غلافة إضانة بين اعنارات الذكاءوالقيادة بزانعا ترجه 
علاقة إيجابية بين التفكير الإبداعي ومهارات القيادة . 

كما أجرى فولك ( 2006 ,غاه/؟) دراسته التي 
هدفت إلى التعرف على أثر التعلم التعاوني في تنمية 
القيادة وحل المشكلات الوبداعي لدى الطلبة» من 
خلال تطبيق برنامج تدريبي يعتمد على طرح 
مشكلات مستقبلية. وقد تم اختيار عينة الدراسة من 
طلبة المدارس الثانوية في أربع ولايات في استراليا بلغ 
عددهم (117) طالب وطالبة. منهم 2758 من الإناث» 
و5“/ من الطلبة الذكور. وبعد الانتهاء من البرنامج 
التدريبي؛ توصلت نتائج الدراسة إلى وجود أشر 
للبرنامج التدريبي في تنمية القيادة وحل المشكلات لدى 
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الطلبة. حيث بلغ حوالي 7170 من الطلبة تقدماً في 
المهارات القيادية» و7175 تطور لديهم مهارات البحث 
العلمي؛ و77 من الطلبة تطور لديهم القدرة على 
حل المشكلات الإبداعي؛ في حين أن 217١‏ من عينة 
الدراسة نمى لديهم مهارات الاتصال» و7177 تحسنت 
لديهم الثقة بالنفس» في حين لم تجد الدراسة فروقاً بين 
الطلبة يعزى إلى متغير الجنس. 

وقدأجرى مايرز وسلفير © ه«بعزلالا ) 
( 51131,2006 دراسة هدفت إلى التعرف على قدرة 
الطلبة القادة على حل المشكلات الإبداعي. ولتحقيق 
أهداف الدراسة تم اختيار عينة الدراسة من الطلبة الذين 
يمتلكون سمة القيادة من صفوف ( العاشر والحادي 
عشر )من ولاية أهايوء حيث بلغ عددهم (؟5١)‏ 
طالبا وطالبه . وقد تم تقسيم عينة الدراسة إلى 
مجموعتين بحيث يتم تدريب المجموعة الأولى على 
الإبداع وطرح الأفكار الأصيلة» في حين يتم تدريب 
المجموعة الثانية على النتائج التعليمية التي يتم التوصل 
إليها» وعندما تمت ملاحظتهم أثناء التدريب على حل 
الملشكلات من خلال دراسة نوعية. توصل الباحثان أن 
هناك علاقة قوية بين الإبداع والقيادة حيث لوحظ 
أن المجموعة الأولى التي تم تدريبها على الإبداع كانوا 
أكثر تميزأ من امجموعة الثانية في القدرة على حل 
المشكلات وطرح الأفكار الأصيلة. كما توصلت نتائج 
هذه الدراسة أن القادة الذين يتميزون بالإبداع 


يعتمدون على: طرح الأفكارء وتوليد البدائل» 
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والتعامل بمرونة مع أفراد المجموعة؛ على عكس القادة 
في المجمعة الثانية الذين يعتمدون على الحجة والبيان في 
الحديث وكانوا أقل ديمقراطية من غيرهم. 

ويمكن التوصل إلى النتائج التالية من خلال 
مراجعة الدراسات السابقة وتحليلها والتي تناولت 
القيادة وعلاقتها في متغيرات متعددة وهي : 

ترتبط القيادة بالعديد من القدرات التي تساهم 
في تطوير قدرات القمادة ونمجاحهم في قيادة أتباعهم . 
فهي على علاقة إيجابية مع الإبداع , والذكاء»؛ والقدرة 
على حل المشكلات الإبداعي. كما أن الطلبة الذين 
تتوافر لديهم سمة القيادة يمتازون عن غيرهم بالعديد 
من السمات والخصائصء مثل: الثقة بالنفس» 
والتعاون مع المجموعة» والقدرة على تحمل الغموض 
وتوليد الأفكارء وحل المشكلاتء والمثابرة والإنجاز, 
والدافعية العالية . 


مشكلة الدراسة 

رغم الصعوبات التي يواجهها علماء النفس 
والمربون عند محاولتهم دراسة الإبداعء؛ والطلبة 
المبدعين» وتحديد سمة القيادة لديهم» إلا أن الطالب 
المبدع يمتلك سمات وخصائص تختلف عن باقي أقرانه 
من الطلبة وتميزه عنهم. ولأهمية الدور الريادي الذي 
يمكن أن يقوم به هؤلاء الطلبة المبدعين » خاصة في جال 
قيادة الأفرادء ولأهمية هذا الدور في تنمية المجتمع 


ومواكبة التطور والتقدم المتسارعين»؛ ولعدم معرفة 


ءى_ 


: 3 5 ا ويفا ا ا م 5 2د نبل 75 0 أ 
كه عيد ا كه محمود صاقي وعثمان مصصفى اجبر: اخولاف سمة القيادة باخدللاف مستوى التفكير لإبداعي -... 


المعلمين المسبقة بالسمات التي يتمتع بها هؤلاء الطلبة , 
جاءت هذه الدراسة لكي تسلط الضوء على علاقة 


التفكير الإبداعى بسمة القيادة 


فرضيات الدراسة 

في ضوء مشكلة الدراسة موضع البحث 
ستحاول الدراسة اختبار الفرضيات الآتية : 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ( » <0 )٠0.١0‏ في درجات سمة القيادة 
تعزى إلى اختللاف مستوى التفكير الإبداعي ( الدرجة 
الكلية). لدى طلبة الصف السابع الأساسي. 

؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ( » <5 )١0.٠‏ في درجات سمة القيادة 
تعزى إلى متغير الجنس لدى طلبة الصف السابع 
الأساسي. 

“- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
درجات القيادة عند مستوى الدلالة (» <ه0 )١,٠١٠‏ 
تعزى للتفاعل بين متغيرات الدراسة مستوى التفكير 
الإبداعي والجنس ومستوى الصف . 

أهمية الدراسة 

تكتسب هذه الدراسة أهميتها لأنها : 

-١‏ تساعد المعنيين في المجال التربوي على 
الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في إعداد برامج تربوية 
قيادية لبؤلاء الطلبة. 


"- يمكن أن تساعد على بناء الأساس الذي قد 


ينطلق منه تلبية حاجات هؤلاء الطلبة وتنمية قدراتهم 
الابداعية. 

*- تسهم هذه الدراسة في توفير معلومات 
حول القدرات القيادة التي تتوافر لدى الطلبة. 
وعلاقتها في التفكير الإبداعي. 

التعريفات الإجرائية 

-١‏ التفكير الإبداعي : هو العلامة الكلية التي 
يحصل عليها الطالب على اختبار تورنس للتفكيرالإبداعي 
على الصورة اللفظية (أ ) للأبعاد الآتية (الطلاقة - المرونة - 
الأصالة)؛ والمطورة للبيئة الأردنية. 

؟5- سمة القيادة : تعبرعن الدرجة الكلية التي 
سيحصل عليها الطالب على مقياس سمة القيادة الذي 
تم إعداده لغايات هذه الدراسة. 

*- الصف السابع الأساسي : وهم الطلبة 
الذين يجلسون على مقاعد الدراسة من الصف السابع 
الأساسي للعام الدراسي /7٠١5‏ لا١٠7.‏ 

محددات الدراسة 

تتمثل محددات الدراسة ا حالية بما يلي : 

أولاً : اقتصار أفراد الدراسة على طلاب الصف 
السابع ؛ وعليه فان اختلاف الأفراد قد يؤدي إلى 
اختلاف النتائج. 

نيا : تتحدد نتائج الدراسة بمحددات أداتا 
القياس المستخدمة في قياس سمة القيادة والتفكير 
الإبداعي وعليه فان النتائج قد تختلف باختلاف 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟5. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . الرياض (١١1١5م/١171١اه)‏ اد 


مجتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف 
السابع الأساسي في مدينة إربد للعام الدراسي 
11م وقد بلغ عددهم( 1580 ) طالبا 


عينة الدراسة 
تم اختيار عينة الدراسة من طلبة الصف 
السابع الأساسي من منطقة إربد؛ للعام الدراسي 
6 2007. 
وقد تم اختيار(8 ) شعب بالطريقة العشوائية 
من طلبة الصف السابع الأساسي» بواقع (4) شعب 
ذكور و(4) شعب إناث؛» من أجل تطبيق أداتي 
الدراسة عليهم . و يوضح الجدول )١(‏ توزيع عينة 
الدراسة بشكلها النهائي. 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة. 


علدد عاة 
الجدس و 5 المجموع 
ذكر 0 اهل اهل 
أنثى 0 4 518 
امجموع 4 رض م 


أدوات الدراسة 


استخدم في هذه الدراسة الأداتين التاليتين : 


أولا: اختبار تورانس (10:22206) الصورة 
اللفظية 

تتكونالصورةا فظر للفظية للاختبار من ستة 
اختبارات فرعية وهي : 

-١‏ توجيه الأسئلة : حييث يطلب من 
المفحوص في هذا الاختبار تكوين اكبر عدد تمكن من 
الأسئلة لكي يعرف ما يحدث في الصورة بشكل 
00 

-١‏ تخمين الأسباب : ويطلب من المفحوص في 
هذا الاختبار أن يخمن كل الأسباب الحتملة لتفسير 
المواقف التي تمثلها الصورة . 

7- تخمين النتائج : حيث يطلب من المفحوص 
في هذا الاختبار أن يخمن كل ما يمكن أن يترتب على 
الموقف الذي تمثله الصورة السابقة . 
من المفحوص أن يفكر في أكثر الطرق غرابة لتطوير 
ذدية اعيد قفي أكثر شكريها سكالا بالعدية 
للأطفال. 


5- : كسيرن الإنتاج : وفي هذا الاختبار يطلب 


د - استخدامات غير مألوفة : حيث يطلب من 
المفحوص في هذا الاختبار أن يفكر في أكثر عدد نمكن 
من الاستخدامات المثيرة غير المألوفة لعلب الكرتون 
الفارغة. 

5 - افتراض أن : في هذا الاختبار يطلب من 
المفحوص أن يكتب كل ما يمكن أن يتوقعه من نتائج 
لموقف افتراضي غير واقعي يعرض عليه من خلال 


5< عبد لكيه منود ضاي وعتمال معصصمي المر: احدلاف ممة القيادة باخدلااف مستوى التفكير الإبداعي .... 


صورة تمثل ذلك الموقف ( 1993,ع0مهم10 ) . 

صدق الصورة الأصلية لاختبار (تورانس): 

صدق المحتوى : يعتمد صدق ا حتوى على تمثيل 
الاختبار للجوانب التي يقيسها. وبما أن اختبار تورانس 
صمم لقياس القدرة الإبداعية. وبعد تفحص نماذج 
الاختبارات الفرعية تبين بدقة مدى القدرات المقاسة 
وملاءمتها كمقياس للقدرة الإبداعية : ويمكن القول 
أن صدق المحتوى متوافر لبذا الاختبار . 

الصدق التلازمي للاختبار : لقد توصل 
تورانس إلى الصدق التلازمي للاختبار عندما تم 
استخدام حك تقديرات المعلمين من خلال دراسة 
تورانس وجبتار هامهل ؟* ععموسه1) على عينة من 
239 ) لاني ووة©) لبا حرف قدزة كسيد 
على التمييز بين الطلبة ذوي المستوى المنخفض والطلبة 
ذوي المستوى المرتفع في القدرة على التفكير الإيداعي 
كما يقدرها المعلمون ٠»‏ وقد توصلت نتائج الدراسة إلى 
قذرة الأخسان علئ التمييز بين الفكدن ( المرتفعة > 
والمنخفضة ) . 

الصدق التنبؤي للاختبار : لقد توفر الصدق 
التنبؤي لبذا الاختبار » من خلال الدراسة التتبعية التي 
قام بها تورانس (ع00همه7 ) والتي استمرت )١5(‏ 
سنة لإمجمازات عينة من الطلاب بلغت في مجموعها 
(583) طالبا وطالبة » وعند استخرج معاملات 
الارتباط بين أداء الملفحوصين على الاختبار ومحك 
الإنجازء فقد حصل على معامل ارتباط للطلاب 


الذكور قدره ( 59 #) والطالبات الإناث قدره (757/)» 
(حروان 0145 

ثبات الاختبار بصورته الأصلية 

لقد تحقق النبات لاختبار تورانس (ءمءمومه1 ) 
للتفكير الإبداعي بالصورة اللفظية من خلال نتائج 
الدراسة التي أجراها تورانس عام (1967) على عينة 
مكونة من )1١7(‏ طالباً يدرسون في الصفوف السادس 
والخامس والرابع ٠‏ وبطريقة إعادة الاختبار على الطلبة 
بفارق زمني يتراوح بين أسبوع إلى أسبوعين » ويحساب 
معامل الثبات بين درجات الاختبار الأول والثاني » 
أشارت معاملات الثيات أن الدرجات الكلية 
للمفحوصين تتمتع بمعامل ثبات قدره )0.1١1(‏ على 
الصورة اللفظية (جروان: ‏ ١١؟).‏ 

صدق الصورة الأردنية لاختبار تورانس » 
الصورة اللفظية لقد قام الشنطي ( 1987 ) بعدد من 
الإجراءات من اجل التوصل إلى دلاللات صدق اختبار 
تورانس للتفكير الإبداعي» وقد كانت هذه الفروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( 0< ١‏ ٠و٠)‏ 
لجميع أبعاد الاختبار. 

ثبات الصورة الأردنية المعربة لاختبار 
تورانس 

لقد قام الشنطي ( 1987 ) بعدة إجراءات من 
اجل التحقق من ثبات الاختبار وذلك عن طريق إعادة 
الاختبار على عينة من المفحوصين بلغت )١١18(‏ طالباً 
وطالبة» فحصل على معاملات ثبات بلغت (0,01/5) 
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على بعد الطلاقة » و(0.70) على بعد المرونة , 
و(0,7417) على بعد الأصالة » و(0.705) (على 
الدرجة الكلية للاختبار) . 

ثانياً: مقياس سمة القيادة 

تم استخدام مقياس سمة القيادة التي أعدته 
إسماعيل .)7٠١١5(‏ 

نتائج الدراسة 

النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى: لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
0,١٠ 5<0(‏ في درجات سمة القيادة تمزى إلى 
اختلاف مستوى التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف 
السابع الأساسي. 


ك2 


وللإجابة على هذه الفرضية تم إيجاد المتوسطات 
الحسابية لأداء عينة الدراسة على مقياس سمة القيادة» 
كما تم تحديد مستوى التفكير الإبيداعي لدى الطلبة من 
خلال أداءهم على اختبار تورانس للتفكير الإبداعي» 
حيث كان متوسط أداء الطلبة ذوي المستوى المنخفض 
على اختبار تورنس للتفكير الإبداعي (118.886). في 
حين كان متوسط أداء الطلبة ذوي المستوى المرتفع على 
اختبار تورانس للتفكير الإبداعي(5 181/.35). 

والجدول رقم )١(‏ يوضح دلالات فحص 
الفروق بين أداء الطلبة على مقياس سمة القيادة وعلى 
الصورة اللفظية من اختبار تورانس سابقة الذكر . 


الجدول رقم (؟). تحليل التباين الثنائي لدرجات سمة القيادة وفق متغيرات الإبداعي ومستوى الجدس والتفاعل بين هذه المتغيرات. 


مصدر التباين درجات الخرية متوسط المربعات 
بين المجموعة ١‏ 01 امم : 0 
الجنس ١‏ 14 
الابداع ١‏ يني لفقل 
الجنس * الإبداع ١49 ١‏ 
الخطأ ايض كلتقت 
الكلى رضضي 3 


تشير النتائج الواردة في الجدول رقم )١(‏ أنه 
يوجد أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 


قيمة ف الدلالة الإحصائية 
1١0721414‏ ديك 

١1114‏ لان 

ال لان 

وق أع. 


٠5 < »(‏ . ٠١المتغير‏ التفكير الإبداعي » حيث بلغت 
قيمة " ف" الناتجة من تحليل التباين المتعدد (154.577) 


3-141 


وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي .)2٠.0٠(‏ وهذا 
ببق أن هناك كرف 6دؤلاكة" عاض انه فكن نوق 
الدذلالة (» < )١٠ . ٠6‏ بين متوسط أداء الطلبة على 
مقياس سمة القيادة » وبين مستوى التفكير الإبداعي 
لدى الطلبة. وبالنظر إلى هذه المتوسطات يلاحظ أن هذا 
الفرق لصالح أداء الطلبة ذوي مستوى الإبداع المرتفع. 

* النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية من فرضيات 
الدراسة : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ( » <0 )١.١٠‏ في درجات سمة القيادة 
تعزى إلى متغير الجنس لدى طلية الصف السابع 
الأساسي . 

وللإجابة على هذه الفرضية من فرضيات 
الدراسة تم إييجاد المتوسطات الحسابية لأداء الذكور 
والإناث على مقياس سمة القيادة» حيث كان متوسط 
أداء الطلبة الذكور (؟١117.1١)‏ في حين كان متوسط 
أداء الاناث (107/94.71/7).. 

وبالنظر إلى الجدول رقم (5) تشير النتائج أنه 
يوجد أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
الناتحة من تحليل التباين المتعدد ,)١7.3748(‏ وهذه 


(»ه <ه٠‏ 


القيمة مرتبطة باحتمال يساوي ,)20.٠0٠(‏ وهذا يبين أن 
هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
٠0 <(‏ . 0 بين متوسط أداء الذكور والإناث على 
مقياس سمة القيادة » وبالنظر إلى هذه المتوسطات 
يلاحظ أن هذا الفرق لصالح أداء مجموعة الذكور . 


علد الحكيه محمود صاقي وعثسان مصطفى ابر : احتلاف ممة القيادة باحتلاف مستوى التفكير الإبداعي.... 


النتائج المتعلقة بالفرضية الثالشة من فرضيات 
الدراسة : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
درجات القيادة عند مستوى الدلالة (ه<ه0 )٠.١‏ 
تعزى للتفاعل بين متغيرات الدراسة مستوى التفكير 
الإبداعي والجنس. 

وللإجابة على هذه الفرضية تم إيجاد المتوسطات 
الحسابية لأداء عينة الدراسة على مقياس سمة القيادة» 
تبعا للتفاعل بين متغيرات الدراسة التفكير الإبداعي 
والجنس. حيث كان متوسط أداء طلبة الصف السابع 
الذكور ذوي المستوى المنخفض (77.00١).؛‏ في حين 
كان متوسط أداء الطلبة ذوي المستوى المرتفع 
؛»؛ كما كان متوسط أداء طلبة الصف 
السابع الإناث ذوي المستوى المنخفض 2)١150.7١5(‏ 
في حين كان متوسط أداء الطالبات ذوي المستوى المرتفع 
(2». وبالنظر في اللجدول رقم (:) فإنه لا 
يوجد اترددئق دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
0١ . ٠6 < » (‏ للتفاعل بين متغيري الدراسة الصف 
واللدين: 

المناقشة والتوصيات 

مناقشة نتائج الفرضية الأولى : كشفت نتائج 
تحليل التباين الثدائي » عن وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة(»ه<ه ٠و٠)بين‏ 
متوسط أداء الطلبة ذوي مستوى التفكير الإبداعي 
المرتفع »؛ ومتوسط أداء الطلبة ذوي المستوى 
المنخفضء وذلك على مقياس سمة القيادة » وقد 
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كانت هذه النتائج لصالح ذوي مستوى التفكير 
الإبداعي المرتفع .وبالنظر إلى هذه النتائج فإنها تؤكد 
وجود أثر إيجابي وعلاقة بين سمة القيادة والتفكير 
الإبداعي »مما يؤكد أهمية تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي»: لدى الطلبة الذين لديهم سمة القيادة. 
وتأكد هذه النتائج على أهمية الاهتمام بالطلبة الذين 
تتوافر لديهم سمة القيادة؛ وضرورة تدريبهم على 
مهارات الإبداع» وإتاحة لهم الفرص التي تلبي 
احتياجاتهم وخصائصهم ؛» وتنمي قدراتهم» وتوفير 
الفرص التي تظهر قدراتهم القيادية على حل 
المشكلات المدرسية » وقيادة الأنشطة المنهجية » وغير 
المنهجية . 

وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي 
توصلت إليها دراسة كل من: سميث (1999,طانته5) » 
ودراسسة شان (6©888,2000)»؛ ودراسة ستيرنبيرغ 
(2005 , عأطدع:5؛ ودراسة فولك (2006 ,1ام/ا)» 
ودراسة مايرز وسلفير (5113711,2006 © 3/655) ودراسة 
إسماعيل )3٠١5(‏ . 

مناقشة نتائج الفرضية الثانية : كشفت نتائج 
الدراسة» عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ( » <0 ٠و١)‏ بين متوسط أداء الطلبة 
الذكورء ومتوسط أداء الاناث» وذلك على مقياس 
سمة القيادة » وقد كانت هذه النتائج لصالح أداء الطلبة 
الد قوت 

وقد يكون سبب ذلك طبيعة التنشئة الاجتماعية 


2 
لق 


التي تفرض على الإناث عادات وتقاليد» تمنعها من 
حرية التعبير عن الرأي» أو إتاحة المجال أمامها في اتخاذ 
القرار. على عكس الطلبة الذكور الذين يتاح أمامهم 
فرص عديدة في اتخاذ القرار وطرح الأفكار. ومناقشة 
العديد من القضايا داخل المنزل وخارجه. 

وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة 
رويتس (1997 ,206]5). 

مناقشة نتائج الفرضية الثالئة : كشفت نتائج 
الدراسة. عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ( » <0 ٠و١‏ للتفاعل بين متغيري 
الدراسة . 

التوصيات 

على ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية من 
نتائج » يمكن وضع التوصيات على النحو التالي : 

١‏ -إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول 
برامج تدريبية لتنمية مهارات الطلبة الإبداعية والقيادية. 

؟ - ضرورة رعاية الطلبة المبدعين الذين تتوافر 
لديهم سمة القيادة ورعايتهم ومساعدتهم على إبراز 
قدراتهم القيادية في حل المشكلات يطريقة إبداعية. 

* - زيادة الاهتمام بتدريب المعلمات على 
كيفية تقديم المساعدة للطالبات اللواتي لديهن سمة 
القيادة» لما له من أثر إيجابي على العملية التربوية وعلى 


المدرسة وامجتمع. 


ام يكو 


داش كد محمود صاي وعثمان مصصفى اخير: 


المرااجلع 

أولا: المراجع العربية 

امماعيل . نجاح. مدى اختلاف سمة القيادة باختلاف 
مستوى التفكي رالإبداعي لدى طلبة ا مرحلة 
الأساسية العليا في مدينة العقية. رسالة ماجستير 
غير منشورة؛ جامعة مؤتة» الأردن» .)5١١50(‏ 

جمل . محمد جهاد. تنمية مهارات التفكير الإبداعي . 
من خلال المناهج الدراسية . العين : دار الكتاب 
الجامعي (٠‏ م6؟). 

حسين, عبدا هادي حسسين. إستخدام ا حاسوب فٍِ 
تنمية التفكير الإبتكاربي. عمان : دار الفكر 
للطباعة والنشرء .)35١١5(‏ 

حنورة . مصري. الإبداع وتنميته من منظور تكاملي . 
ط"” ؛ القاهرة : مكتبة الانجلو المصرية » 
.)50١9(‏ 

سعادة. جودة. تدريس مهارات التفكير. عمان 
الشروق للنشر والتوزيع» .)350١7(‏ 

شبيب. بارعه. فاعلية برنام ج كورت في تنمية التشكير 


الإيداعي دراسة نجريبية فٍ الصف الثاني 


5 دار 


الإعدادي. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
دمشقء. سورياء .)5١٠١(‏ 

الشنطي ؛ راشد. دلالات صدق وئيات اختيار تورانس 
للفكي رالإبداعي : صورة معدلة للبيكة 
الأرفيئة ا زسالة عاجييق عبير مشورة :1 
الجامعة الأردنية » عمان , الأردن, .)١1585(‏ 


حافت 


سم القيادة باحتلااف مستوى التفكير الإبداعي. . 


قطامي » يوسف ؛ قطامي , نايفة. سيكولوجية التعلم 
الصفى .عمان : الشروق للطباعة والنشر 
والتوزيع» ) فو )ل 
المسادء نمحمود(”٠‏ الوم ( . الإدارة الفعالة . بيروت : 
مكتبة لينان ناشرون . 
ثانيا : المراجع الأجنبية 
1 اتوةاوعلمله لعزن زه ابرع تترورم/ء122 .. الا .12 بمقطتن 
.أودهأامتمرع نم1 «رمةامعبرتوط لعاااع .وترم ءا 1102 
ب(1997) .كتتقطآء 2 ,مرك .94م .2 عناذ15 22 .7/01 ,2000 
7/70 إن كاقطو8 .فوعظ . عاعنتلد>ا بي عستسطاعمة .و05 
ع1 "لماصعخا أت ع1 "ءنحمء ونا , عه ا«رءك ابرع تترجره[ 4026 
سناأناع اسن" 250 5102 اللرعصاك 102 مملأواءووك8 . 
ذلا .ت2اماودالا . 2علصدععاث . امعصرمماءه12 
.(2000) 
“11 ان 07) [0 ع11//1/6112 .له ,05م 0طة) عى 11 ,وعل22ده00 
لامالا نجه أمنتامعع ره .نورععوه جم | [ه ددع دوبط]] ‏ ارو 
.(1067-1071.)1997 (3) 78 .7/01 ا, والناى 
.ع12611أأ1:11 :1071ل زه ءماه/7 776 ...ل ,لع«مللتسه 
(1987) .اااطعلا عرلا ملز 
8/0011 عأد 11 10 كاترء0 :اد ومتطعدء 1 .ل ,معطعوع مم1 
0 اععأندرء 5 رو المع نط أه1ده أو 1دنء 1١1‏ ,د10 
.(1988) .دوع عالمعلدعم نو ومرعسطمن 
كأع510 01160 01 5االلك متطومعلهع.] .1. بآكظا رقا106 
107 220851805 1512085لامع 2‏ :ع لماعك أوراظ 3 
أماء 576 70ت :عع1نا50 امعمرامماء ع1 متطورعلجع] 
عنؤذآ 23 .01لا ,2004 «عام كلا ,أعرء ه01 تدم 1تمعارل ع 

. (1997).م16,6م.] 
عط :دمء[ 1‏ «وتأطكمء0لهء 1 أهطه/ © خرع]اعائازمولسعط 
عل 105 دوع )!| إطزووه2 3110 روعأ مأع مو ركام أوعتاع 01 

. 80-85 .11 .لقطه أ أقسعام] ممتنخدعبلظ8 01110 .عسفكيظ 
.(1996). 
ع716ءهةأأ1تا انا[ددوعءعناى زه 'ددمءط؛ 7176 ل.1 بعععطمععه 


292-316 3.2 بلوماماعوط امبعره 0 إن طمأنرممر 
. (1999). 
17 كك وء 023/7 كرت أمهملة ‏ 4 .ل .12 رومع طمسعاى 


. (2005) .متطومع20ع.آ 

1 ,م8 ,37-44م .1 عنوذ! 28 .1701 

عطالوء 7 زه 'دء تعلط 716 .مطغتصسدك كي .1< ,ممعم 
01 لقهتتاه10  .‏ “معط عجزيوعممور] ببرمجط وورنعاجرز 11 
ى 6 الا 152105 1توصلم لسة ععمعاء5 ععزامم 
(1999) . 290 # 8 عع طمرباح 

أكء 10711 كل بواستاوع0) إن ع ه81 ع7 .1.2 ,عع مو عه 
أه عتنطهلط! عط[ ( لع) ل 1[ يوتعطددرعاى جز بع11اوه1 
و5ع تارملا بتعلح . (75 - 43.مم) ب الولغدع 0 
(1993). . ععول1تطسقن أه بطاورع لتلمن] 4ه عأ نلمرك 


راع ناة 53205 #2 عمعع03ل ,لعءو5ةاصة 1‏ صوثما 
10771615 1/10 2) مك «انتايتء لان ع عورم ر[ءتصر000) 
.(2004) .54نا له 3 

«ذ ه17 ونعممع) ‏ رء 1110 0ع1ز عتترعلولا ,بعاامما 
-183,82175ل5510.آ 28 ١701‏ .عدن ء مدعا 0ه «مذاوعنالء 
. (2006 ) .42 ,178 

عمالاآه50 تيعاطه:ط .(1993) .8لا .12 رعيع زولا 
زه سواط 772 (.لع) عع طسمعاذ .لوعن 


عط (لء) ععطمه )5 .1] للا هونا .لع 254 ببوسوزووين 
ل الكسد01) 01 عقنطةلا 

.لاع010ط:25 [023تع تلط (1998) .28 .وألمة لاه 18/001 
.(130-145 8.8) .ممعو8 ع منزااذ ,مماوم8 7 
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عحناوء©) 01 أعناع رآ عطا 0غ عستلسرمعء32 غخسع رع قلط كز عنس رعاع2 سقطن) متطوررء20ع.] عط 1108 
سه لنطع] مأعلهم© امتتمعدوع فآ عط أن عمتلستط1 


لاع 2135 212أك نلأ مسمسص5 0  **‏ :11دد اع منامسطة1ة ستطد8 أعلطة * 


ماما عتطو«ا «رموكئورم رط اررويعتعوار * “ ؤبرولرمل 1 لآ .لا نا : ماوع طون نوووامطعبردع أمدمنادعنوع ,«مععع/وعط امء دول * 
01ل ,نجوو أمصتاءء 1 #جره كع ترءء3 ,كع أل ندا 65 1/أ 10ل 


(1ز[12:5/1429[ وروناق تاطدام ءه؟ لعنامءعع2 :16/2/142911 لمدتمعع8 ) 


عمتطصنط) محتنوءى عط له واأعلاعا عطا ما عمللعمعءع2 اأصعوع تل عمد داعبع! عناأوأرعاعه رط متطدعلمع1 سمط عمابزء ناد 0غ قله لاععقعوع: قلط1 أعونوطى 
.تدا صا أممطع؟ 3 ص كاتمام ملمع لممعدده "7 عط عم5ز 

كمد , صصم؟ أهنه كاز قل ومتطلمتطا عخلنوعى +10 أدعا وأكصدجنا1 .لعاععاء5 كك كلتصدام علقصع؟ لصة علهمم ر334) 6ه عامصةد 3 يصسلة علطا عإعتطعة 16 
عأمصهه عتطا ده لعتاوة عنه اوعض كناكقعجم عتأوتوعاءقمقطء وتطكىءل قت ,وكل4 .لعناممعة 

صل كاتميم اعبع! نمل كه عقطا لصة كلتصيم اعبع! طولط 1ه ععمفمصم اعم أه ععم 2 عغطا وعء شاعط وععمععع11ل عنة عرعغطا قط لعلوعنع2 كالنوعء عط 
طعتط عطا له #اقطعط جو عرع ١‏ وععمعيع0:11 عوعط! الى .( » < 0,05 ) إعناعا| عطا اه و«مقامم لدع 2وتلهاد جه عنتفط وععصعيع !]تل عوعط 1 .عصتلصطتطا عتطتلوعى عطا 
.كاتطلام اعوع1 

01 عومععءلة عطا وعء طاعط .ع < 0,05 ) أعلاء|ا عطا ]2 صملامم لهعزاكتافاة كه ,وععصع ]لل عبد معطا أقطا لأأوعلة إععوعوع؟ علطا ,عع نحوعرو ]الل 
عط 6ن للقطعغط مه عنعن وععمعيع]11ل عط1 .عتأإولمعاع هقط متطدععل2ع1 01 امعرر ساكمع5 عغطا ده كعده علقم أأه أقطا لمة كالتمناح علأقمع] أه ععمقصصمممعم 
.5 [تمنام علقدر 

غطا آه دمع مقطعيء عغطا معءشاعط ,ره < 0,05 ) إعلاء1 عطا ]2 مملامم [دعلأو 1 أهاد 01 ,ععمعك]11ل مم ؤا معرغطا أقط كلاج لعلوعنه: طاعروعوع: عط 
طاععوعوع1 


جلة جامعة ا ملك سعود » م ”1؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7): ص ص 115-014. الرياض (١501م/1471١ه)‏ 


الدعوة إلى الله في ضوء 
قوله تعالى: 32 أدْعٌ إل سمل ريك بِللْكُمَةَ وَالْموعِظةٍ لْفْسََةٌ وِحَددٍ 
إن سيديل ريك ياج انق وحددٍ 


هم يأل هى أَحْسَنٌ © 


محمد بن عبد الله العيدي 


الاستاذ امساعد بقسم القران وعلومه كلية الشريعة. جامعة القصيمه 


(قدم للنشر في /7/١5‏ 48 هه ؛ وقبل للنشر في 56 ه) 


ملخص البحث. يتكون البحث من مقدمة تتضمن أهمية الموضوع : ثم تمهيد: اشتمل على تقديم بين يدي الآية. وأنها محكمة في 
جهة العصاة من الموحدين؛ ومن رُحِي إيمانه من الكافرين. ومنسوخة بالقنال في حق الكافرين المعاندين» ثم بينت أهمية أسلوب 
الدعوة إلى الله تعالى» ثم ضرورة تنوع أساليب الدعوة » لأن الناس تتفاوت عقولهم فلا يناسبهم أسلوب واحد في الإقناع. ثم ذكرت 
الفصل الأول: أسلوب الحكمة. واشتمل على : تعريفها لغة واصطلاحاء ثم معانيهاء ثم أهميتهاء ثم أنواعهاء ثم خصائصها 
وأساليب اكنسابها. ثم الفصل الثاني : الموعظة بالتي هني أحسن» واشتمل علئ : تعريفها لغة واصطلاحاء ثم أسالييها؛ ثم 
شروطهاء ثم أهميتها؛ ثم خصائصهاءئم القصل الثالك: أسلوب المجادلة يالتى هي أحسنء واشتمل على : تعريفها لعَةٌ واضطلاحا ؛ 
ثم مشروعيتهاء فَبَيَدتُ أن المدعو إذا كان قابلا للحكمة أو الموعظة الحسنة أو لبما جميعاً لم يحتج إلى مجادلة » فإذا مان جُودل بالتي 
هي أحسن . ثم ذكرت أهمية امجادلة بالتي هي أحسن ٠؛‏ ثم أساليبهاء ثم أنواعهاء ثم خصائصهاء وقد ذكرت أمثلة تطبيقية من القرآن 
الكريم » والسنة النبوية لكل أسلوب في نهاية كل فصل. ثم الخامة : ذكرت فيها نتائج البحث» ثم فهرس المراجع. وقد عزوت 
الآيات» وخرجت الأحاديث مكتفياً بما ورد في الصحيحين أو أحدهماء فإن لم يكن فمما وجدته في كتب السنة» مع الاجتهاد في 
بيان درجته من أقوال أهل العلم » وشرحت الكلمات الغريبة؛ وأصّلَتُ البحث بتوثيق معلوماته من كتب التفسير والحديث والدعوة. 
وصلى الله وسلم على نبينا محمد . 
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55 محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله في ضوء .. 


المقدمة 

الحمد لله رب العالمين؛ والصلاة والسلام على أشرف 
الأنبياء والمرسلين نبينا حمد. وعلى آله وصحبه 
أجمعين : والتابعين لبم بإحسان . 

أما بعد 

فإنالدعوة إلى الإسلام دعوة عالمية تفي 
بحاجات البشرية الروحية والمادية» من أجل ذلك فهي 
تتخذ من الأساليب المتعددةء والوسائل المتنوعة ما 
يحقق لها هدف الدعوة على أكمل وجه: بهدف بيان 
حقيقة الإسلام» وتوضيح أسسه وأهدافه؛ كما أن هذه 
الأساليب تتفق مع العقل والفطرة» لأنها تحذب 
العقول؛ وتشوق النفوس» وتحرك القلوب والوجدان» 
ولبا أثر فعال في نشر الدعوة الإسلامية لضمان نجاح 
الدعوة والداعية. ومن الآيات الشاملة لأساليب الدعوة 
الرئيسة» ودعائمها الأساسية خطاب الله وَيِْقَ لرسوله 
يل ابتداء: ادع إلى سيل رَبك يِالْحِكُمَةَ وَالمَوْعِظَة 
الْحَسَنَةٍ وَجَاوِلَهُم يالتي هِي أَحْسَنْ 2”6. وبذلك تراعي 
الدعوة الإسلامية أصناف المدعوين. لضمان قوة 
التأثير؛ والإقناع بالأدلة والبراهين؛ والحجج 
الواضحة:؛ فتختلف أساليب الدعوة إلى الله تعالى 
حسب أصناف المدعوين. والداعية البصير هو الذي 
يعلم أوضاع المدعوين وأحوالبم المختلفة؛ ليحدد 
البدف والمنهج » والأسلوب الذي يسير عليه» ويلتزم 


به في دعوته» وبذلك يوفق الداعية»؛ وتؤتي دعوته 


.1١50: سورة النحل‎ )١( 


ثمارها بتوفيق الله تعالى. فالأسلوب القرآني في الدعوة 
إلى الله تعالى يتميز بمراعاة حال المدعوين» ومراعاة 
طبيعة موضوع الدعوة ذاته''". ولم أجد من كتب عن 
الدعوة إلى الله تعالى في ضوء هذه الآية كتابة تأصيلية 
من كتب التفسير» فاستعنت بالله تعالى في جمع المادة 
العلمية لبذا البحث من بعض كتب التفسير؛ مع 
الأولوية للمتقدم منهاء وتعزيز هذه المادة من كتب 
الحديث والدعوة. وما وجدته من الدراسات السابقة 
حول هذا الموضوع : 

- ادع إلى سبيل ربك بالحكمة والموعظة 
الحسنة وجادلبم بالتي هي أحسن : د/ مصلح سيد 

- أسس الدعوة وآداب الدعاة: د/ محمد 
السيد الوكيل» طبع دار الوفاء بالمنصورة؛ الطبعة 
الرابعة “1941١م.‏ 

م أسلوب الدعوة القرآنية : د/ عبد الغني 
محمد بركة» طبع مكتبة وهبة» الطبعة الأولى “191417م. 

- أسلوب الدعوة في القرآن الكريم : محمد 
فضل الله طبع دار الزهراء للطباعة. 

- أصول الدعوة: د. عبد الكريم زيدان » 
مكتبة المنار الاسلاميةء ١‏ ٠5١ه.‏ 

- الأمة الوسط والمنهاج النبوي في الدعوة إلى 
الله : د. عبد الله بن عبد المحسن التركى» نشر وزارة 


الشتون الإسلامية والدعوة والإرشادء المملكة العربية 


(؟) أسلوب الدعوة القرآئية ( 813 ) . 


السعودية» الطبعة الأولى 514 ١ه.‏ 

- تذكرة الدعاة: البهي الخولي؛ نشر دار 
القلم؛ بيروت الطبعة الخامسة /11917١ه.‏ 

- حكمة الدعوة : الأستاذ/ رفاعي سرور » 
طبع مكتبة وهبة» الطبعة الثانية /19/41م. 

- الحكمة في الدعوة إلى الله تعالى: د/ سعيد 
ابن علي بن وهف القحطاني : مطبعة سفير بالرياض» 
الطبعة الأولى7١1١ه.‏ 

- الحكمة في الدعوة إلى الله: د/ زيد عبد 
الكريم الزيد. نشر دار العاصمة؛ الرياضء الطبعة 
الأولى 5117اه. 

- الحوار في القرآن : د/ محمد حسين فضل 
الله » طبع دار التعاريف للمطبوعات سورياء الطبعة 
الخامسة /1941م. 

- خواطر على طريق الدعوة: للشيخ/ محمد 
حسان ؛ دار الخلفاء » الطبعة الأولى. 

- الدعةة إلى الله في القرآن الكريم 
ومناهجهم : د/ محمد طلعت أبو صيرء طبع المطبعة 
العربية الحديثة. 19/45١م.‏ 

- الدعوة الاسلامية في ضوء الكتاب والسنة : 
د/ محمد رجب الشتيوى ؛ طبع دار الطباعة المحمدية» 
الطبعة الأولى ٠99١م.‏ 

- الدع وة الإسلامية في عهدها المكي : 
د. رؤوف شلبي» طبع دار الجر الجديد . 

- الدعوة الإسلامية: أصولباء ووسائلها : 


د/ أحمد أحمد غلوش» نشر دار الكتاب المصري. 
القاهرة. 

- الدعوة الإسلامية» مفهومها وحاجة 
المجتمعات إليها: محمد خير رمضان يوسف؛» نشر 
مطابع الفرزدق الرياضء الطبعة الأولى 151١ه.‏ 

- دعوة الرسل إلى الله تعالى: محمد أحمد 
العدوي؛ نشر مكتبة العلوم والحكمء المدينة المنورة. 

- الدعوة إلى الإسلام : أبو بكر زكرياء طبع 
مطبعة العروية القاهرة, 7/857١اه.‏ 

- الدعوة إلى الله تعالى بالقرآن الكريم: 
د/خالد بن عبد الرحمن القريغي: بحث مُحَكم» مجلة 
جامعة الإمام؛ العدد(١7),‏ رجب ١547١اه.‏ 

- الدعوة إلى الله سبحانه, وأخلاق الدعاة: 
سماحة الشيخ/ عبد العزيز بن عبد الله بن بازء نشر 
الدار السلفية» الكويت؛ الطبعة الأولى 5١1١ه.‏ 

- الدعوة قي الإسلام عقيدة ومنهج: 
د/السيد رزق الطويل» طبع المؤسسة العربية الحديثة» 
4ام. 

- الدعوة قواعد وأصول: جمعة أمين عبد 
العزيز» طبع دار الدعوة بالإإسكندرية, الطبعة الثانية 
8 م. 

- الدعوة والدعاة في العصر الحديث : 
د / محمد الجيوشي » طبع مركز صالح بجامعة الأزمرء 
17ام. 


- ركائز الدعوة إلى الله تعالى في ضوء 


اباد محمد ب عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله قي ضوء .. 


النصوص وسير الصالحين: .١‏ د. فضل إلبي» نشر 
إدارة ترجمان الإسلام»؛ باكستان؛ الطبعة الأولى 
66آاه. 

- صفات الداعية النفسية: د. عبد الله ناصح 
علوان» نشر دار السلام » القاهرة. 08٠54اه.‏ 

2 فقه الدعوة الفردية: د. علي عبد الحليم 
محمودء نشردار الوفاء باالنصورة:؛ الطبعة الثانية 
١ه.‏ 

- فقه الدعوة إلى الله تعالى: د. علي عبد 
الحليم محمودء نشردار الوفاء بالنصورة» الطبعة 
الثانية ١5511١ه.‏ 

- فقه الدعوة: د. جمعة على الخولي؛ طبع 
دار الطباعة المحمدية» الطبعة الثانية /141141م. 

- قواعد الدعوة إلى اللّه: د. همام عبد 
الرحيم سعيد» نشر دار العدوي»: عمانء الطبعة الثانية 
6ه 

- كيف ندعو إلى الإسلام: فتحي يكن» 
طبع مؤسسة الرسالة بيروت لبنان » الطبعة الثالثة 
51/7 ام. 

- محاضرات في أصول الدعوة والدعاة : د. 
سليمان محمد الدبشة »طبع دار البدى للطباعة» الطبعة 
الأولى /19/1م. 

- المدخل إلى علم الدعوة : د. محمد أبو 
الفتح البيانوني » طبع مؤسسة الرسالة » بيروت لبنان: 
الطبعة الثالثة 6١51١ه‏ . 


- مشكلات الدعوة والداعية: فتحي يكن 
.طبع مؤسسة الرسالة بيروت لبنان» الطبعة الثالثة 
عش لا اع 

3 الق د حيفاك الدعاة :لي الحميند 
البلالي» نشر مكتبة المنار الإسلامية» الطبعة الأولى 
١1م‏ 

- مفهوم الحكمة في الدعوة: د. صالح بن 
عبد الله بن حميدء نشر وزارة الشئون الإسلامية 
والدعوة والإرشاد المملكة العربية السعودية»؛ الطبعة 
الأولى 577١اه.‏ 

- مقومات الداعية الناجح في ضوء الكتاب 
والسنة؛» مفهوم» ونظرء وتطبيق : د. سعيد بن علي 
بن وهف القحطاني» الطبعة الأولى 415 ١ه‏ . 

- منهج الدعوة في العهد المدني: د. حسن 
عبد الحميد حسن » طبع دار الثقافة» الطبعة الأولى 
ممم 

- منهج الدعوة في ضوء الواقع المعاصر: 
عدنان بن محمد آل عرعورء الطبعة الأولى .١577‏ 

- وسائل الدعوة: د. عبد الرحيم بن محمد 
المغذوي» نشر دار اشبيلياء الرياض»ء الطبعة الأولى 
اه 

وقد جاءت خطة البحث على النحو التالي: 

المقدمة: وذكرت فيها أهمية الموضوع؛ وخطة 
البحث : 

التمهيد: وذكرت فيه : 


مجلة جامعة الملك سعودء مكل العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (9) ء. الرياض (١50537م/11737ه)‏ لباه 


أولا: بين يدي الآية. 
ثانيا: بيان أهمية أسلوب الدعوة إلى الله تعالى . 
الشا: ضرورة تنوع أساليب الدعوة إلى الله 


الفصل الأول 

أسلوب الحكمة : ويشتمل على ستة مباحث : 

المححتث الأول تفرموحفت اكيب لقي 
واقطلاها: 

المبحث الثاني : معاني الحكمة في القرآن الكريم 


المبحث الثالث : أهمية أسلوب الحكمة في محال 
الدعوة إلى الله تعالى . 

المبحث الرابع : أنواع الحكمة . 

المبحث الخنامس : خصائص الحكمة وأساليب 
اكتسابها. 

البتحك الجادس” أمثلة فيه للحكية ء مين 
القرآن الكريم» والسنة النبوية . 

الفصل الثاني 

أسلوب الموعظة الحسنة : ويشتمل على ستة 
مباحث : 


المبحث الأول: تروك او نول نمه واولاو 


المسبحث الثاني : 
المبحث الثالث: 
المبحثت الرابع : 


أساليب الموعظة الحسنة . 
شروط الموعظة الحسنة. 
أهمية أسلوب الموعظة الحسنة 


في مجال الدعوة إلى الله تعالى. 

المبحث الخنامس : خصائص أسلوب الموعظة 
الحسنة. 

الملبحث السادس: أمثلة تطبيقية للموعظة 
الحسنة؛ من القرآن الكريم» والسنة النبوية . 

الفصل الثالث 

أسلوب الجادلة بالتي هي أحسن : ويشتمل 
على سبعة مباحث : 

العف الأون + ريك ذال لنه واعيفل اديت 

المبحث الثاني : مشروعية المجادلة. 

الملبحث الثالث : أساليب الجدال في القرآن 
الكريم . 

المبحث الرابع : أنواع الجدال في القرآن الكريم. 

المبحث الخامس : أهمية أسلوب الجدال في مجال 
الدعوة إلى الله تعالى. 

الملبحث السادس : خصائص أسلوب الجدال 
بالتي هي أحسن. 

المبحث السابع : أمثلة تطبيقية للجدال بالتي 
هي أحسنء من القرآن الكريم » والسنة النبوية . 

الخاتمة: وسوف أذكر فيها ما ظهر لي من نتائج 
في هذا البحث. ظ 

فهرس المراجع : 

وقد كان منهجي في هذا البحث على النحو 
التالى : 


-عزو الآيات القرآنية. 


4 
0 
صمع 


- تخفريج الأحاديث الواردة مكتفياً بما ورد في 
الصحيحين أو أحدهما. فإن لم يكن فمما وجدته في 
كتب السنة ؛ مع الاجتهاد في بيان درجته من أقوال أهل 
العلم. 

- شرح الكلمات الغريبة. 

-تقسيم البحث إلى فصول ومباحث؛ تسهيلاً 
للوصول إلى مطلب القارئ. 

-تأصيل البحث بتوثيق معلوماته من كتب 
التفسير والحديث والدعوة. 

وقد اجتهدت في جمع مادة البحث» مع 
امراف« اللقهيير جزائها سا الاستفعاته وتسال أن 
ينفع به؛ وأن يجعله خالصاً لوجهه الكريم» فأشكر الله 
سبحانه وتعالى الذي مَنَ علي بإعداد هذا البحث» ثم 
أشكر كل من أعانني على ذلكء وأن يجزيه عني خيراً. 
وصلى الله وسلم على نبينا محمد وآله وصحبه أجمين. 


التمهيد 
ويشتمل على: 
أولاً: بين يدي الآية 
قال القرطبي : [هذه الآية نزلت بمكة في وقت 
الأمر بمهادنة قريش» وأمره أن يدعو إلى دين الله 
وشرعه بتلطف ولين دون مخاشنة وتعنيف» وهكذا 
ينبغي أن يوعظ المسلمون إلى يوم القيامة. فهي محكمة 
في جهة العصاة من الموحدين» ومنسوخة بالقتال في 
حق الكافرين. وقد قيل: إن من أمكنت معه هذه 


1 


محمد بن عسدانله العيدي: الدعوة إلى الله في ضوء .. 


الأحوال من الكفار ورجي إيمانه بها دون قتال فهي فيه 
محكمة.والله أعلما'". 

وقال الشنقيطي : [وينبغي أن تكون دعوته إلى 
الله بالحكمة » وحسن الأسلوب ٠‏ واللطافة مع إيضاح 
الحق ٠‏ لقوله تعالى: ( ادع إلى سَبِيلٍ رَبك يالْحِكمَةٍ 
والموؤعظة الشركة 4 9 الآيةاء فإن كانت دعونه إلى 
الله بقسوة وعنف وخرق ٠‏ فإنها تضر أكثر مما تنفع , 
فلا ينبغي أن يسند الأمر بالمعروف إستادا مطلقاً . إلا 
لمن جمع بين العلم والحكمة والصبر على أذى الناس » 
لأن الأمر بالمعروف وظيفة الرسل وأتباعهم» وهو 
مستلزم للأذى من الناس . لأنهم مجبولون بالطبع على 
معاداة من يتعرض لهم في أهوائهم الفاسدة 
وأغراضهم الباطلة) ©. 

ثانياً : بيان أهمية أسلوب الدعوة إلى الله تعالى 

مما لا ريب فيه أن نجاح الداعية في دعوته إلى الله 
تعالى إنما يتوقف على حسن عرضه لدعوته. والدعوة 
الناجحة هي التي تحتاج إلى الأسلوب الأمثل في 
عرضهاء وأعظم الأساليب على الإطلاق هو ما ذكره 
الله كِكَ في قوله تعالى : اذْعٌ إلى سَبيل رَبك يِالْحِكمَةٍ 
وَالمَوْعِظَةٍ الْحَسَنَةٍ وَجَاوِلْهُم بِالتِي هِي أَحْسَنْ 6". 
ومعلوم أن الأسلوب الحسن هو أحد العوامل الحساسة 


(*) الجامع لأحكام القرآن ٠٠١/1١‏ 
(5) سورة النحل :6؟١.‏ 

(5) أضواء البيان: .١7,/4/5‏ 

(1) سورة النحل .١56:‏ 


مجلة جامعة الملك سعودء م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (9) . الرياض (١١451/250١ه)‏ 


والهامة التي توفر على الداعية الوقت والجهدء وتصل 
به إلى الغاية والمطلوب بأقل التكاليف وأيسر السبل . 
ومن أبرز الأمور التي ينبغي توافرها للداعية ليتمتع 
بالأسلوب الحسن في محالات دعوته»؛ مايحصل به 
التعرف على الوسط الذي سيكون ميدانا لنشاطه 
وعملهء فيدرس أوضاعه ومشكلاته واتجاهاته وميوله 
ورغباته. وإذا نظرنا إلى واقع المجتمعات اليوم نجد أنها 
تموج بالكثير من المذاهب والاتجاهات. التي تتجاذب 
الناس» بما تعرضه عليهم من دعايات وأساليب مقنعة» 
تخاطبهم من حيث يصغون ويسمعونء وتأتيهم من 
حيث يحسون ويشعرون؛ وتلامس جروحاتهم» 
وتتحسس أمراضهم » وتتلمس مشكلاتهم. ودعاة 
الإناكم عت الذركوتوا أقل عتاية واعتماما بأمدالي 
دعوتهم من هؤلاء الذين بذلوا وقتهم وجهدهم في غير 
مرضةة الله تعالى: فالإسلام في هذا الزمن بحاجة إلى 
دعاة يحسنون عرض تشريعاته ومبادئه بأسلوب شيق 
جذاب. يبشرون ولا ينفرون ؛ ويوض حون ولا 
يعقدون . ويحسنون ولا يسيئون » فكم من أدعياء 
شوهوا الإسلام بسوء دعوتهم له .وأساءوا إليه وهم 
يحسبون أنهم يحسنون صنعا '”". 

ثالغا: ضرورة تنوع أساليب الدعوة إلى الله تعالى 

عن ضرورة تنوع الأساليب الدعوية قال محمد 
رشيد رضا :1 إن التنوع في الاحتجاج والتفنن في 


أشالية مو ضرورات التدعوة إلى الدين وان غيز 


(0) انظر مشكلات الدعوة والداعية ( .)1١58 20511١‏ 


دناه 


الدين» ومن المقاصد البشرية أيضاء لأن التزام دليل 
واحد على المطلوب لابد من تكرار ذكره؛ أو إيراد عدة 
أدلة بأسلوب واحدء قد يفضى إلى سآمة الداعي من 
التكرار. على رغبته في الدعوة. وتفانيه في نشرها 
وإثباتها . فكيف يكون تأثيره في المدعوين الكارهين له 
ولباء إذالم يعقلوا الدليل الأول؛ أو لم تتوجه قلوبهم 
إلى تدبر الأسلوب الواحد المشتمل على عدة أدلة. لا 
جرم أنهم يكونون في منتهى السآمة والضجر من سماع 
ذلك زوفي غاية التقور شع كنت وقد كان الكاتدون 
منهم ينهون عن هذا القرآنء وينأون عنه؛ على ما 
امتاز به في مقام التفنن والتنويع والبلاغة المعجزة في 
كثرة الأساليب ]”. ومن هنا ينبغي أن يكون الدعاة إلى 
الله تعالى على قدر عظيم من الفهم والإدراك لواقع 
مجتمعهم الذي يعيشون فيه» كما ينبغي عليهم أن 
يكونوا على إلمام بأحوال الجتمعات الأخرىء وعلى 
قدر كبير من العلم الشرعي»؛ والفهم الصحيح للأدلة 
والنصوصء؛ حتى يستطيعوا عرض دعوتهم وإيصالها 
إلى المدعوين: بالأسلوب الحسن الذي يجذب هؤلاء 
المدعوين: ويحببهم إلى ما دُْعُوا إليه ما فيه مرضاة لله 
تعالى» فالدعوة والداعية شيئان متلازمان لاغنى 
لأحدهما عن الآخرء ولا يمكن أن يؤتيا ثمارهما 
بانفصال أحدهما عن الآخرء فالمسلم الملتزم بدينه؛ 
والفاهم لدعوته فهما سليماء لكته يسن تقديعها 
للناس » لا يقل خطراً عن المسلم الذي لا يفهم إسلامه 


(8) تفسير المنار /ا / 3717 . 


5 محمد ب- عبدالله العيدى: الد دل الاق طوه :. 
د/اد بن كم عدي عود إن ل صو 


الفهم الصحيحء ولكنه ألحن بالحجة من سابقه؛ حيث 
إنه يجيد الحوار ويحسن العرض» فالأول يسئ تقديم 
دعوته للآخرين» والثاني يجهل مايدعو إليه. ومن هنا 
نقول إنه لابد أن يُقدَّم الإسلام بدعوة صحيحة» مع 
داع واع متخلق بما يدعو إليه. فالدعوة والداعية لا غنى 
لأحدهما عن الآخرء ولا يمكن الفصل بينهما"". 
ويتضح هذا فيما ذكره سبحانه عن نبيه شعيب لعجيل 
حيف قال تعالى : لقال يَا قوم أَرأينم إن كنت عَلى بَينةٍ 
مِنْ ربْي وَرَرَْنِي مِنْهُ رقا حَسَنًا وما أَرِيدُ أن أُخَالِفَكُمْ 
إِلَى ما أَنْهَاكُمْ عَنْهُ 6" , أي : يا قوم أرأيتم إن كنت 
على بيان وبرهان من ربي فيما أدعوكم إليه من عبادة 
الله تعالى» والبراءة من عبادة الأوثان والأصنام» وفيما 
أنهاكم عنه من إفساد المال» وقد رزقني ربي رزقا 
حلالا طيباء وما أريد أن أنهاكم عن أمر ثم أفعل 
خلافه؛ بل لا أفعل إلا ما آمركم بهء ولا أنتهي إلا 
عما أنهاكم عنه '''". وكذلك ما أمر به سبحانه وتعالى 
نبيه حمدا # حيث قال +( قل ِو سَبِيلِي أَدْعُو إِلَى 
الأوضل بكووز آنا ومن الوق 006 إلى قا عد 
هذه الدعوة التي أدعو إليهاء والطريقة التي أنا عليهاء 
من الدعاء إلى توحيد الله» وإخلاص العبادة لهء 
والانتهاء إلى طاعته » وترك معصيته» سبيلي وطريقتي 


(9) الدعوة قواعد وأصول ( 4” ) . 
(١٠)سورة‏ هود :-ثللمق. 
)١١(‏ انظر جامع البيان عن تأويل آي القرآن ٠١7/17‏ . 


[هدكق سورة يوسف : ٠١/8‏ 9 


ودعوتي» أدعو إلى الله وحده لا شريك له؛ على 
بصيرة وعلم ويقين مني أناء ويدعو إليه على بصيرة 
أيضًا من اتبعني وصدقني وآمن بي ”""' . ولا ريب أن 
الناس تتفاوت عقولهم فلا يناسبهم أسلوب واحد في 
الإقناعء لذا نجد أن الله تعالى - وهو الحكيم العليم 
- ذكر أساليب متعددة للدعوة إليه» فقال جل 
وعلا: 7 ادْعٌ إلى سَبيل رَبك يالحكمّة وَالْمَوْعِظَةٍ 
الحَسَنةٍ وجَادلهُم يالتي هِي أَحْسَنْ 6”؟", فهذه الآية 
بينت تفاوت طرق دعوته عليه الصلاة والسلام» 
لتفاوت مراتب الناس» فمنهم مستجيبون قابلون 
للحق؛ وهم أصحاب نفوس مشرقة» قوية الاستعداد 
لإدراك المعاني » قوية الانجذاب إلى المبادىء العالية» 
مائلة إلى تحصيل اليقين على اختلاف مراتبه» فهؤلاء 
يدعون بالحكمة. ومنهم عوام أصحاب نفوس كدرة» 
ضعيفة الاستعداد. شديدة الألف بامحسوسات» قوية 
التعلق بالرسوم والعادات » قاصرة عن درجة البرهان؛ 
لكن لا عناد عندهم » فهؤلاء يدعون بالموعظة الحسنة. 
ومنهم من يعاند ويجادل بالباطل ليدحض به الحق» لما 
غلب عليه من تقليد الأسلاف » ورسخ فيه من العقائد 
الباطلة؛ فصار إلى حال لا تنفع فيه المواعظ والعبر» بل 
لا بد من إلقامه الحجرء بأحسن طرق الجدال» لتلين 
عريكته» وتزول شكيمته؛ وهؤلاء الذين أمر الله تعالى 


(1) انظر جامع البيان عن تأويل آي القرآن /١‏ 9ل , 8١‏ . 
دلق سورة النحل: 1١‏ . 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5) . الرياض (١1١5م/181١ه)‏ 


نبيه يد أن يجادلهم بالتي هي أحسن **'' . وفي هذا قال 
شيخ الإسلام ابن تيمية : [ الناس ثلاثة أقسام: إما أن 
يعترف بالحق ويتبعه فهذا صاحب الحكمة» وإما أن 
وإما أن لا يعترف به فهذا يجادل بالتي هي أحسن لأن 
الجدال فيه مظنة الإغضاب » فإذا كان بالتى هى أحسن 
حصلت منفعته بغاية الإمكان كدفع الصائل] ”" . 

ففي هذه الاية الكريمة نجد أن القرآن الكريم 
أرسى قواعد الدعوة» وبين أساليبها للنبي كَل 
وللدعاة من بعده, فهي الأساليب المثلى: والأسس 
العظمى في الدعوة إلى الله تعالى؛ التي يرسي عليها 
القرآن الكريم قواعد الدعوة ومبادئها. ويعين وسائلها 
وطرائقهاء ويرسم المنهج الأمثل للرسول الكريم 5ه 
وللدعاة من بعدهء بدعوة الناس إلى هذا الدين 
القويمء. وهذاهو منهج الدعوة إلى الله تعالى» 
ودستورها العظيم » كما بينه الله تعالى '""". 


الفصل الأول:أسلوب الحكمة: 
ويشتمل على ستة مباحث : 


/ ١5 وروح المعاني‎ ؛١677‎ ١ انظر مفتاح دار السعادة‎ )١5( 
. 14 

005 تجموع الفتاوى ؟/505, وانظر مجموع الفعقاوى 
537 والرد على المنطقيين :578/١‏ والصواعق 
المرسلة على الجهمية والمعطلة 5 /1/5؟١.‏ 

(10) انظر في ظلال القرآن 5 /55017 .55١5-‏ 


فد 


البحبت الأول : تغريف الحكيةة له 
واصطلاحا: 

أولاً : الحكمة لغة : اليكمة بالكسر : تطلق 
على معان منها: العدل» والعلم؛ والحلم ؛ والنبوة» 
والقرآنء والإنجيل . ويقال أحكمه : أتقنهء 
فاستحكم » ومنعه عن الفساد 0 

ويقال لمن يحسن دقائق الصناعات ويتقنها: 
حكيم. والحكيمُ: العالم. وصاحب الحكمة»ء 
والحكيم: المتقن للأمور 9". 

ثانياً : الحكمة اصطلاحاً : قال الإمام ابن 
القيم :1 وأحسن ما قيل في الحكمة قول مجاهد ومالك : 
إنها معرفةالحق والعمل بهء والإصابة في القول 
والعمل.وهذا لا يكون إلا بفهم القرآن» والفقه في 
شرائع الإسلام ؛ وحقائق الإيمان]”” ". 

الملبحث الثانئ: معان الحكمة في القرآن 
الكريم 

تأتي الحكمة في القرآن على أربعة أوجه: 

أولبا: مواعظ القرآن الكريم»؛ من الأمر 
والنهي» كقوله تعالى: ( وما أَنْرَلَ عَلَيْكُمْ من الكِتَابٍ 
واكم يَعظُكُم )90 


. انظر القاموس المحيط 18/5 : فصل الحاء » باب الميم‎ )١1( 

(19) انظر لسان العرب ١19/5‏ ؛ والصحاح 21501/06 
مادة ( حكم ). 

)3١(‏ مدارج السالكين ؟478/5. 


(١؟)‏ سورة البقرة : .571١‏ 
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انيها: الفهم؛ والعلم . كقوله تعالى: ( وَلْقَدٌ 
ا ماق ال 504 

ثالثها: النبوة» كقوله تعالى: #فقد آتَيْنَآ آل 
إبْرَاهِيمَ الكِتَابَ وَالجكمّة 6 ”". 

رابعها: القرآن نفسهء بمافيه من تفسير» 
وعجائب؛ وأسرار كقوله تعالى: #اذْعٌ إلى سَبِيل 
رَبك بالْحِكُمَةِ وَالمَوْعظة الْحَسنَةِ وَجَادِلهُم التي هِي 
أَحسَنّ 4 2ه5). 

الملبحث الثالث: أهمية أسلوب الحكمة في 

محال الدعوة إلى الله تعالى 

أسلوب الحكمة له أهمية عظيمة في مبجال 
الدعوة إلى الله يَنِكَ وهو من الأساليب الصالحة لكل 
زمان ومكانء ولا أدل على ذلك من أمر الله تعالى 
لرسوله و وللدعاة من بعده لتبليغ الدعوة بهذا 
الأسلوب؛ حيث قال تعالى: # اذْعٌ إلى سَبِيل رَبك 
بالجكمّة وَالْمَوْعِظَةٍ الحَسَنَةِ وَجَادِلهُم يِالْتي هِي 
أَحْسَن4”". فالحكمة من المنح الإلبية التي يمن الله 
يد بها على من يشاء من عباده»ء والله ذو الفضل 
العظيم . قال تعالى: [ يُؤْتِي الجكمّة مَنْ يَشَاءُ وَمَنْ 


0) سورة لقمان : ؟١.‏ 

(9”) سورة النساء : 04. 

(45؟) سورة النحل: 150. 

(5؟) انظر مفاتيح الغيب ١75/7‏ 7/ 84 ء واللباب في 
علوم الكتاب 75 518 والوجوه والنظائر للدامغاني ( 
١1521‏ ). 


050 سورة النحز : 1350 


محمد بن عبدالله العيادي: الدعوة إلى الله ف ضوع .. 


وك الجكمة فقد أرقي حيرا كغيرا 94" :قيال الإنام 
الطبري عند تفسير هذه الآية :1 يؤتي الله الإصابة في 
القول والفعل من يشاء من عباده؛ ومن يؤت الإصابة 
ق للك متهم ققد أواقى خير كيزا ] ".ولا أدل علئ 
أهمية الحكمة من كونها ما يتَحَاسد عليه في الدنياء لما 
رواه البخاري عن ابن مسعود 5ه عن رسول الله يقد 
قال: ولا حسد إلا في اثنتين رجل آتاه الله مالا فَسُلْط 
على هلكته في الحق» وآخرٌ آتاه الله جكمة فهو يقضي 
بها ويُعلمها »”*". فالدعوة إلى الله تعالى حكمة» أكثر 
من كونها مهارة أو فصاحةء و لذلك التزم بها النبي 
يل واهتم بأمرهاء ورفع من شأنهاء ليجعل لبا 
الطابع العلمي» لما لها من أهمية في نتجاح الدعوة 
والداعية» ولكي يكون للدعاة من بعده الأسوة الحسنة 
والقدوة الصالحة؛ فلن تؤتي الدعوة ثمارها مالم يلتزم 
الداعية في دعوته بأسلوب الحكمة. فالحكمة ضالة 
المؤمن وهو أحق الناس بهاء ينشدها في كل مجال» 
ويبحث عنها بكل الوسائل» لقوله وله : « الكلمة 
الحكمة ضالة المؤمن. حيثما وجدها فهو أحق بها»””", 


(10؟) سورة البقرة : 559 . 

(4؟1) جامع البيان عن تأويل آي القرآن ”*/ 44 » وانظر 
مقومات الداعية الناجح (44). 

(594) صحيح البخاري 8/ ١16١؛‏ كتاب الاعتصام بالكتاب 
والسلة » باب رقم )١17(‏ ماجاء في اجتهاد القضاة بما 
أنزل الله تعالى . 

() سنن ابن ماجة 1746/7, كتاب الزهد باس )١0(‏ 


الحكمة, الحديث :١594(‏ ) ؛ وأخرجه بلفظ قريب - 


مجلة جامعة الملك سعودء م7 5.» العلوم التربوية والدراسات الاسلامية (*) ؛ الرياض (١١150م/551١ه)‏ 


وذلك لأنها تقتضي أن يكون الداعية مدركا لما حوله» 
ومقدراً للظروف التي يدعو فيهاء ومراعياً لحاجات 
الناس ومشاعرهم»؛ حتى يتمكن من الوصول إلى 
قلوبهم. وتلك هى الخطوة الأولى في بلوغ الدعوةٍ 
أهدافها. والحكمة تجعل الداعي إلى الله تعالى يقدر 
للأمور قدرهاء فلا يزهد في الدنيا والناس في حاجة إلى 
النشاط والجد والعمل» ولا يدعو إلى التبتل والانقطاع 
والمسلمون في حاجة إلى الدفاع عن بلادهمم 
وعقائدهم» ولا يعلم الناس أحكام البيع والشراء وهم 
في أمس الحاجة لتعليم الوضوه والصلاة. فالحكمة هى 
التي تجعله ينظر ببصيرة المؤمن فيرى حاجة الناس 
فيعالجها بحسب ما تقتضيه الحالء وبذلك ينفذ إلى 
قلوب الناس من أوسع الأبواب» وتنشرح له 
صدورهم» ويرون فيه المنقذ الخحريص على سعادتهم 
ورفاهيتهم وأمنهم واطمئنانهم''". ولأهمية الحكمة 
فقد من الله بها على عباده الصالحين من أنبيائه ورسله 
وأوليائه . كما قال تعالى في شأن لقمان الت : # وَلقَدْ 


> منه الترمذي في سننه 5١1/6‏ كتاب العلم ؛ باب 
(19) ما جاءفي فضل الفقه على العبادة » الحديث 
(514390). والحديث ضعفه الترمذي في سننه 2801/8 
لأن في سنده إبراهيم بن الفضل » وكذلك ضعفه 
الألباني في ضعيف الجامع الصغير(15؟75, 158 )2 
الحديث (4301, 5505). 


. )40( انظر أسس الدعوة وآداب الدعاة‎ )*١( 


هلاه 


ْنَا لقَمَانَ الحكمّة 6 '"" » وقوله تعالى عن آل إبرهيم 
اليا : 7 فد آنينَآ آل إبْرَاهِيمَ الْكِتَاب وَالْحِكمّة)6 7" 
وقوله تعالى عن داود الظيكلة : ( وَآتَيْنَاهُ الحِكمّة وَفْصلٌ 
الخطاب 6 ”*". وأخبر سبحانه وتعالى أنه يمنحها من 
يشاء من عباده فقال جل وعلا: [ يُوْتِي الجكمٌّة مَنْ 
ينا َمل بوت الحكمة فقن أوقي خزر كير 01 
قال ابن عاشور عند تفسير هذه الآية: [ومن يشاء الله 
تعالى إيتاءه الحكمة هو الذي يخلقه مستعدا إلى ذلك» 
من سلامة عقله واعتدال قواه» حتى يكون قابلا لمهم 
الحقائق» منقاداً إلى الحق إذا لاح له؛ لا يصدّه عن 
ذلك هوى ولا عصبية ولا مكابرة ولا أنفة؛ ثم بسر له 
أسباب ذلك من حضور الدعاة» وسلامة البقعة من 
الغتاة» فإذا انضمٌ إلى ذلك توجّهه إلى الله بأن يزيد 
التيسير. وفسرت الحكمة بأنها معرفة حقائق الأشياء 
على ما هى عليه بما تبلغه الطاقة» أي: بحيث لا تلتبس 
الحقائق المتشابهة بعضها مع بعض » ولا يغلط في العلل 
والأسباب ].' " بعد ما تبين لنا أن الحكمة هبة من الله 
لِك لرسله وأصفيائه » فعلينا أن ندرك أنه أول ما ينبغي 
على الداعية فعله لاكتسابها بعد تقوى الله َبْكَ التجربة 


(؟؟) سورة لقمان : 31١١‏ . 
(0*) سورة النساء : 5 ه. 
(8؟) سورة ص : .53١‏ 
(0؟) سورة البقرة : 515 . 


(5*) التحرير والتنوير 11/77 . 


ار > بعل ان" عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله في ضوع .. 


والخيرة والمران» لتصبخ متهيجا لداق اندعو وطريقا 
إليهاء وهذا أمر واجب عليه أن يسلكه إن أراد لدعوته 
النجاح . وقد سلكه قبله رسول الله 2 كما سلكه 
جميع الرسل عليهم الصلاة و السلام "". ولأهمية 
الحكمة في محال الدعوة إلى الله فقد ذكرها الله كيك في 
مواضع كثيرة من كتابه مراداً بها مافيه صلاح 
النفوس. من النبوة والبدى والإرشاد . وقد كانت 
الحكمة تطلق عند العرب على الأقوال التي فيها إيقاظ 
للنفس ؛ ووصاية بالخير. وقد اهتم النبي يه بأمر 
الذكنة ريا وعمليا : لتحقيق أغداف البدغزة إل الله 
تعالى *"؛ وسوف أذكر في نهاية هذا الفصل أمثلة 
تطبيقية لبعض المواقف الحكيمة من القرآن الكريم؛ 
والسنة النبوية؛ ما يتبين به أهميتها في مجال الدعوة إلى 
الله صَعْك. 

المبحث الرابع : أنواع الحكمة 

الحكمة نوعان : 

النوع الأول : حكمة علمية نظرية : وهي 
المتعلقة بما يُعلّم من الأمور التي تصح بها الأفهام: 
وتصلح بها الأحوال» وتستقيم بها الأعمال. 

النوع الشاني: حكمة عملية : وهي المتعلقة بما 
يصدر من أعمال الناس» وتعني : وضع الشيء في 
موضعه الصحيح ''". وقد بين الإمام الرازي هذين 


(33) انظر الدعاة إلى الله في القرآن الكريم ومناهجهم (551). 
() انظر مدارج السالكين 7/ 418 ٠‏ 4174 , والتحرير - 


النوعين فقال : 

١‏ حَكى عن إبراهيم انه قوله  :‏ رَبّ هَبْ لى 
كن رهنو لكي الطرينةه» (١‏ والحيض 
تائيه 192 "لكين الفقليةةوتادى كوي اك 
فقال : 8 إِنَِّى أَنا الله لا إله إلا أنأ 6 ””*' وهو الحكمة 
النظرية» ثم قال : ( فَاعَْبَدْنِي 6“ وهوالحكمة 
العملية . وقال عن عيسى اكَفكل إنه قال : 7 إِنّي عَبْدُ 
الله آناني الكتَاب وَجَعَلّنِي نيا 6 9 . وكل ذلك 
للحكمة النظريةء ثم قال : / وَأَوْصانِي يالصّلاةٍ 
والزكاواما دمت حي 96 وشو الطكية العمللة .قال 
في حق محمد يد : #فاغلم أَنّهُ نا إِنّهَ آلا اللّهُ 6 04 
وهو الحكمة النظرية » ثم قال : [ر واستغفر لِذَنيك 6 
'"*' وهو الحكمة العملية . وقال في جميع الأنبياء عليهم 
السلام: 7 يُنَزَلُ الملائكة يالرُوح مِنْ أُمْرِهِ عَلَى مَنْ 
يَشَاءُ مِنْ عبَادِ أن أنذِرُوا أَنّهُ لا إلَهَ إلا أئ 04 وهو 


والتنوير ”17/7 ؛ والحكمة في الدعوة إلى الله تعالى 
(5)» ومقومات الداعية الناجح (/01*). 

(50) سورة الشعراء : 47. 

.47 : سورة الشعراء‎ )5١( 

(50) سورة طه .١5:‏ 

(45) سورة طه .1١5:‏ 

(؟) سورة مريم : ٠‏ 

(16) سورة مريم : .5١‏ 

(0) سورة محمد: .١9‏ 


(0) سورة محمد: 2.١9‏ 


(54) سورة النحل :؟. 


مجلة جامعة الملك سعودء م55» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (") : الرياض (١١١٠م/551١اه) </١‏ 


الحكمة النظرية» ثم قال: لأفَائّهَون 6”؛) وهو الحكمة 
العملية]7. 

المبحث الخامس : خصائص الحكمة وأساليب 
اكتسابما 

لأسلوب الحكمة خصائص ميزه عن غيره في 
مجال الدعوة إلى الله وِبِكَ لأنه خُلق من الأخلاق 
الحميدة؛ والصفات الكريمة»؛ التي يحب على الداعية 
أن يكتسبهاء ويتعلمهاء ويتخلق بها »لما لها من أهمية 
كبرى في حال الدعوة إلى الله كك . 

فمن هذه الخصائص: 

١‏ - إمكان تعلمها واكتسابهاء لأنالحكمة 
خلق حسن ؛ وصفة كريمة يمكن اكتسابها كأي صفة من 
الصفات»: وخلق من الأخلاق» كما قال تعالى: 
22 تان شام 
البخاري عن ابن مسعود #نه عن رسول الله ل قال: « 
لا حسد إلا في اثنتين رجل آتاه الله مالا فَسُلَطٌ على 
هلكته في الحق , وآخرٌ آتاه الله جكمة فهو يُقضي بها 
ويُعلمها »'””. 

-١‏ عِظّم آثارها في الدعوة» فالداعية الحكيم 


(59) سورة النحل :5. 

)260 مفاتيح الغيب ا / ا 

.١؟9‎ : سورة البقرة‎ )01١( 

(05) صحيح البخاري 8// 5٠‏ : كتاب الاعتصام بالكتاب 
والسنة » باب رقم 17 ) ماجاء في اجتهاد القضاة بما 
أنزل الله تعالى . 
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يصل إلى مالا يصل إليه غيره» فيحقق أهدافه من 
أقرب طريق. وبأقل التكاليف» وبأفضل النتائج. كما 
أنه سيب لازالة الشحناء والبغضاء من القلوب» 
وتقرين قلوف المدقويم مر الذعوة والذاعية + كما قال 
تعالى: 7 اذْفَعْ يالتِي هِي أَحْسَنْ فإذا الذي بَينك وَبَيْنَهُ 
ا الو وي 1 

ومن أساليب اكتسابها ما يأتى: 

-١‏ تخلق الداعية بتقوى الله تعالى , لأن الحكمة 
مو مانن غاء م عياف كما قال ميتحانهه 
يوبن الجكمة م يَضَاء 1 9 وقال تعالى: #واتقوا 
الله وَيَُلَمُكُمُ اللّهُ 2*6 : وقال تعالى : ف[ إن الذِينَ أَمنُوا 
0 الصالِحَات يَهْدِيهم رَبهُم بإعانهم 6 وقال 
يل : « من يرد الله به خيراً يفقهه في الدين » *". فلابد 
لمن يطلبها من الله تعالى أن يتقيه » ويخلص له القلب 
والنية والعمل والقيادة والعبودية. 

١‏ - العمل بها وتطبيقها في مجالات الدعوة: 
ومجاهدة النفس عليهاء لتصبح منهجاً له في الدعوة؛ 
وطريقا إليها. وهذا أمر واجب عليه أن يسلكه. إن أراد 


(65) سورة فصلت : 35. 

(08) انظر المدخل إلى علم الدعوة 1151) . 

(66) سورة البقرة : 539. 

(65) سورة البقرة : 5385 . 

(/!601) سورة يونس 1:2 95. 

(648) صحيح البخاري ١‏ / . كتاب العلم . باب (؟١)‏ 


من يرد الله به خيرا يفقهه . 


"؟لمردت 


-١‏ اتخاذ الأسباب الموصلة للتفقه في الدين. 
فقد ورد عن أبي هريرة ذه أن رسول الله وق قال : « 
و 0 
وعماد الدين الفقه 0 وقال 32 : 506 
ليك لصي كذ ماما ز الح له طريفا الى 
ال وقال # :« الكلمة الحكمة ضالة المؤمن. 
حيثما وجدها فهو أحق بها » ”'"2. فالفقه وا لفهم من 
الله وطريق كسبه هو الاطلاع والتعليم والبحث 
والدراسة» وهذا يحتاج من الداعية إلى السعي لذلك ». 
مع الصبر واللمثابرة. 

6ت الاعتماد على الأصلين العظيمين ار 
محري اناد مياتعوية الإدابه ملسوما واي 
٠» 000‏ حتى يتكون القلب السليم الواعي 
الخصيف » وكذا تعلم سيرة النبي يا ففيها أكبر الأثر 


(04) أخرجه الدارقطني في ستنه 9/4/7. الحديث (555), 
والبيهقي في شعب الإيمان 50/7 5؛ الحديث .)١717(‏ 
وقد ضعفه السخاوي في المقاصد الحسنة (7:55), 
الحديث (854): وضعفه كذلك الشوكاني في الفوائد 
المجموعة (586). الحديث (51): حيث قال أسانيده 

(10) صحيح البخاري ١‏ / 50 ء كتاب العلم » باب ( )٠١‏ 
العلم قبل القول والعمل. 


(11) سبق تخريجه والحكم عليه في صفحة (8) الحاشية .)3١(‏ 


محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله في ضوء .. 


بالتأسي والاقتداء. 

8- صحبة الحكماء؛. من أهل العلم والخبرة» 
والاقتباس منهم» ومن سيرتهم . والإفادة من تجاربهم 
في الدعوة. 

ه- توسيع دائرة الاطلاع بالقراءة» والأسفار. 
والاحتكاك بالناس. مع التمسك بالقيم الإسلامية, 
لتقويم كل عمل وقياسه ووزنه» ومنحه القيمة التي 
يستحقها من تكريم أو تهوين . 

وبهذا يتبين لنا أن الحكمة هي الإطار الذي يجب 
على الداعية أن يدور في فلكه ولا يتخطاه » وهي 
الأساس الأول الذي تقوم عليه الدعوة » فتؤتي ثمارها 
بإذن الله تعالى » كما أن ترك الالتزام بها خروج عن 
المنهج الأصيل الذي حدده القرآن الكريم؛ ودعا إليه 
سيد المرسلين يَن. فالدعوة إلى الله تعالى حكمةء قبل أن 
تكون قوة أو فصاحة أو مهارة. ففيها تُعالج الأمور 
بحجة قوية. وحكمة» وروية» مع مراعاة الجمهور 
والظروف والأحوال ”". 

المبحث السادس : أمثلة تطبيقية للحكمة. من 
القرآن الكريم . والسنة النبوية 

أولاً: من القرآن الكريم 

القرآن الكريم كله حكمة:؛ لأنه تنزيل من 
حكيم خبير» رم كت ايشم 


عرد 282 سل ١‏ ب 5 انث كناك 
فيلك ين لَدنَ حير حبر 1101 6 77 0 وقد بعث الله كيك 


() انظر المدخل إلى علم الدعوة : (/59؟ - 5148). 
(19) سورة هود ١:‏ 


جلة جامعة الملك سعود:. 552 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (9) . 


رسوله 3 ليعلم الناس» ويهديهم بالكتاب والحكمة»: 
كما قال تعان» ل هُوَّالذِي بَعَتْ فى الأميين رَسُونا 


عنيم كلو علنية اا نوو كي اتتلنف الككقانة 
وَالْحِكمَة وَإِنْ كَانُوا مِنْ قَبْلُ لَفِي ضَلال م مين 6 9". 


قو الامفلة العلزيقية [لسكية من القران لكريم نا 

ذكره الله تعالى عن سليمان اظلا : # وَتَمْقَدَ الطْيْرَ 
فَقَالَ مَا لِيَ لا أَرَى الْهُدْهُدَ أَمْ كان مِنَ الغَائبينَ . لأعذبنّة 
عَذَابَا شَدِيدَا أو لأدْبَحَنهُ أو لبَأْتيئّي يِسُلْطان مُبِين 6 
”'» ففي قصة نبي الله سليمان اغيكةا حينما تفقد 
الطير» ا ا 
تقتضيه العناية بأمور الملك. والاهتمام 
بالرعايا؛ لكا ل مرو ا 
السلام في سياسة رعيته» بأخذه بأمور الحزم في مملكته: 


وذلك بحسب ما تة 


وعدم تعجله بالحكم على الغائب» حيث إنه لما غاب 
البدهد دون إذن توعده بالعذاب الشديد» إن لم يكن 
له برهان قوي؛ وعذر واضح» ينبئْ عن سبب غيابه. 
فهذا التصرف الحكيم من سليمان عليه السلام نتج عنه 
كسال ستاشعة. وغدله ق ملكت" وكذلك من 
العا د لديو الى لحي لجيه قول الله كك : 


ة وَلَقَد َتنا لقَمَانَ الْحِكُمَة أن اشر اللو 3 


فَإنّمَا يفك لذ ِنَفْسِهِ وَمَنْ كَمْرَ فَإِنَّ الله غنِي حَمِيِدٌ . وَإِذْ 


(14) سورة الجمعة : ” 


(16) سورة النمل: 
() انظر لطائف الإشارات 5١1/6‏ ؛ وروح المعاني 


5١غ‎ 
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الرياض 117/10 كي عرد 
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قال لقَمَانُ بِابِئهِ وَهُوَيَعِظَهُ يَا بنَىَ نا شرل ياللّهِ إن 
كرك لله عليه لومت انان يو الدث وتات 
أمُهُ وهنا عَلَى وَهْن وَفِصَلَهُ في عَامَيْنِ أن اشْكر لِي 
وَلِوَالِدَيِكَ إلى المَصِيرٌ. وَإِنْ جَاهَدَاكَ عَلَى أَنْ تُشْرِكَ بي 
ما لِيِسَ لك به عِلْمٌ فلا يُطِعْهُمَا وَصَاحِبْهُمًا فِي الدّئًا 
مَْرُوَا واب سيل مَنْ ناب إلي ثم لي مَرْحِدُكُم 
فاتتكم يما كنتها يملوة نا بي إنهَا إن تلن متعال بح 
مِنْ خَرْدَل فَتَكُنْ في صّخْرَةٍ أَوْ في السّمَاوَات أَوْ فِي 
الأَرْضٍ يَأْتِ يهًا الله إن الله ِيف خَبيرٌ .يا بُنِيَ أقِم 
الصَلاة وأَمرْ يالمَعْرُوف وَانه عَنِ الْمنْكرِ وَاصْبرْ عَلَى ما 
أصّابَك إن ذلك مِنْ عَرْم الأمُورٍ . ولا تُصّعْرْ خَدَكَ 
الاش ولا تن في الآرض رخا إن الله لآ جب كل 
مُخْثَال فَحُورٍ وَاقصِد في مَشيك وَاغْضْضْ مِنْ 
صوْتِك إن أْكرٌ الأصْوات لصوت الحَمِيرٍ 6 '' هذ 
الآيات من أوضح ما يفيد منه الداعية إلى الله تعالى في 
دعوتهء لأن المتأمل فيها يجد الكثير من الحكم: فهي 
وصية حكيمة» مبرأة عن التهمة؛: حكاها الله سبحانه 
وتعالى عن لقمان الحكيم» ليمتثلها الناس ويقتدوا 
بهاء فهي تنادي كل إنسان يريد الفلاح والفوز في الدنيا 
والآخرة. كما تبين ما يحب أن يكون عليه المسلم من 
شكر دائم لله تعالى على نعمه العظيمة» وآلائه 
الجسيمة» مع وجوب توحيد الله يكل والإيمان به. 
وإفراده بالعبادة» والأخذ بمكارم الأخلاق وأحسنها. 


(110) سورة لقمان :15-1. 


-85 


مم 


للاستقامة على الدين؛ وتعظيم أمر رب العالمين 
وفي هذا قال السعدي: [ وهذه الوصاياء التي وصى 
بها لقمان لابنه» تجمع أمهات الحكمء وتستلزم ما لم 
يذكر منهاء وكل وصية يقرن بها ما يدعو إلى فعلها. 
إن كانت أمراء وإلى تركها إن كانت نهيا.وهذا يدل 
على ما ذكرنا في تفسير الحكمة . أنها العلم بالأحكام» 
وحِكمِها ومناسباتهاء فأمره بأصل الدين؛ وهو 
التوسيب. كياد عن الشوك وبي له لوس لنركه: 
وأمره ببر الوالدين» وبين له السبب الموجب لبرهماء 
وأمره بشكره وشكرهماء ثم احترز بأن محل برهما 
وامتثال أوامرهماء ما لم يأمرا بمعصية» ومع ذلك فلا 
يعقهماء بل يحسن إليهماء وإن كان لا يطيعهما إذا 
جاهداه على الشرك. وأمره بمراقبة اللّهء وخوّفه القدوم 
عليه؛ وأنه لا يغادر صغيرة ولا كبيرة من الخير والشرء 
إلا أتى بها. ونهاه عن التكبرء وأمره بالتواضع» ونهاه 
عن البطر والأشرء والمرح؛ وأمره بالسكون في 
الحركات والأصوات» ونهاه عن ضد ذلك.وأمره 
بالأمر بالمعروف» والنهي عن المنكرء وإقامة الصلاة؛ 
وبالصبر اللذين يسهل بهما كل أمرء كما قال تعالى. 
فحقيق بمن أوصى بهذه الوصاياء أن يكون مخصوصا 
المكمة : متهوزا وها ولبذا مو مده الله غليه وعدي 
سائر عباده؛ أن قص عليهم من حكمته؛ ما يكون لبم 


() انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير *“/452 » وفي ظلال 
القرآن 77/81/0 


محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة يه الله في ضوء 5 


0 ب د (19) 
به اسوة حسنة] 5 


ثانياً: من السنة النبوية 

١‏ - حكمته يه مع الأعرابي الذي بال في 
المسجدء لما روى أنس# أن أعرابيا بال في المسجد 
فقام إليه بعض القوم فقال رسول الله يه ٠:‏ دَعُوه ولا 
كوه وكالة كفرع وعا عداو من مناه قطي 
عليه''". حيث رفق به يه لما صاح به الصحابة #: 
وأرادوا أن يقطعوا عليه بوله؛ فنهاهم ا عن ذلك»: 
وأمرهم أن يتركوه حتى يفرغ من بوله» وهنا ظهرت 
الحكمة للصحابة #د أن النبي يق أراد من هذا التتصرف 
الحكيم الرفق بهذا الجاهل» وتعليمه ما يلزمه من غير 
تعنيف ولا إيذاء» حيث إنه لم يأت بالمخالفة استخفافا 
أو عناداً. وكذلك أراد 5 أن يدفع أعظم الضررين 
باحتمال أخفهماء وذلك حينما قال يل ( دعوه ) » فلو 
فطع عليه بوله تضيزق ل امه «الان اتيس لسك 
قد حصل » فكان احتمال زيادته بفراغه من بوله أولى 
من إيقاع الضرر به» وكذلك أن التنجيس قد حصل 
في جزء يسير من المسجدء فلو أقاموه في أثناء بوله 
لتنجست ثيابه وبدنه ومواضع كثيرة من المسجد. '7". 


(19) تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان ( 149 ). 

() صحيح مسلم ١/95؟,‏ كتاب الطهارة؛ باب )9١(‏ 
وجوب غسل البول وغيره من النجاسات إذا حصلت في 
المسجدء وأن الأرض تطهر بالماء من غير حاجة إلى 
حفرهاء الحديث 7860 ). 


امع انظر المنهاج شرح صحيح مسلم .١194*/17‏ 


مجلة جامعة الملك سعودء م255 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفرفق 6 الرياض (١51٠5م/151اه)‏ 


؟- ومن مظاهر حكمته البالغة يل اختيار 
الأسلوب الذي واجه به النبي كَظْهٌ عتبة بن ربيعة» لما 
عرض على رسول الله وخ أشياء » لعله :#8 يكف عن 
ما جاء به من أمر الدعوة؛ حتى إذا فرغ عتبة منها لم 
يناقشه رسول كل » ولم يجادله فيها » بل قال له بكل 
أدب : أفرغت يا أبا الوليد ؟ قال: نعم. قال: اسمع 
مني فتلا رسول الله يذ : فر حم . تَنْزِيلٌ مِنَ الرَّحْمَنٍ 
ات عه كاد نواد نكن سام ار 
يَعْلْمُونَ..4 ”'' ومضى رسول الله يك يقرؤهاء فلما 
سمع بها عتبة أنصت لهاء والقى بيديه خلفه؛ء أو 
خلف ظهره؛ معتمداً عليها ليسمع منه؛ حتى انتهى 
رسول الله ينُدُ وقام عتبة إلى أصحابه» وقد تغبرت 
معالم وجدانه؛ وتقاسيم وجهه. وقال فيه قومه لما 
رأوه مِن بعيد : نحلف باللهء لقد جاءكم أبو الوليد بغير 
الوجه الذى ذهب به. نعم» لقد جاءهم بوجه رَقٌ 
للإسلام» ولقد قال لهم صراحة : أني قدسمعت قولا 
ما سمعت مثله قطء والله ما هو بالشعرء ولا بالسحرء 
ولا بالكهانة : يا معشر قريش أطيعوني واجعلوها بي» 
وخلوا بين هذا الرجل وبين ما هو فيه فاعتزلوه؛ فو الله 
ليكونن لقوله الذي سمعت منه نبأ عظيم» فإن تصبه 
العرب فقد كفيتموه بغيركم» وإن يظهر على العرب 
فملكه ملككم. وعزه عزكم» وكنتم أسعد الناس 
به" فإذا نظرنا إلى هذا التعامل الحكيم مِن رسول الله 


('/ا) سورة فصلت: -١‏ 51 
(970) انظر كنز العمال ؛ الحديث (70178) ء والسيرة - 


دكرد 


يللا في هذا الحوارء فقد اختار رسول الله كل بتوفيق الله 
تعالى له. ثم بحكمته العظيمة هذه الأيات من الوحي» 
ليُعَرّف عتبة بن ربيعة حقيقة الرسالة والرسول؛ وأنه 
يحمل كتاباً من الخنالق جل وعلا إلى خلقه: 
يهديهم من الضلالء؛ وينقذهم من الخبال » وأنه يِل 
قبل غيره مكلف بتصديقه والعمل به» والوقوف عند 
أحكامه » فإذا كان الله كك يأمر الناس بالاستقامة على 
أمره فانبي يل أولى الناس بذالك» وهو لا يطلب ملكا 
ولذيالة ولا اها قشر عد الهش شخ كلف قت 
عنهء وترفع أن يمد يديه إلى هذا الحطام الفاني»؛ لأنه 
يي صادق في دعوته ٠.‏ مخلص لربه وق *". وفي مل 
هذه المواقف الحكيمة استطاع النبي يل أن يرسم للدعاة 
من بعده الطريق الواضح » والأسلوب الحكيم الذي 
يسيرون عليه في دعوتهم. ولاريب أن النظر في أحوال 
المخاطبين وظروفهم» بحيث لايثقل ولا يشق 
بالتكاليف» قبل أن تستعد النفوس للتحمل الشامل 
للدعوة؛: فطريق المخاطبة» والتنويع في الأسلوب 
حسب مقتضيات الأحوال: هو الحكمة التي تريدها 
الدعوة في العصر الحديث . كبديل للحماس المتزايد؛ 
والاندفاع الملتهب, الذي يتجاوزحدود الحكمة؛ فيضر 


ت النبوية لابن هشام 195/١‏ ؛ والسيرة النبوية لابن 
كثير ١‏ / 200 » والسيرة الحلبية ,”١4 / ١‏ والدعوة 
الإسلامية في عهدها المكي (585 ). 

(74) انظر فقه السيرة .)١١7(‏ 
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لتقف 


الدعوة والداعية على السواء 


الفصل الثاني : أسلوب الموعظة الحسنة 

ويكتمل غلئ شك مباحت: 

الممبحث الأول: تعريف الموعظة لغة 
واصطلاحاً 

أولاً: الموعظة لغسة: الوعظ والعِظة والعظة 
والموعظة : النصح والتذكير بالعواقب» سواء كان 
بالاستمالة والترغيب ,أو بالزجر والترهيب. فهسي 
تذكيرك الإنسان بما يلين قلبه من ثواب وعقاب. تقول: 
وعظته وعظا وعِظة فاتعظء أي : قبل الموعظة, 
وأئرت فيه » وأفادته. ويقال: السعيد من وعظ بغيرهء 
والشقي من اتعظ به غيره "". 

ثانياً: الموعظة اصطلاحا: القول الحق اللين» 
الصادر من غير غلظة ولا تعنيف؛ من الخطابات 
المقنعة» و العبر النافعة » التي تنير القلوب» وتؤثر في 
النفوس » وتكبح جماح الشارد منهاء وتزيد النفوس 
المهذبة إيماناً وهداية 9". 

المبحث الثاني : أساليب الموعظة الحسنة 

الموعظة الحسنة في الاصطلاح الدعوي ترادف 


(5/) انظر في ظلال القرآن 5 / 55١5‏ . 

(1) انظر الصحاح ”*/ ١١8١‏ , ولسان العرب 1/ 55 , 
مادة ( وعظ ) . 

(70) انظر معالم التنزيل 5/ 255 ء وروح المعاني ١5‏ / 
14؛» و نحاضرات في أصول الدعوة والدعاة : )5١1(‏ . 


محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله قي ضوء .. 


النصيحة والتذكير ”"". كما قال تعالى عن صالح الليلا: 
( لَفَد بَْمُْكُمْ رِسَالَة رَبَي نصحت لكم وَلَكِْنًا 
تُحِبونَ النَّاصِحِينَ 6 *". ولها أساليب متعددة؛ منها: 

١‏ - القول الصريح اللطيف اللين؛ كما قال 
نحاق 74 وتونو تاس خا ) 7" وقال تعالى: 
(فولا له عولا يال يَأ يَشّى 4 40 . 

؟"- الإشارة اللطيفة المفهومة . كماقال 
تعالى: ١‏ فَحْرَجّ عَلَى قَوْمِهِ مِنَّ المِحْرَاب فأؤحى إِلَيْهم 
أن سَبّحُوا بُكْرَةَ وَعَئِيا 6" . أي : أشار إليهم باليد, 
أو بالكتاب» أو بغير ذلك مما يفهم به عنه ما يريد '””. 

*7- التعريض والكناية المؤدية . كما قال تعالى: 
( فَإنٌ الله لا يُحِبّْ الكَافِرِينَ 96": فنفي الحبة هنا 
كناية عن بغضه تعالى لبم وسخطه عليهم '*7. 

1- القصةالمؤثرة» كقصة سليمان انلا مع 
ملكة با 

ه- التذكير بالنعم المستوجبة للشكرء كقوله 


() انظر فتح الباري /١‏ 114 . 

(9/) سورة الأعراف : 4ل. 

(6) سورة البقرة : 87 . 

(81) سورة طه : 55 . 

(85) سورة مريم : .١١‏ 

(3) انظر جامع البيان عن تأويل آي القرآن /١17‏ 07 . 
(85) سورة آل عمران :77 . 


(85) انظر إرشاد العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم 50/7 


يجلة جامعة الملك سعودء م251 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زهرف 08 الرياض (١١1١50م/١171١اه)‏ امت 


5- المدح والذم؛ كما قال تعالى في مدح 
المؤمنين : 7 وَمِنَّ النّاسِ مَنْ يَشْرِي نَفْسَهُ ابتِفَاءَ مَرْضَاةٍ 
لله وله رَُوفبالْيارٍ)"*. وقال يق في ذم 
المنافقين :7 وَمِنَّ اناس من يُحْحِبك قوْلهُ فِي الْحَيَاة 
الدُنيَا وَبِسْهدُ الله عَلَى ما فِي قَلَبِه وَهُوَأَلَدُ 
الخصاه )00:00 

٠‏ - الترغيب والترهيب» كقوله تعالى: ( فَإِنْ 
َدبُوك ققل ربْكُمْ ُو رَحْمَةٍ وَاسِعة ولا يرَديَأْسّهُ عَنِ 
الْقَوْم الْمُجْرِمِينَ 6 ””", ففيه ترغيب للمخالفين باتباع 
النبي يل » وترهيب من مخالفته''". 

8- الوعد بالنصر والتمكين» كقوله تعالى: 
( ركان نهنا علي تعد المُؤمنق 506 

4< الأمر بالتحمل والصبرء كقوله تعالى: 
( يا يها الذِينَ أممُوا اصيرُوا وَصَايرُوا وَرَايطُوا وَانّهَوا 
الاك ارظن 176 وقيو نكميو اسالنين 


مباشرة وغير مباشرة تؤثر في المدعوين» وتدفعهم إلى 


(85) سورة ابراهيم : 7 . 

(80) سورة البقرة : /ا١5‏ . 

(40) سورة البقرة 5١4‏ . 

(84) انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير 553/١‏ . 
(40) سورة الأنعام : ١817‏ . 

(41) انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير 75 145 . 
(0) سورة الروم :/!4 . 


3 


الطلاعة والانشتجابة.. والتعيينالستة مقاب الشيعة؛ 
فاموفظلة قن تكون كتين وقد كلو وني بوذلك 
بحسب أسلوب الواعظ . وبحسب ما يعظ به. ومن هنا 
جاء الأمر بها مقيداً في القرآن الكريم » في قوله تعالى: 
ادع الح سيول رنيلك بالجكتة والموعظ د 
الحَسَئَةٍ4*'". فإذا أطلقت الموعظة في مقام الأمر بها 
اتتصوقتة إن المتشيفة. تال سان +( فيط سوق 
امو ف الاجم ) 0300 


المبحث الثالث: شروط الموعظة الحسنة 

| - أن تكون صادرة عن إخلاص» فهي من 
الدين» ومما يبتغى به وججه الله تعالىء كما قال 
الذي اا 

؟ - أن يصحبها إشعار المدعو بأن الباعث 
على تقديمها روح الإخاء. وحب الخيرله» كما قال 
تعالى: ( ويا قوم مَا لي أَدْعُوكُم إلى النّجَاة وَتَدْعُوتنِي 
إلى الثّارٍ 6 *"". وقال تعالى: ( يَا قَوْم انّبحُون أَهْدِكُمْ 
ال 


(54) سورة النحل : 6؟١.‏ 

(946) سورة النساء : 5"5. 

(4) انظر المدخل إلى علم الدعوة : (508 2١‏ 504). 
(9'0) سورة الزمر 1١١:‏ . 

(94) سورة غافر : 4١‏ . 


(44) سورة غافر : 38 . 


4ه 

*- أن تكون مطابقة لحال المدعو ؛ بحيث 
تكون توجيها إلى خير يتحلى بهء أو تحذيرا من شر 
يبتعد عنه» أو وقابة من خطر محدق» كما قال تعالى : 
[ وإلى مَدَينَ أَحَاهُمْ سُعَيْبًا قال يا قوم اعَبّدُوا الله ما 
لَكُمْ مِن إِلَهِ َيِه ولا تَنَقصُوا الْمِكيَال وَالمِيرَان إِنّي 
أرَاكمٌ يِخَيْرٍ وني أَخَافُ عَليْكُمْ عَذَابْ يوم 
0 0004 

- أن يلتزم بالسرية إذا كانت لفردء فقد 
يكون الإعلانٌُ فضحاله. لقوله ييه : « الدين 
النصيحة» ''''» كما يلتزم بالتلميح بدلا من التصريح 
إذا كانت لجماعة ٠‏ لقوله ينه : « ما بال أقوام قالوا كذا 
وكذا ؟ لكني أصلي وأنام وأصوم وأفطر وأتزوج 
الشاة قمن رع غ سس فليدن فض "7 كيلا 
يثير غضية المدعو, فيحمله ذلك على العناد والمكابرة» 
والإصرار على الشر. 

6- ضرورة مراعاة الأسلوب المناسب » 
والوقت المناسب ؛ والوسيلة المناسسبة » محال 
الخاظين»: كنا قال كفا < .ولا سوا الذين يدعو 
من دون الله سبوا له عدوا ير عم كَدلِك ينا 


(١٠٠)سورة‏ هود :866 . 

) 77( كتاب الإيمان . باب‎ ٠ ٠١5/1١ صحيح مسلم‎ )٠١١( 
. ) 00( بيان أن الدين النصيحة» الحديث‎ 

(؟١٠)‏ صحيح مسلم ؟/ ١‏ ءكتاب النكاح ؛ باب )١(‏ 
استحباب النكاح ؛ الحديث .)١50١1(‏ 


محمد بن عبدالشّه العيدي: الدعوة إلى الله ف ضوء .. 


ِكل أَمَّةٍ عَمَلَهُمْ) على مدني سكام وان 
المؤمنين عن سب آلبة الكافرين» حتى لا يتسبب ذلك 
في سب الله تعالى **''". وقال رسول الله يه : «يا 
معشر الشباب من استطاع منكم الباءة فليتزوج» فإنه 
أغض للبصرء وأحصن للفرج» ومن لم يستطع فعليه 
بالصوم فإنه له وجاء » ”*''". فقد تُوَجَّه الموعظة لكن 
بغير الأسلوب المناسب »فلا تكون حسنة »ولا تثمر 
ثمرتها المرجوةء بل قد تؤدي إلى عكس ذلك؛ وقد 
يجانب الداعي عدم التوفيق في اختيار الوقت المناسب» 
كما يحدث في بعض وسائل الإعلام عند توجيه الموعظة 
في وقت النومء أو الطعامء أو غير ذلك نما يستولي 
على لب السامع وفكره. 

١‏ - التزام الداعية بمايدعو إليه؛ فإن العظة 
بالقدوة من أنجح أساليب الوعظ » ورب حال أبلغ من 
شان قال تحان 0 نامرون اناس بابز تون 
الفدكة واقكم لون الات ان رو )ا 
وقال تعالى: ( وَمَنْ أَحْسَنُ ونا مِمَّنْ دَعَا إِلَى الله 
وَعَمِلَ صَالِحًا وَقَالَ ّي مِنَ المُسْلِمِينَ 6 ””', وقال 


تار 


تعالى : [ يا أَيْهَا الذين أَمَنُوا لِم تقولون ما لا تمْعَلُونَ . 


.37١8: سورة الأنعام‎ )1١( 

. 704 انظر جامع البيان عن تأويل آي القرآن : لا/‎ )٠١:( 

)١( كتاب النكاح ؛ باب‎ ١ ٠١7١/7 صحيح مسلم‎ )١6( 
.) ١500( استحباب النكاح » الحديث‎ 

. 55 : سورة البقرة‎ )٠١5( 

7# : سورة فصلت‎ )١0( 


جلة جامعة الملك سعودء م511 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفوف 8 الرياض (١59051م/171اه)‏ 35- 


كيْرَ معنا عد الله أَنْ تَقَولوا ما لا 0 م مه كم 


المبحث الرابع: أهمية أسلوب الموعظة الحسنة 
في مجال الدعوة إلى الله تعالى 

تعتبر الموعظة الحسنة الدعامة الثانية التي تقوم 
عليها الدعوة الإسلامية» لما تحويه من كلمة مباركة 
طيبة تحرك القلوب والمشاعر. وتهز الوجدان؛ وتعالج 
النفوس المريضة» مما ران عليها من المعاصي والآثام. 
والموعظة الحسنة يغمرها الإيمان والرحمةء ويصحبها 
لين القول ورفق المعاملة » وتجنب كل ما يؤدي إلى 
النفرة . فهمي تجمع ولا تفرق» وتؤثر في العواطصف 
والأحاسيسء فيحصل للم دعو الإقتشاع العقلي: 
لشعوره بمحرص هذا الداعية على نفعه وهدايته 
وإصلاحهء لأن النفوس مجبولة على حب من أحسن 
إليها. وقد تدفعها القسوة. والشدة ا إلى المكابرة 
والإصرار والنفورء فتأخذها العزة بالإثم . وليس من 
معنى اللين المداهنة والرياء والنفاق» وإنما بذل النصح 
وإسداء المعروف بأسلوب دمث مؤثرء يفتح القلوب 
ويشرح الصدورء وبخاصة إذا كانت الدعوة لزعماء 
القوم ووجهائهم. فلا ينبغي حال مخاطبتهم بالتوبيخ 
والتقريع والتعنيف , وهذا هو منهج القرآن الكريم» 
كما في معرض التوجيه الرباني حينما خاطب موسى 


.7 2 5 : سورة الصف‎ )١0( 


الداعية الناجح (21-87 اك 7) 


- 


وهارون عليهما السلام » وأوصاهما بدعوة فرعون 
باللين والحسنى» فقال تعالى: #. اذْهَبًا إلى فِرْعَوْنَإِنَّهُ 
طَقّى . فقولا لَه قولا ليا لعَلهُ يتَذَكرُ أ يَخْشَى 0106 
بل إن اللفتات القرآنية: والإرشادات النبوية إلى الرفق 
واللين» ومجانبة الغلظة والقسوة»ء تؤكد ما لا يحتمل 
الشك فاعلية هذا الأسلوب» وقيمته التوجيهية. 
وأسلوب الدعوة بالموعظة الحسنة ينبغي أن يكون 
متجدا وتظنورا ق حتدود هنا يتسلع ينه الأبسلام) 
فلايقف عند حد معين » فكما أن الإسلام بمرونته 
صالح لكل زمان ومكان .كذلك فإن الدعوة إليه 
تقنضي العمل بها على مستوى العصورء وبمختلف 
الوسائل المشروعة» التي تُظهر الإسلامَّ إلى الناس على 
أنه منهج حياة» ودين يسر وسماحة» وذلك في أجمل 
صورة: وعلى أحسن وجه . فبالوعظ والتذكير تتهذب 
النفوس وتتنبه العقول من غفلتها وتستيقظ من رقدتها 
وتستنير البصائر بنور الطاعة بعد أن أظلمتها 
المعصية''''2. فالداعية الناجح هو الذي يتخير الأسلوب 
الحسن في جذب وتشويق المدعوين: والدخول إلى 
قلوبهم وعقولهم . والأسلوب الحسن هو أحد العوامل 
الحساسة البامة التي توفر على الداعية الوقت والجهد. 
ويصل به إلى الغاية المطلوبة بأقل التكاليف. فالداعية في 
كل مجالات الدعوة والتبليغ بحابحة إلى الأسلوب الحسن 
(١١١)سورة‏ طه : 8# ع 84. 


)١١1(‏ انظر هداية المرشدين(77)»: وكيف ندعو إلى الإسلام 
550 45). 


00 محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله قي ضوء .. 


الذي يصيب به البدفء ويبلغ به القصد. فالموعظة 
الحسنة تخاطب القلب والوجدانء؛ ولذلك خصها الله 
تعالى بالذكرء لما لبا من أهمية كبيرة في الدعوة إليه 
سبحانه وتعالى: ولما يترتب عليها من نصح وتوجيه 
المدعو. والأخذ بيده إلى الطريق المستقيم. فالداعية إلى 
الله تعالى بموعظته الحسنة؛ وأسلوبه المناسب؛. وحسن 
تعامله: يملك بتوفيق الله تعالى زمام الأرواح 
والنفوسء فيوجهها إلى أشرف الأعمالء وأزكى 
الفضائل » وخيرالقربات» فتعبد الله تعالى على بصيرة » 
وتسعد بسببه في الدنيا والآخرةء وهذا الذي من أجله 
أرضل الله تعالن الوسل :انول الك 


المبحث الخامس : خصائص أسلوب الموعظة 
الحسنة: 

لأسلوب الموعظة الحسنة خصائص تميزه عن 
غيره في مجال الدعوة إلى الله عز وجل » فمنها: 

-١‏ الإخبار من الله تعالى أنه أنزل القرآن 
موعظة تعظ الجاهلين باللّه » وتبين لهم عِبَرَهِ من كفر 
بهء وكذب رسلهء فهوموعظة يرتدع بها الكافرون» 
وذكرى يتوقر بها المؤمنون» كي لا يغفلوا عن الواجب 
لله عليهم ٠‏ كما قال تعالى : # وَجَاءَكَ فِي هده الْحَقُ 
وَمَوْعِظة وَذِكْرَى لِلَمُؤْمِنِينَ 12706" فمّن يؤمن بالله 


(0/ انظر مشكلات الدعوة والداعية (11) . 
)١١9(‏ هود .١١١:‏ 


)١1١5(‏ انظر جامع البيان عن تأويل آي القرآن ١49/1١5‏ + و 


واليوم الآخر. يوجب له ذلك أن يتعظ بمواعظ الله 
وأن يقدم لآخرته من الأعمال الصالحة» ما تمكن منها. 
بخلاف من تَرحّل الإيمانُ عن قلبه» فإنه لا يبالي ب 
أقدم عليه من الشرء ولا يُعظم مواعظ الله لعد. 
الوح الذللقاء كنا فاضان +" ذلك بوغط قمر 
كان و كاله وَالِيوْم سيد 

2 أ الله تقال وصله وأساء موا ر لكا دجهة 
الأسلوب في القرآن الكريم »ومن ذلك قوله تعالى: 
#اذْعٌ إلى سَبيل رَبك يالحِكمَة وَالْمَوْعِظَ 
الْصَسن4”"", وقوله تعالى: 3 وَعِظْهُمْ وَل لَهُمْ فم 
اقبي مَؤل تلك 0906 بوقرت كه ل( سرلا 
لا 2 ال اك 
سبحانه: ونوا لئاس حا 9506 

* - ثناء الله تعالى على هذا الأسلوب؛ ومدحا 
لهء لما يترتب عليه من فعل الأوامرء وترك النواهي : 
لاشتمالها على مصالح الدارين؛ ودفع مضارهما: 
حيث قال تعالى :7 إن الله يَعِمّا يَعِظْكُمْ يه 6 9"", 


تفسير القرآن العظيم لابن كثير 157/5 . 

(5١١)الطلاق‏ :؟. 

() انظر تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان 
(علاقة ). 

.١؟8‎ : سورة النحل‎ )١١0( 

. 57 : سورة النساء‎ )١١14( 

.55 : سورة طه‎ )١19( 

.87 : سورة البقرة‎ )١1٠١( 


(١؟1١)‏ سورة النساء:68. 


مجلة جامعة الملك سعودء م57. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*) ٠‏ الرياض (١501م1151/2١ه)‏ اود 


ولايخفى أن مدح هذا الأسلوب مدح لأهله””". 

8- إشادة النبي ##بهذا الأسلوب؛ وجعله 
من أسس الدين» كما قال يك : « الدين النصيحة فال 
الصحابة : لمن يارسول الله ؟ قال : لله ولكتابه ولرسوله 
ولأئمة المسلمين وعامتهم » '"'''. ومعلوم أن لفظ 
النصيحة والموعظة الحسنة مترادفان*"". 

- حرص النبي يل على هذا الأسلوب 
الدعوي؛ حيث كان يتعهد أصحابه ديد بالموعظة 
والنصح والتذكيرء فعن ابن مسعود ذنه قال : كان 
النبي ل يتخولنا بالموعظة في الأيام كراهة السامة 
ا 

1- مبايعة الصحابة ذ#د النبي 5 على هذا 
الأمر كما جاء على لسان أحدهم. قال : بايعمت 
رسول اللهيت على إقام الصلاة وإيتاء الزكاة والنصح 


لكل مسله ”'". 


(0١1)انظر‏ تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام الملنان : 
8. 

(؟١)‏ صحيح مسلم /١‏ 5ل , كتاب الإيمان ؛ باب (55) 
بيان أن الدين النصيحة » الحديث (00) . 

. 197/١ انظر الجامع لأحكام القرآن‎ )١١( 

)١11(‏ صحيح البخاري ١16 /١‏ كتاب العلم » باب ١١(‏ )ما 
كان النبي صلى الله عليه و سلم يتخولهبم بالموعظة 
والعلم كي لا ينفروا . 

(1؟١١1)‏ صحيح البخاري ٠١/١‏ » كتاب الإيمان »باب (137) 
قول النبي صلى الله عليه و سلم ( الدين النصحية لله 
ولرسوله ولأئمة المسلمين وعامتهم ). 


0-1 نجيء النصيحة على لسان الأنبياء عليهم 
السلام . واستخدامهم لبا في الدعوة إلى الله تعالى» 
فقال نوح اكلا: ‏ أَلْفْكُمْ رِسَالَاتِ ربّي وَأَنْصَحٌ لَكُمّ 
وَأَعْلم مِنَ الله ما لا تَعْلَمُونَ © ”"'". وقال هود اظينة : 

أبلَعُكُم رسالا رني وآنا لكل قاضيخ أي اه 
وقال شعيب اين (١‏ لَقَد أَبْلَفْيّكُمْ رسَّالات ري 
ا 

48 تنوع أشكاله وكثرتهاء يُمَكن الداعية من 
اختيار الأسلوب الأنسب لكل موقف. 

4 وضوح عباراته وألفاظه. ولطافتهاء 
ومناسبتها للمقام. 

٠‏ - عِظم آثاره في نفوس المدعوين» وذلك 
بما يمحصل من الاقناع العقلي. وكجلاك الفلدوتيه 
ومخاطبة المشاعر ”"”"2. 


(0؟١)‏ سورة الأعراف: 57. 

. 58: سورة الأعراف‎ )١114( 

.47: سورة الأعراف‎ )١19( 

)١1١(‏ انظر الدعوة والدعاة في العصر الحديث (535): و 
المدخل إلى علم الدعوة (51) . ومقومات الداعية 
الناجح (78). 

07 انظر المدخل إلى علم الدعوة: .51١‏ 


المبحث السادس: أمثلة تطبيقية للموعظة 
الحسنة, من القرآن الكريم. والسنة النبوية 

أولاً: من القرآن الكريم 

-١‏ قولالله يد مخاطباً رسوله :ة : ( قل 
تالو اكز قاكرة ركم علبكم الاك كرايو فق 
وَيالْوَلِديْن إحْسانا ولا توا أَوْلادَكُمْ مِنْ إِسُلاقٍ نَحْنْ 
رْرْفكُمْ وَإِيّاهُمْ ولا تَقَربُوا المَوَاحِشَ ما ظَهّرَمِنْهَا وَمَا 
بَطَنَ وَلا تَقُلوا النّفْسَ الْتِي حَرُمَ اللّهُ إلا يالْحَقَ ذُلكم 
وَصَّاكُمْ يِه لَعَلَكُمْ تَدْقَلُونَ . ولا تَقَرَبُوا مَالَ اليم إلا 
بالتي هي أَخْسَنْ حَى يَبْلَعَ أشدَه وأؤفوا الكَبِلَ 
وَالْمِيرَانَ باللقسْط نا كلف فسا إل ها وَِذا فليم 
َاعْدِلوا ولو كَانَ ذا قَرْبَى وَيِمَهْد اللّهِ وفوا ذُلِكُمْ 
رشاكمئة لحلكي ك3ك ون وان هذا راق ويا 
اوه ولا كَعْوا الل فرق يكم ع سشريلة لكم 
وَضَاكُم يه لعَلَكُم 0 هذه الآيات المحكمات 
الكريمات وصية رسول الله يه التي عليها خانّمه» بينت 
القاعدة التي يرتبط على أساسها الفرد بالله تعالى على 
بصيرة» وترتبط بها الجماعة المسلمة بالمعيار الثابت 
الذي ترجع إليه في كافة الروابط» وبالقيم الأساسية 
التي تحكم الحياة البشرية» فلا تظل نهباً لريح الشهوات 
والنزوات» واصطلاحات البشر التي تتراوح مع 
الشهوات والنزوات .كما رسمت هذه الآيات الدعائم 
الأساسية التي يقوم عليها امجتمع الإسلامي» فقدمت 
جملة من الوصايا التي تعمل على حصانة المجتمع من 


.19# -1١6١ : سورة الأنعام‎ )١50( 


محمد بن عبدالله العيدي: الدعدة إلى الله قي ضوء . 


الشر والفسادء وتحفظ كيانه وذاتيته» وتربطه برباط 
وثيق بالله كك وبالجو الذي يعيش فيه في علاقة 
يحكمها الإخلاص والوفاء وطهارة النفس والعقل 
والقلب. فبدأت الوصايا بإخلاص العبادة لله وحده لا 
شريك له. ونبذ كل ما يعبد من دونه سبحانه وتعالى» 
ثم ثنت بأكد الحقوق بعد حقه كد وهوحق 
الوالدين» وانتهت بتوجيه الأمة الإسلامية إلى الطريق 
المستقيم » والبعد عن كل ما يُفرّق بين أفراد امجتمع »أو 
يُؤئّر على العقيدة والأخلاق والقيم والسلوك. ثم ختم 
سبحانه وتعالى هذه الآيات بالإشارة إلى أن التزام 
مواعظه سبب لتقواه؛ فقال كَبَْ :شر ذلكم وصاكم به 
لعلكم تتقون 6» فالتقوى هي مناط الاعتقاد والعمل . 
والتقوى هي التي تفيء بالقلوب إلى الصراط المستقيم. 
فمن قام بما بين الله له صار من عباد الله المتقين. وحزبه 
المفلحين 979 , 

؟- ومن الآيات التي اشتملت على أسلوب 
الموعظة الحسنة قول الله َي لموسى وهارون عليهما 
السلام :لآ اأْهَبْ أنت وَأَخُوك يأياتِي وَنَا تيا فِي 
ذَكْرِي . اهبا إلى فِرْعَوْنّ إِنّهُ طَمَى ٠‏ فقوا لَهُ ْنا ينا 
ا 04م ا ا 
لموسى وهارون عليهما السلام بالذهاب إلى الطاغية 


(320 انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير ؟/ :٠ ١41/‏ وتيسير 
الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان : قلا؟. 58٠‏ . 
وفي ظلال القرآن 21570/5 7١574‏ . 

.54 0> 55 : سورة طه‎ )١55( 


مجلة جامعة الملك سعودء ين العلوم التربوية والدراسات الإسلامية شوق : الرياض (١٠١١٠5م/11731١ه)‏ وات - 


فرعونء المدعي الألوهية؛ لدعوته بأسلوب اللين 
والوعظ والرفق » لعله يستجيب لدعوة الحق. فالقول 
اللين لا يثير العزة بالإثم» ولا يهيج الكبرياء الزائف 
الذي يعيش به الطغاة» بل من شأنه أن يوقظ القلب». 
فيتذكر ويخشى عاقبة الطغيانء لأن الموعظة الحسنة 
التي أمر الله وَْكَ بها تُرّقق القلوبء وتُمَمَل في النفس 
والوجدان ما لم يفعله أسلوب آخرء لتوجيه النفس إلى 
الحق» والإذعان لقبوله.كما أن هذا التوجيه الرباني فيه 
موعظة للدعاة إلى الله تعالى أن يقوموا بهذه المهمة 
العظيمة» من وعظ الناس وإرشادهم غير يائسين من 
هدايتهم » بل متفائلين بقبول دعوتهم». راجين من الله 
تغالق أن تكوة حال مق فتموا هذه الوعظة أن يتدكز 
أويخشى. فالداعية الذي ييأس من اهتداء أحد بدعوته 
لا يبلغها بحرارة» ولا ينبت عليها في وجه الجحود 
والإنكار. وكذلك في هذا التوجيه إرشاد للدعاة إلى الله 
تعالى للأخذ بالأسباب في الدعوة إلى الله تعالى 
وغيرهاء وأنه أَمْرٌ لا بد منه» فالله تعالى يعلم ما يكون 
من فرعون من الإعراض والجحود؛ فَعِلّمّه تعالى 
مستقيل الخوادف كولسة بالفاخر مهنا والماضي في 
درجة سواء . فعلى الداعية إلى الله تعالى أن يباشر 
دعوته مباشرة من يرجو ويطمع أن يثمر عملهء ولا 
يخيب سعيه» فهو يجتهد في بذل الأسباب في النصح 
والإرشادء وذلك حتى لا يقع في نفسه شئ من اللوم 
والتحسر والأسف عندما يحصل إعراض أوجحود من 
المدعوء فيظن أن ذلك إغا هو بسبب تفريطه في بذل 


تلك ال 0 

ففي هذه الآيات وما شابهها عبرة وموعظة 
للدعاة» ليترسموا مواعظ القرآن الكريم في دعوتهم 
إلى الله تعالى» لأنها توجه الداعية إلى العطف والرفق» 
واللين والرحمة؛ والترغيب والترهيب,؛ والنصح 
الرشيد؛ والقول الحسسنء الذي يؤثر في العقل 
والمجداة» قل القلوية» ويلك البراظف رد 
النفس البشرية بتوفيق الله تعالى إلى صوابها» 
ويمنعهاعن غَيّها وفجورهاء بسلوكها الطريق المستقيم. 
وهذا من توفيق الله تعالى لبذا الداعية في دعوته. 

ثانياً : من السنة البوية 

-١‏ ما رواه ابن مسعود ذه قال : « كان النبي 
يد يتخولنا بالموعظة في الأيام كراهة السآمة علينا )”"". 
فكان يه يتخول أصحابه بالموعظة» ويتعهدهم بهاء و 
يراعي الأوقات المناسبة» والظروف الملائمة للتذكير: 
ولا يفعل ذلك كل يوم» خشية المشقة والملل» والسأمة 
الطارئة عليهم من الموعظة» فيكون يوم الترك لأجل 
الراحة؛ ليقبل المستمع على الموعظة بجد ونشاط » 
وَتنذلك كاتنق النفوين خنفوق ملك الموعظنة : 
وتترقبهاء فإذا حصلت نفع الله تعالى بهاء فكانت سبياً 


(175) انظر روح المعاني ١116:1954 /١5‏ ء وفي ظلال 
القرآن 5575/5 . 

)١7(‏ صحيح البخاري /١‏ 75 » كتاب العلم. باب ١١(‏ ) ما 
كان النبي صلى الله عليه و سلم يتخولهم بالموعظة 
والعلم كي لا ينفروا . 


> 3 < 
- لح 


لعلاج الأمراض والعلل» وأثرت في النفوس 
والقلوب. فأذعنت لقبول الحق. وأنقادت لداعي 
الفلاح عن طوع واختيار. ولنا في رسول الله 2 أسوة 
له 0 

؟- ومن استعماله #6 للموعظة الحسنة ما أخبر 
بهأنس :شعن رسول الله قال : « يسرواولا 
تعسروا وبشروا ولا تنفروا» "'' فقد أراد النبي ب 
بهذه الموعظة تأليفَ من قرب إسلامُّه. وترك التشديد 
عليه في الابتداء» وكذلك فيها توجيه للدعاة بأن الزجر 
عن المعاصي ينبغي أن يكون بتلطف ولينء ليُقبّل منهم 
ذلك. وكذا فيها توجيه للدعاة والمعلمين بأن تعليم 
العلم ينبغي أن يكون بالتدريج, لأن الشيء إذا كان في 
ابتدائه سهلا حبّب إلى من يُدخل فيه . وتلقاه 
بانبساط. وكانت عاقبته غاليا الازدياد. يخلاف ضده 
نمايكون فيه تعسير ومشقة. فقد يكون سببا في 
الإعراض والصدود '"'"'. وقد استخدم يه نماذج 
متعددة لأسلوب الموعظة الحسنة في تبليغ الدعوة لا 
يسع المقام لحصرها. فعلى الدعاة إلى الله وْكَ أن يتأملوا 
هذه النماذج النبوية فيقفوا عندها طويلاء يستوعبون ما 
فيها من الدروس والعبر التي تعينهم على تبليغ 


1 


(189) انظر فتح الباري /١‏ 1954198 . 

(158) صحيح البخاري 50/١‏ ء كتاب العلم . باب )1١(‏ 
بلقاي اللي مدان اكد حلي واه لور وله 
والعلم كي لا ينقروا. 


(155) انظر فتح الباري 1910/1١‏ . 


1 


00 00 
محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله في ضوع .. 


دعوتهم. لأن الموعظة الحسنة أسلوب من أساليب 
الدعوة الناجحة لبداية الناس إلى الحق ؛ وصيانتهم من 
الا نمحراف والضلالء وترسسيخ مفاهيم الإسلام في 
نفوسهم. خاصة في هذا العصرء لأن الموعظة الحسنة 
والكلمة الطيبة والقدوة الصالحة ومطابقة القول للعمل 
لها أكبر الأثر في نشر الدعوة الإسلامية . وإصلاح الفرد 
والمجتمع. فقد كانت المجالس الوعظية للنبي يد ميدانا 
لتربية النفموس وتهذيبها. وتعويدها على مكارم 
الأخلاق ومحاسن الآداب. وقد آتت مواعظه ييه مارها 
في تبليغ الدعوة. واستولت على المشاعر لتزيدها خشية 
وإيماناء وتزيل عنها حُجُّبّ الظلمةٍ المعتمة. فدخل كثير 
من الناس طواعية في الإسلام» عندما استمعوا إليها. 
وشاهدوا أدبه؛ وتعاملوا مع خُلقهء وأعجبهم أسلوبه 


00 


مع المدعوين 
الفصل الثالث : أسلوب المجادلة بالتي هي أحسن 
ويشتمل على سبعة مباحث : 
المبحث الأول : تعريف الجدام لغةّ واصطلاحاً 
أولاً: الجدال لغة 
الكدل تنقيوة لتطب واي و رعاو قل عقائلة 
الحجة بالحجة»؛ وعلى: اللَّدَدُ في الخصومة والقدرة 
عليها. فيقال: رَجْلُ أَلدَء بين اللدّدء وهو الشديد 
الخصومةء وَقوَم كوا والائلة: المناظرة والمخاصمة» 
فيقال: جادَلَهُ مُجادَلة وجدالاًء أي: خاصمه. ورجُل 


)انظر منهج الدعوة في العهد المدني (55) . 


جَوِل ومِجْدَل ومجدال: شديد الْجدّل؛ ورجل جَدِل» 
إذا كان أقوى في الخصاه 47". 
الجدال اصطلاحاً 

المفاوضة على سبيل المنازعة والمغالبة لإلزام 
الخصم ''*". 

المبحث الثاني : مشروعية امجادلة 

رمتل الل كف الرسوق كقديغيرا وتديرا» ونون 
إليه القرآن الكريم» ليقوم الناس بالقسط. فاجتهد و 
في الدعوة إلى الحق» وحرص على نشر الخير؛ 
لإصلاح فساد قومه.ء وتصحيح معتقداتهم. وذلك 
بالبراهين الواضحة:» والأدلة الساطعة؛ والحجج 
الدامغة: ولكن المعاندين تصدوا لدعوته يظِدْ بالعناد 
والمكابرة» والجدال بالباطل ليدحضوا به الحق» كما 
قال تعالى : 2 وَيُجَادِلُ الّذِينَ كفَرُوا بالْبَاطِلٍ لِيدْحِضُوا 
به الْحَقّ 76”''". ولم يلجأ يل لأسلوب الجادلة بالتي 
هي أحسن إلا بعد علمه يل أن أسلوب الحكمة 
والموعظة الحسنة غير مقبول عند هؤلاء. من أجل ذلك 
كان أسلوب النمجادلة بالتي هي أحسن هو الدعامة الثالثة 
التي تقوم عليها الدعوة الإسلامية.قال شيخ الإسلام 
ابن تيمية : [ فإذا عارض الحق معارض جودل بالتي 


(11) انظر الصحاح؟/ 678 و: 8 507”7١ءو‏ لسان العرب 
ا/اوء »و: ه/ :4٠١‏ ء مادة : (جدل)ءو:( لدد). 

)١470(‏ مفردات ألفاظ القرآن :)١89(‏ مادة (جدل)ء, 
ومناهج الجدل في القرآن الكريم : (11) . 

(1) سورة آل عمران: ؟١٠.‏ 


هي أحسن ولبذا قال:(وجادلهم)فجعله فعلا مأمورا 
به مع قوله ادعهم فأمره بالدعوة بالحكمة والموعظة 
الحسنة وأمره أن يحادل بالتي همي أحسن.وقال في 
الجدال: ( بالتي هي أحسن ) ولم يقل: بالحسنة؛ كما 
قال في الموعظة, لأن الجدال فيه مدافعة ومغاضبة 
فيحتاج أن يكون بالتي هي أحسن حتى يصلح ما فيه 
من الممانعة والمدافعة » والموعظة لا تدافع كما يدافع 
المجادل. فما دام الرجل قابلا للحكمة أو الموعظة الحسنة 
أولبما جميعا لم يحتج إلى مجادلة فإذا مانع جودل 
بالتي هي أحسن ]'*''. وقد ورد التعبير القرآني بصيغة 
التفضيل : 7 وَجَاوِلَهُمْ بالتي هِي أَحْسَنٌ6*؟" دلالة 
على وجوب التزام المجادل بذلك» فلا تَحامُل على 
المخالف» ولا ترذيل ولا تقبيح؛ حتى يطمئن هذا 
المخالف إلى من دعاه» ويشعر أن ليس هدفه هو الغلبة 
في الجدال» ولكن الإقناع والوصول إلى الحق. فالنفس 
البشرية لبا كبرياؤها وعنادهاء وهي لا تنزل عن الرأي 
الذي تدافع عنه إلا بالرفق» حتى لا تشعر بالبزيمة, 
وسرعان ما تختلط على النفس قيمة الرأي وقيمتها هي 
عند الناس, فتعتبر التنازل عن الرأي تنازلاً عن هيبتها 
واحترامها وكيانها. والجدل بالحسنى هو الذي يطامن 
من هذه الكبرياء الحساسة» ويشّعِر المجادل أن ذاته 
مسصونة» وقيمته كريمة» وأن الداعي لا يقصد إلا 
كشف الحقيقة» والاهتداء إليهاء في سبيل الله» وليس 


.418/١ الرد على المنطقيين‎ )١44( 
. ١36: سورة النحل‎ )١:ه(‎ 


للحت 


في سبيل ذاته ونصرة رأيه وهزيمة الرأي الآخر. ولو 
تأملنا القرآن الكريم لوجدنا فيه آيات تدعو إلى الجدل؛ 
وأخرى تدعو إلى ذمهء وتنهى عنه»ء وقد قيد الله كك 
الجدل بالتي هي أحسنء لخدمة الدعوة؛ ونجاح 
الداعية : وتقرير الحق؛ وهذا هو الجدل الممدوح. ونهى 
عن الجدل الذي يطمس معالم الحق لتقرير الباطل» 
وإرضاء الأهواء والشهوات؛ وهذا هو الجدل المذموم. 
والجدل بعمومه قد يكون بالباطل»؛ ليصرف عن 
الحق» وقد يكون بالحق»؛ ليدحض الباطل» والمقام هو 
الذي يعين المراد "*". 

المبحث الثالث : أساليب الجدال في القرآن 
الكريم 

إذا تأملنا أساليب الجدل الواردة في القرآن 
الكريم نجد منها : 

81 نا رذ ان فال مه عنس اله ومين 
الحجج والبراهين؛ وما ساقه من الأدلة لتثبيت العقائد 
وتقرير قواعد الدين»: نما جاء على ألسنة رسله 
وأنبيائه » وما ألهمه الله عباده الصالحين من قول الحق 
ودفع الباطل؛ وهذا جدل بالحق» والعمل به أمر 
ضروري لتبليغ رسالة الله تعالى» ودفع مايقف في 
طريقها من شبهات و عقبات؛: وكشف ما يكاد لها من 


مؤامرات. وهذا النوع من الجدل القرآني وإن كان فيه 


(0 )انظ ر في ظلال القرآن 4/ 55١1١‏ , ومناهج الجدل في 
الكريم (/11). 


محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله ف ضوء .. 


معنى الإلزام والإفحام إلا أنه مشتمل على التوجيه 
والإرشاد إلى طريق الحق والصواب. ومن ذلك قوله 
تعالى : أُوَلَمْ ير اْإْسَانُ آنا خَلقَنَاهُ مِنْ تُطَفَةٍ فإدًا هُوَ 
عو نين بوت رن الاك تي جلنه امن 
يُحْبِي الْعِظَامَ وَهِيَ رَمِيم . قل يُحْيبهًا الذي أَنْشَأهَا أو 
مر وَهُوَيكُلَّ خَلْق عَلِيمٌ . الذي جَعَلَ لكُمْ مِنَ الشّجَرٍ 
الْأَخْضَر ارا فإذا كم مه تُوقِدُوق . أوليين الذي تخلى 
الدمار كدو ناض يقاو ا 
وَهُوَ الْخَلَاقٌ الْعَلِيمُ6 *''' فهذه الآيات فيها مواجهة 
لبذا المجادل بواقعه هو ذاتهء بل في خاصة نفسه, وهذا 
الواقع يصور نشأته وصيرورته مما يراه واقعاً في حياته: 
ويتعيدة عه وحيمة نكر را مهاذا وق لاضنبية لذ 
ذاه و ولة مسختتمنة مسقا لوقق الله يتمقه والشعوره 
بعد موته ودثوره. فقد ذكر كك المشابهة بين ايتداء الخلق 
وإعادته في أبلغ تعبير» وأسلم تقرير. وفي هذه الأمثلة 
وغيرها نما اشتمل عليه القرآن الكريم قياس مافي 
الغيب على المشاهد» وقياس ما بيئه الله تعالى وأوجب 
الإيمان به على ما هو واقع مرئي مشاهد» وفيه الدلالة 
الكاملة على قدرة الله تعالى»؛ وأنه المالك لما هو واقع. 
والقادر على ما لم يقع الآن ويقع مستقبلاً كما وعد 
يك والله لا يخلف الميعاد 23480, 


0 ما ورد في القرآن بطريق الحوار» والقصد 


.4 سورة يس /الا1‎ )١40( 


)١58(‏ انظر مناهج الجدل في القرآن الكريم (56 . 928). و في 
ظلال القرآن 0/ /ا/791 . 


مجلة جامعة الملك سعود. د55. العلوه التربوية والدراسات الإسلامية (9) . الرياض (١551/<501١ه)‏ 


منه الاسترشاد» وحب الاستطلاع» والنظر إلى العظة 
والاعتبار» ومن ذلك جدل إبراهيم لغ" ريه يك حينما 
تشوف إلى رؤية سر عظيم» وهو إحياء الموتى» وقد 
نشد هذا مع ما يتمتع به مِن إيمان ويقينء ليحصل له 
اطمئنان الأنس برؤية الإحياء» واطمئنان التذوق للسر 
الحجوب وهو يتجلى ويتكشفف: وقد كان الله تعالى 
يعلم من خليله صدق إيمانه» ولكنه سؤال الكشف 
والبيان؛: والتلطف من الرب الكريم الرحيم» مع العبد 
الأواه المنيب » وسؤال التعريف بهذا الشوق وإعلانه 
حتى لا يظن سوءا بهذا الخليل المنيب؛: حيث قال 
تعالى: # وَإِدْ قال إبْرَاهِيم رَبْ أرني كَيِف بحي المَوتّى 
لولم عمقل بل وحن ليطْمينَ لبي كَل فخ 
أَْبعة مِنَ الطيْرٍ فَصُرْهُن إِليِكَ تم اجْعَلٌ عَلَى كل جَبّلٍ 
هن جراْء كم دعن يأتيتلك بسحا وَاعَلم أن الله عَريرٌ 
ال 

 *‏ ما جاء على أَلسيئّةٍِ الكفار من الاعتراضات 
والشَبّه والدعاوى الباطلة: التي حكاها القرآن الكريم 
عنهم؛ وبين بطلانهاء وما تنطوي عليه من مفاسد» 
كما قال تعالى: 7 فَاسْتَفْيِهِم رَبك الْبَنَات وَلَهُمْ 
البنُون. أم خَلَقَنا الملائكة إِنانَا وَهُمْ شَاهِدُونَ . ألا إِنهُم 
مِنْ إفكهم ليَقولون . وَلَدَ اللَّهُ وإِنَّهُم لَكَاذِبُونَ . أُصْطْفَى 
)١59(‏ سورة البقرة: .57٠9‏ 


(0 )انظر مناهج الجدل في القرآن الكريم : (2)55 و في 
ظلال القرآن 790١/١‏ 505 


/ا5- 


تذَكرُون . أَمْ لكم سُلْطَانٌ مُبِينّ . فأنُوا يكتَايكُم إن كُنْثُمْ 
صَادِقِينَ . وَجَعَلوا يَيْنَهُ وَبَيْنَ الْحِنةِ نَسبًا ولَقَدْ عَلِمَتِ 
الله الوم لمشصزوة تحن ا ل 
فعلى سبيل التوضيح إذا نظرنا إلى أولى هذه الدعاوى 
الباطلة من الكافرين في هذه الآيات وجدنا أن القرآن 
قد حاجهم بمنطقهم ومنطق بيئتهم التي يعيشون فيهاء 
حيث كانوا يؤثرون البنين على البنات» ويعدون ولادة 
الأحى عنطة ب وتسعنون الى لوقا امه اميه 
الذكر» ثم يدعون أن الملائكة إناث» وأنهم بئات الله ! 
فهو هنا يقررهم وفق منطقهم» ويأخذهم به ليروا مدى 
تهافت دعواهم» وبطلانها حتى بمقاييسهم الشائعة : 
(فاسْتفيهم ألِربك البَنَات وَلْهُمْ النُونَ 4؟ فإذا كان 
الإناث أقل رتبة كما يدعون. فلماذا جعلوا لربهم 
البنات واستأثروا هم بالبنين ؟! فهذا أمر لا يستقيم: 
بل هو زعم متهافت؛ء وادعاء باطل '”*". 

الملبحث الرابع : أنواع الجدال في القرآن 
الكريم 

الجدال نوعان 

النوع الأول: الجدال الممدوح: وهوالمحول 
على الجدل بأحسن طرق المجادلة: في تقرير الحق, 
ودعوة الخلق إلى سبيل الله» والذب عن دين الله 


.١69 _ ١59: سورة الصافات‎ )١61١( 
انظر مناهج الجدل في القرآن الكريم :)ءوفي‎ )١6؟(‎ 
.5”08٠٠ /6 ظلال القرآن‎ 


تعالى'”*''. وهو الذي قيده الله تعالى أن يكون بالتي هي 
أحسن ٠‏ وإن كان الداعي مُحِقَا رت يمي 1 
لأن الجدال فيه مدافعة ومغاضبة فيحتاج أن يكون بالتي 
هي أحسنء حتى يُقبَّل ما فيه من الممائعة والمدافعة» 
فيجب على المجادل أن يتحلى بأفضل الصفات في 
تعامله مع الخنصمء فيجاول بعلم» وبقول عفيف» 
وخُلق كريم » وأن يترفق بإقناع الخصم حتى يأخذ بيده 
إلى الحق» وأن تحتوي هذه المجادلة على هدف بناء في 
مناقشة شبه ودعاوى الخنصم» حتى يعود إلى الحق 
المبين بالأدلة والبراهين»؛ مع ما يكون عليه المجادل من 
صدق النية وإخلاص القصد في بيان الحق؛ لأن الجدال 
اظيا الكزية طاعة عظيهة 1 اولنيدا مر الله قال به 
رسوله يك فقال جل شأنه: ( وَجَاوِلَهُمْ بالتِي هِي 
أَحْسن4 9*'', وأمر الدعاة بمجادلة أهل الكتاب بالتي 
هي أحسنء لإقامة الحجة عليهم» وإثبات صحة 
اماي لاب ا ود 
تتحادلوا ذل اكاب الايالي ا 00 


(18) انظر مفاتيح الغيب 5/ ”14 ء واللباب في علوم 
الكتاب */ ٠ 1١٠0‏ وفتح القدير للشوكاني */ 5١*‏ »2 
ومناهج الجدل في القرآن الكريم : (650) . 

)١65(‏ سورة النحل : ه 

.45: سورة العنكبوت‎ )١05( 

(20 انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير 0411/15 غ2 
واللباب في علوم الكتاب ؟/ 100 . وفتح القدير 
للشوكاني ”*/ 7٠١*‏ » و روح المعاني 504/١5‏ غ2 
وفي ظلال القرآن 55١7/5‏ , ومناهج الجدل ‏ - 


مك أن عبدالله العيدئي: الدعوة إلى الله قْ ضوء .. 


كما أن الحدل الممدوح لو مانع من الإكثار مله إذا كأن 


لإظهار الدين» وتقرير الحق» وقد فعله نوح التقكل مع 
قوم "قال تعالل: القانُوا يا ُوح قد جَادَا فأكثرت 
الا 
وهذا يدل على أنه لكان قد أكثر الجدال معهم»؛ 
لإثبات التوحيد والنبوة والمعاد » وهذا يدل على أن 
الجدال في تقرير الدلائل» وإزالة الشبهات جدل 
مدوحء وأنه حرفة الأنبياء عليهم السلام ”*"'". فمما 
سبق يتبين لنا أن الجدال لإيضاح الحق؛ ورفع اللبس» 
ودفع ما يتعلق به المبطلون من شبه ودعاوى باطلة مِن 
أعظم القُربات؛ وبذلك أخذ الله تعالى الميشاق على 
ليث أوتوا الكتاب فقال َك : ( وَإِد أَخَدَ اللَهُ مِيكَاقَ 
اللي أو توا الكتَاب نته للناسن رن 
وقال يخ : ( إن النينَ يَكَتُمُون ما أَنرَلنَا مِنَ الْبينَاتَ 
وَالمُدَى مِن بَعَد ما بِينَّاهُ لِلنّاسِ في الكتَابٍ أُوليِك 


حِدالًا ما تعدا إن كنت مِنّ الصَادقِينَ 


5 ا 


هماه لاون 6 910053 , 
النوع الغااي : الجدال المذموم : وهو المحمول 


في القرآن الكريم : (590 + .)0١‏ 

)١519(‏ سورة هود : ؟ 

(158) انظر مفاتيح الغيب ١174/١1:‏ واللباب في علوم 
الكتاب 9/ 8٠80‏ 

. ١81/ : سورة آل عمران‎ )١59( 

08 : سورة البقرة‎ )١18( 

. 14١ /4 انظر فتح القدير للشوكاني‎ )١11( 


مجلة جامعة الملك سعود. يد العلوح التربوية والدراسات الاسلامية إهرة * الرياض ٠1١(‏ ”م /١*1ام)‏ 3 ,4 ات 


الحق» وطلب المال؛ والجاه ''''. فيحصل لأجل العناد 
في الخصومة؛ وليس لطلب الحق» ويهدف إلى تأييد 
الباطل ونصرته» وطمس معالم الحق وتضييعه؛ وقد 
ذمه الله وك في قوله : ما يُجَادِلٌ فِي أَيَاتِ الله إلا 
الذِينَ كفُرُوا 6 7" أي : ما يخاصم في دفع آيات الله 
وتكذيبها إلا الذين كفرواء كمافي قوله تعالى: 
(وَجَادَلُوا يالبَاطِل لِيُدْحِضُوا به الْحَقَ 2796 , فجدال 
هؤلاء الكفار في آيات الله هو قولهم مرة إنه سحرء 
ومرة إنه شعرء ومرة إنه قول الكهنة» ومرة أساطير 
الأولين» ومرة إنما يعلمه بشرء وأشباه هذا ما كانوا 
يقولونه من الشبهات الباطلة. فهذا جدال باطل؛ وهو 
حرفة الكفارء فهم لا يعتمدون فيه على علم ١‏ أو دليل 
واضحء ولا يُحَكَمون فيه العقل والمنطق» بل 
يعتمدون على الكبر والعنادء ودفع الحق بالباطل 
والحجة الواهية؛ ورد الحجج الصحيحة بالشبه 
الفاسدة» للتمويه على الحق بعد ظهوره ووضوحه»: 
كما قال كلك : ( إن الزن يُجَادِلُونَ فِي أيات اللَّهِ يغَيْرِ 


سلطان أناهم إِنْ في صُدورهِم إلا كِرّمَاهم 


20 انظر فتح القدير للشوكاني 7/5 :4١‏ . انظر مفاتيح 
الغيب 765 ”47١؛‏ والليباب في علوم الكتاب ”*/ 1٠0‏ 
٠‏ و فتح القدير للشوكاني 8١/5‏ »؛ ومناهج الجدل 
في القرآن الكريم : (57). 

() سورة غافر : 4. 


23 


يالفيه **"" أي: ما في صدورهم إلا كبر على أتباع 
الحق. واحتقار لمن جاءهم ند 

والجدال المذموم قسمان: 

-١‏ جدال بغير علم لقوله تعالى: [( وَمِنَ 
النّاس مَنْ يُجَادِلُ في الله عَبْرٍ عِلّم 6 79©. 

٠-2‏ فسدال لتننغضرة الباطتسل+ لقولهه 
تعالى: ظوَيُجَادِلٌ الَذِينَ كَفَرُوا البَاطِلٍ لِيدْحِضُوايِهِ 
الْحَقَ) ””"': وقوله تعالى: , وَجَادَلُوا يالبَاطِل 
الل 

المبحث الخامس: أامية أسلوب الجدال في مجال 
الدعوة إلى الله تعالى 

راعى القرآن الكريم في دعوته الطبيعة البشرية؛ 
وما جبلت عليه من ميول ورغبات؛ ووجّه الدعاة إلى 
أن من احتاج إلى مناظرة وجدالء فليكن بالوجه 
الحسن» وبرفق ولين. وحسن خطاب, لِيؤئر ذلك 
على النفس وكبريائهاء عن طريق منافذ التأثير فيها. 
حمق البندف تصبيو منا نهنا مد فساة واضراك» 


,05 : سورة غافر‎ )١16( 

(177) انظر مفاتيح الغيب ١14/1١1‏ .و1090/ا5”:15, 
0 » و تفسير القرآن العظيم لابن كثير ؟ / 44 ء وفتح 
القدير للشوكاني 48١/4‏ . وفي ظلال القرآن ه/ 
4 

.* سورة الحج:‎ )١70( 

.65: سورة الكهف‎ )١4( 

(6) سورة غافر: 06. 

لقم انظر مناهج الحدل في القرآن الكريم (69). 


٠‏ وم 


ومحاولة الوصول بها إلى صراط الله المستقيم. ومن هنا 
نراه قد اتجه إلى العقل والمنطق» يفند الشبهة» ويسوق 
الدليل»؛ ليقطع على المنكرين والمعاندين طريق الجدل 
العقيم '"" . فالجدل بالتي هي أحسن أسلوب له 
أهميته وقيمته في نجاح الدعوة والداعية» ولذا نجد أن 
الله كك أمر به نبيه 2# وأرشده إليه فقال تعالى: / اذْمْ 
إلى سَبيل ربك يالْحكمَةٍ وَالموْعِظَة الْحَسَنَةِ وَجَاِلْهُمْ 
بالتي هي أَحْسَنُ) ”'" فليس أسرع إلى التأثير على 
القلوب وأحب إلى النفوس من قلب يهدي إلى الحق 
والخير » ولسان يتحدث بالأسلوب الحسن. ويجادل 
بالتي هي أحسن. كما أن الجدل بما هو أحسن يتيح 
الأ تداق فزمية امال »«وغتدانه كيدا عت الاتسال 
الذي يحول دون إدراك الحق» والعناد الذي يحمله على 
المكابرة والخنصام. كما أن الجدال بالتي هي أحسن 
يعتمد على اللين واحبة» كأساس للصراع الفكري, 
بعيدا عن العنف الذي يعتمد على مواجهة النصم 
بأشد الكلمات والأساليب وأقساهاء دون مراعاة 
لمشاعره وعواطفه» ودراسة واقع حياته؛ والإحاطة 
بظروفه؛ من أجل المحافظة على الانسجام معها ”7"". 
فالجدال بالحسنى ليس هدفه إحراج الخصم أو إفحامه, 


, 09١/7 انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير‎ )1١( 
. )١557( وأسلوب الدعوة القرآنية:‎ 

(0/ا١)‏ سورة النحل .١76:‏ 

21 انظر تي ببسسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان 
(160) ء والحوار في القرآن ١‏ / 05 . 


3 محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله قْ ضوء ... 


وإنما غايته الأساسية المعاونة للغير من أجل أن يبصر 
الحق ويصل إليه؛ كما قال النبي 3 لعلي #5ه: « فو 
لله لأن يهدي الله بك رجلاً خير لك من أن تكون لك 
حمر النعم » ''"'“. فلابد من سلوك طريقة تُشّجِر 
المخاطب أنك وإياه رفيقان في رحلة الوصول إلى الحق» 
مع إشعاره أنك تحترم ذاته وتفكيره» فأنت تعيش معه في 
جال الصراع الفكري بهدوء واتزان يندا 

المبحث السادس: خصائص أسلوب الجدال 
بلقي هي أحسن 

لأسلوب الجدال بالتي هي أحسن خصائص 
تميزه عن غيره في مجال الدعوة إلى الله عز وجل » فمن 
هذه الخصائص : 

-١‏ الجدال أمر فطريء يصدر من عموم 
الناسء كما قال تعالى: [ وَكان الإنْسَانُ أككرَ شَيءٍ 
جو "لووول شاي ترصن سات 
ليُجَادِلُونك في الْحَقبَمْدمَاتِيبّنَ 6 *". وقال كلك : 
( قَدْسَّمِعَ اللّهُ قول الي تُجَادِلكَ في رَْجِيَا)01"". 
والأمور الفطرية لابد للداعية من ملاحظتها ومراعاتها 
في دعوته. 


)١1/4(‏ صحيح البخاري 4/ ٠١‏ ؛ كتاب الجهاد والسير » باب 
(14 ) فضل من أسلم على يديه رجل . 

(1) أسلوب الدعوة في القرآن الكريم (24) , و الدعاة إلى 
الله في القرآن الكريم ومناهجهم : (517). 

.014 : سورة الكهف‎ ) ١7 

. 5: سورة الأنفال‎ )١790( 


)م78 ١ا)‏ سورة المجادلة 0 


يجلة جامعة الملك سعود, مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (0). الرياض (١151/2501١ه)‏ 


أنه فاق افكدااس رامال لال 
لوَجَادِلهُمْ يالتي هي أَحْسّنْ) 9" , وقال تعالى: ( وَلا 
ارلا هل الككتات الأيداتي 00 
فالأصل في الجدل القرآني أن يكون بالتي هي أحسن. 
لأن القرآن يستخدمه وسيلة من وسائل الإقناع بالحجة 
والبرهان في إثبات الحق وإزهاق الباطل. 

*“- استخدمه الأنبياء عليهم السلام في 
دعوتهم »كما قال تعالى: ( قَالوا يا نُوحٌ قَدْ جَادلتنَا 
فَأَكترْتَ حِدَالنَا 6”"". وقال تعالى: # ألم تَرَإِلَى 
الزي حَاج إِيْرَاهِيمَ لوا 

4- اعتماده على العلم: فلا يصح الجدال من 
غير علم» وقد أنكر القرآن على الذين يجادلون بغير 
علم فقال تعالى : ( يا أَهْلَ الْكِتَابِ لِمَ تُحَاجُونَ فِي 
إِيْرَاهِيمَ وَمَا أن لت التّوْرَاةَ وَالإِنْجِيلُ إلا مِنْ بَعْدِهِ أقلا 
تَعْقلُونَ ما أكُمْ هَوّلاءِ حَاجَجَتُمْ فيمَا لَكُمَ يه عِلْمٌ قَلِمَ 
اجون فيا نكمي لم ) 000 

0 استهدف الحدل القرأني الحقائق في ذاتهاء 
وأقام عليها البراهين والحجج الظاهرة؛ كإثبات 


وحدانية الله تعالى 1420, 


.١56 : سورة النحل‎ )١0/9( 

.55: سورة العنكبوت‎ )14١( 

.77 : سورة هود‎ )14١( 

(187) سورة البقرة : 704 . 

(18) سورة آل عمران : 55256 . 
(184) كما ورد في سورة النمل .575١‏ 


1١‏ سلك القرآن الكريم في مجادلاته سياسة 
جدلية بيانية. عالج بها أحوال الخصوم»؛ وناقشهم بما 
يتناسب مع أحوالهم في مقام امجادلة» كقصة إبراهيم 
عليه السلام في مجادلته لقومه. لإبطال ما هم عليه من 
عبادة الأصناه *". 

- إقامة الحجة على الخصم وإفحامه؛ بحيث 
لا يكون له حجة يتمسك بهاء أو شبهة يستند إليهاء 
كما قال تعالى: [ ألم تَرَإِلَى الذي حَاجّ إبْرَاهِيمَ فِي 
َيه أن أتَاهُ الله المُلك إِذ قال إِبرَاهِيمُ رب الذي يُحْبِي 
وَيْمِيتُ قَالَ أنَا أحيي وَأُمِيت قال إِبْرَاهِيمُ فَإِنّ الله يَأنِي 
اسمس مِنَ المَشرق فأت يها من المَْرِبِ قبت الذي 
كثر وَالله لأ تود العَرْم الطازيية ) حدم 

4- تنوع دوافعه تنوعاً كبيرأء فمنها : 

0( دوافع نفسية: كالخوف من الشيء وكراهيته كما 
حدث للمؤمنين يوم بدر: قال تعالى : لأكُمَا 
جيك نل بن كك والصو واد ذريكا مق 
الْمُؤْمِِينَ لكَارِهُونٌ . يُجَاوِلُونكَ فِي الْحَقَّبَعْدَمَا 
بين نما يُسَاقونَ إلى الْمَوْت وَهُمْ 
زورون "1" أو ازرفيةق صويه اطقائق» قال 
تعالى: ( وَجَادَلُوا يالْبَاطل لِيُدْحِضُوابِهٍ 
لهسم 


(146) كما ورد في سورة الأنبياء .١/6١‏ 
(1) سورة البقرة :5 
(141) سورة الأنفال :6- 1 


3 محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله ف ضوء .. 


ب دوافع علمية: كدفع شبهة مُثارة حول موضوع 
ماء قال تعالى : ( وَصَرَبْ لَنَا مكلا وَنَسبِيّ خَلْقَهُ 
قَالَ مَنْ يُحْبِي الْعِظَامَ وَهِيَ رَمِيمٌ . قل يُْيهًا 
الذي أنشأها أَوَلَ مَرَةِ وَهُوَيكُلَ خَلّْق عَلِيمُ . 
الي جَمَلَ لَكُمْ مِنَ الجر الأخضر ئَارًا فإذا 
نتم مِنْهُ ُوقِدُونٌ لين الذي حلي السماوات 
وَالأرض عَادِرٍ َلَى أن يَخْلَقَ مِثْلّهُمْبَلَى وَهُوَ 
الخَلاقٌ العَلِيم إِنمَا لير إِذَا ناد شيا أن يعولل 
َه كن فيَكُونْ ) 909 

ج 6 دوافع اجتماعية: كالتمسك بما كان عليه الآباء 
والأجداد: قال تعان. : ( وكدلك ما أرسلامة 
قَنِنِك فِي قريّةٍ مِنْ ذير إلا قال مُتْرَفُوهَاإِنًا 
وَجَدنا أَبَاءنا على أَمةِ ونا علَى أََارهِم مُعَتَدُونَ . 
َال أوَلَوْ حٌِكُم يأَهْدَى مِمًا وَجَدُمْ عَلَِْ بكم 
قالوا إِنَايمَا أَرْسِلُمْ به كَافِرُونَ6”*'" وهذ 
التنوع في الدوافع يجحعل من مهمة الداعية التعرف 
عليها ليعلم كيف يتعامل مع أصحابها. 

4- اهتمام الدعاة به قديما وحديثاء لأنه 
الوسيلة الصحيحة لإظهار الحق ودحض الباطبل » 
حيث اجتهدوا في بيان أهميته» ومعرفة آدابه وأساليبه 
وأهدافه وآثاره» وذلك بما يكون من 


تصحيح الأسلوب والمضمونء والبدف والغاية 


(5) سورةيس :4< 7م 


)2 سورة الزخرف ا 01 


كن [تدلدلفق 


منه » وتصحيح النتائج وسلامة الآثار 

المبحث السابع : أمثلة تطبيقية للجدال بالتي 
هي أحسن . من القرآن الكريم , والسنة النبوية 

أولاً: من القرآن الكريم 

اهتم القرآن الكريم في كثير من آياته بأسلوب 
المجادلة بالتي هي أحسنء لأنه من الأساليب البادئة 
التي تؤدي إلى نتائج راجحة في مجال الدعوة إلى الله عز 
وجلء وقد عمل به الأنبياء عليهم السلام في دعوتهم 
لأقوامهم؛ من أجل البداية والوصول إلى الحق؛ مع 
التحلي بالصبر الجميل . وتحمل الأذى» والتطاول من 
أمظ دان مان( رما سر مر 
نلك تستروا على نا كذيوا و أوذ وا حتّى أَنَاهُمْ نَصِرًا 
وَل مدل لِكَلِمَات الله وَلَقَدْ جَاءَكَ مِنْ با 
500 

-١‏ مجادلة إبراهيم ايك للنمرودء حيث قال 
٠١ 9‏ ألم رَإِلَى الذي حَاجإنْرَاهِيم في ربو أن كاذ 
الله المُلْك إِدْ قال إبْرَاهِيمُ ربّيّ الذي يحي وَيُمِيتْ قال 
نا أحبي ال قال إبْرَاهِيمُ إن الله تي بالشّمّسِ مِنَّ 
المَشْرِق فأت يها مِنَ الْمَخْرِبِ قبْهت الذي كَثْرَ وَاللّهُ لا 


)١141(‏ سورة الزخرف : 5395 , 55 . انظر : مناهج الجدل في 
القرآن الكريم (577-179)» والمدخل إلى علم الدعوة 
(516 - 518) , والسدعوة والدعاةفي العصر 
الحديث : (؟3). 

() سورة الأنعام :5 . 


مجلة جامعة الملك سعود؛ ديك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 الرياض (١١1١05م/1171١ه)‏ ان 


يَهدِي القَوْمَ الظَالِمِيتَ» *". هذا الذي حاج إبراهيم 
لقتل في وجود ربه هو الملك نمرود بن كنعان» حيث 
أنكر أن يكون ئم إله غيره» وما حمله على هذا 
الطغيان والكفر والمعاندة الشديدة إلا تجبره»ء وطول 
مدته في المللك؛ وكأنه طلب من إبراهيم اي دليلا 
على وجود الرب الذي يدعو إليه؛ فقال إبراهيم: 
(ربِيَ الذي يُحْبِي وَيمِيتْ) أي : الدليل على وجوده 
حدوث هذه الأشياء المشاهدة بعد عدمهاء وعدمها بعد 
وجودهاء وهذا دليل على وجود الفاعل المختار 
ضرورة» لأنها لم تحدث بنفسهاء فلا بد لبا من موجد 
أوجدهاء وهو الرب الذي أدعو إلى عبادته وحده لا 
شريك له. فعند ذلك قال النمرود: ( أنا أحْبِي 
َأَمِيِتْ) فادّعى لنفسه هذا المقام عنادًا ومكابرة» 
وأوهم أنه الفاعل لذلك» وأنه هو الذي يحيي ويميت . 
فلما علم منه إبراهيم اكتكل: هذه المكابرة انتقل في 
الجدال معه إلى دليل واضح» يفضح معارضته؛ ويقطع 
حجته؛ ويكون أفلح في إبطال زعمه» وردٌ دعواهء 
فقال اكتقة: ( فَإنّ الله يأتِي يالشّمْس مِنَّ الْمَشْرِق فأت 
هَامِنَ المَعْرسِ 6 أي: إذا كنت كما تدعي أنك تحيي 
وتميت» فالذي يحيي ويميت هو الذي يتصرف في 
الوجودء في خلق ذواته؛ وتسخير كواكبه؛ فهذه 
الشمس تبدو كل يوم من المشرق» فإن كنت إلبا كما 
ادعيت تحيبي وتيت فأت بها من المغرب. فلما علِم 
عَجْرّهِ وأنه لا يقدر على المكابرة في هذا المقام بهت 


(199) سورة البقرة : 04؟. 


وأخرس فلم يتكلم؛ وقامت عليه الحجة» 7 وَاللّهُ لا 
يَهُدِي القَوْمَ الظَالِمِيتَ4 المبَطِلِين المعاندين الذين يريدون 
أن يقاوموا الحق ويغالبوه؛ فإنهم مغلوبون مقهورون, 
فلا يلهمهم الله تعالى حجة ولا برهاناء بل حجتهم 
داحضة عند ريهم» وعليهم غضب» ولهم عذاب 


15 
00 


؟- ومن الآيات التي اشتملت على أسلوب 
الجدال بالتي هي أحسن قول الله يق عن مؤمن آل 
فرعون : (وَقَالَ رَجُلْ مُؤْمِنٌ مِنْ آل فِرْعَوْنْ يَكتُم إِعَانَهُ 
أََقدلُونَ رَجُلاً أن يَقُولَ ربّي اللَهُ وَقَدْ جَاءَكُم اينات 
مِن ريّكُمْ وَإِنْ يك كاذب فَعلَيِهِ كَذِبُهُ وَإِنْيَكَ صَادقًا 
يُعربكم بَمْضُ الذي يَعِدُكُمْ إن الله ل يَهْدِي مَنْ هُوَ 
مُسْرِف كَذَابُ . يا قوم لَكُمُ الْمُلْك اليَوْمّ ظَاهِرِينَ في 
الأرْض فَمَنْ يَنْصِرَنًا مِنْ بَأْس الله إنْ جَاءَنا قال فِرْعَوْنُ 
مَا أَرِيِكُمْ إلا ما أَرَى وَمَا أَهْدِيكُمْ إلا سَميلَ الرَشَادِ. 
وَقَالَ الذي أمَنَ يَا قَؤْم إِنّي أَخَاف عَلَيِكُمَ مِثْلَ يَوْم 
الأَخْرَاب)0** فبينما فرعون مع قومه يتشاورون في 
الإقدام على جرية قتل موسى اكبَكلا إذ دفع الإيمان بكل 
شجاعة هذا الرجل العاقل الذي أنار الله بصيرته 


بالإيمان» فدافع عن موسى اليل وجادل بالتي هي 


)١55(‏ انظر تفسير القرآن العظيم لابن كثير /١‏ 1" » وتيسير 


الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان ١١١‏ » استخراج 
الجدال من القرآن الكريم (1) » و مناهج الجدل في 
القرآن الكريم (85 » 167 --106). 

(146) سورة غافر : 360-174 . 


و 


أحسن» حيث بدأهم بتفظيع ما هم مقدمون عليه؛ ثم 
بين لبهم سوء أمرهم»ء وعاقبة تدبيرهم. وزيفف 
ضلالبم»؛ وبطلان حججهم. فقد سلك هذا المؤمن في 
خطابه لفرعون وملئه مسالك شتى» واجتهد في الجدال 
لبن مظبس اقيق #الويية امت الحساستها 
بالتفظيع لبذا الأمر. والتخويف والإقناع. فهذا منطق 
الفطرة المؤمنة بحري على لسانه بتوفيق الله تعالى في 
حذر ومهارة وقوة "*". 

ثانياً: من السنة النبوية 

-١‏ ما أخبربه عدي بن حاتم ذه قال : أتِيتْ 
رسول الله يلآ بغير أمان ولا كتاب» ثم أخذ بيدي حتى 
أتى بي داره. وجلست بين يديه : فحمد الله وأثنى 
عليه؛ ثم قال ٠:‏ ما يُمْرْك "" أن تقول لا إله إلا الله 
فهل تعلم من إله سوى الله» ؟ قال : قلت لاء قال: ثم 
تكلم ساعة انم قال + 2 إما تقر أن تقول الله أكثيره 
وَتَعْلَمُ أن شيا أكبرُ من الله »؟ قال: قلت لاء قال: 
« فإن اليهود مغضوب عليهم» وإن النصارى ضّلال » 
قال: قلت: فإني جعت مسلماء قال : فرأيت وجهه 
تَبسّط فرَحَا *"". هذا الأسلوب العظيم الذي استعمله 


: انظر تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان‎ )١117( 
.7١ا/8/8‎ : وفي ظلال القرآن‎ ) 39070 
,و ناهج اللجدل في القراآن الكريم‎ 
.)4 1: 

(1910) أي : مايحملك على الفرار. انظر الجامع الصحيح 
6 , الحاشية . 


)١114(‏ انظر الجامع الصحيح 0/ الل 0 » كتاب تفسير- 


محمد بن عبداّه العيدي: الدعوة إلى الل في ضوء .. 


النبي يله في هذا الحوار جدير بأن يزيل من جو المناقشة 
العناد والاستكبار؛ ويثير التدبر الواعيء والإقناع 
العميق. فهذه هي الطريقة العلمية التي تعتبر من أسمى 
ماوصلت إليه الإنسانية في سبيل تحرير الفكر 
والضميرء وهي طريقة الإسلام المثلى في الجدال 
والحوار. ومن هنا كان الداعية محتاجاً إلى السلاح 
الفكريء والموضوعية في مجادلته بالتي هي أحسن, 
وليس من المصلحة في شيء مواجهة التحدي 
بالعواطف الخاوية, والخطب الرنانة البعيدة عن 
المضمون الفكري العميق» بل على الداعية أن يقرع 
الحجة بالحجة؛ كما فعل الرسول ك4 '*1". 

7 ومن استعماله يله للجدال بالتي هي أحسن 
ما حصل مع اليهود حينما قدم ين المدينة» فعن أنس ذنه 
أن عبد الله بن سلام 5ه بلغه مَقَدَمُ النبي © المدينة فأتاه 
يسأله عن أشياء » فقال : يا رسول الله إن اليهود قوم 
بهت" فاسألهم عني قبل أن يعلموا بإسلامي. 
فجاءت اليهود فقال النبي يي : « أي رجل عبد الله بن 


سلام فيكم )؟ قالوا : خَيرَنًا وابن خيرناء وأفضلنا وابن 


القرآن » باب (؟) ومن سورة فاتحة الكتاب . وقال 
أبو عيسى الترمذي : هذا حديث حسن غريب 

. 59 انظر خلق المسلم‎ )١144( 

0( بهت : بضم الموحدة والباء: ويجوز إسكانها » جمع: 
بهيت » كقضيب وقضب » وقليب وقلب . وهو: 
الذي يبهت السامع بما يفتريه عليه من الكذب. فتح 
الباري 7/ 57٠١‏ . وانظر لسان العرب 2509/١‏ 


51” مادة (بهت). 
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أفضلنا. فقال النبي يلد : « أرأيتم إن أسلم عبد الله بن 
سلام »؟ قالوا : أعاذه الله من ذلك. فأعاد عليهم» فقالوا 
مثل ذلك؛ فخرج إليهم عبد الله فقال : أشهد أن لا إله 
إلا الله» وأن محمدا رسول الله. قالوا: شرا وابنُ شَرئاء 
وتقصوه قال + هذا كت اأخافويا رسولال 009 هده 
امجادلة بالتي هي أحسن مع هؤلاء اليهود أراد بها النبي 
يه إقامة الحجة عليهم بالبرهان الواضح على عنادهم 
ومكابرتهم عن قبول الحق . فهذا الأسلوب النبوي الكريم 
في مجادلة الخصم أسلوب حكيم؛ ومنهج كريم لإفحام 
المعاندين» وإلزام المنكرين وإقناعهم. 
الخاقة 

الحمد لله وحدهء والصلاة والسلام على نبينا 
محمد وآله وصحبه . 

أما بعد: 

فبعد أن أعانني الله تعالى على إعداد هذا البحث 
ظهرت لي النتائج الآتية : 

-١‏ أسلوب الدعوة في القرآن الكريم يتميز 
بمراعاة حال المدعوين» وما يناسبهم من الأساليب. 

-١‏ نجاح الداعية في دعوته إلى الله تعالى 
يتوقف على حسن عرطه لدعوته. 

“- الأسلوب الحسن هو أحد العوامل 
الحساسة والبامة التي توفر على الداعية الوقت 


» صحيح البخاري 5/ 7578 » كتاب مناقب الأنصار‎ )1١١( 
.)8١( باب‎ 


والجهدء وتتصل به إلى الغاية والمطلوبء. بأقل 
التكاليف: وآيسن السيل: 

5- الأساليب الأساسية للدعوة إلى الله تعالى 
هي: الحكمةء والموعظة الحسنة» والجدال بالتي هي 
أحسن. 

ه- الحكمة في الدعوة إلى الله من المنح الإلبية 
التي يمن الله كبك بها على من يشاء من عباده. 

5- الحكمة نوعان: حكمة علمية نظرية» 
وحكنة عمل 

/ا- الاعتماد على الأصلين العظيمين : 
القرآن الكريم» والسنة الصحيحة» فيجب البداية 
بتعلمهماء وفهمهما فهماً صحيحا ٠‏ ففيهما أكبر الأثر 
بالتأسي والاقتداء. 

4- كان النبي يك مثالا حيا في تطبيق أسلوب 
الحكمة في دعوتهء فكان يخاطب الناس على قدر 
عقولبم » وبما يناسب أحوالهم » حتى شملت حكمته 
يل كل شأن من شؤون الدعوة. 

4- إمكان تعلم الحكمة واكتسابهاء لأنها 
خلق حسن » وصفة كريمة» يمكن اكتسابها كأي صفة 
عن العاف وتلق من الأخلاق: 

-٠‏ الموعظة قد تكون حسنة وقد تكون 
سيئة» وذلك بحسب أسلوب الواعظ » وما يعظ به. 

-١‏ التزام الداعية بمايدعو إليه» فإن العظة 
بالقدوة من أفضل أساليب الوعظ؛ ورب حال أبلغ من 
مقال. 


500 محمد بن عبدانله العيدي: 
٠‏ #- 


- بذل النصح وإسداء المعروف بأسلوب 
دمث مؤثرء يفتح القلوب ويشرح الصدور. 

١‏ - باالوعظ والتذكير تتهذب 
النفوس» وتتنبه العقول من غفلتها. وتستيقظ من 
رقدتها . وتستنير البصائر بنور الطاعة بعد أن أظلمتها 
لحف 

4- حرص النبي 8 على الموعظة الحسنة . 
حيث كان يتعهد أصحابه د بالنصح والتذكير. 

06- عِظم أثر الموعظة الحسنة في نفوس 
المدعوين» وذلك بما يحصل من الاقناع العقلي, 
وتشكف القلوسي وسائرة لاع 

5- التقوى هي مناط الاعتقاد والعمل. 
فهي التي تفيء بالقلوب إلى الصراط المستقيم. 

-١7‏ الداعية الذي ييأس من اهتداء أحد 
بدعوقة لا تنه محرازة + :ولا يت عليها في وجه 
المحوة:والاكان: 

8- المجالس الوعظية للنبي يد ميدان لتربية 
النفوس وتهذيبها . وتعويدها على مكارم الأخلاق» 
ومحاسن الآداب . 

4- الداعية إلى الله تعالى لا يقصد إلا كشف 
اللقئة والخجكاء إبيكه عصسا] ذلك فيد الله 
تعالى» وليس في سبيل ذاته » ونصرة رأيه , وهزيمة الرأي 
الآخر. 

-٠‏ الجدال بعمومه قد يكون بالباطل» 
ليصرف عن الحقء. وقد يكون بالحق» ليدحجيض 


ادامر إل اساق فرع 


الباطل» والمقام هو الذي يحدد المراد. 

-0١‏ الجدالبما هو أحسن يتيح للإنسان 
فرصة التأمل» عله بيدا عر الاتفغال الدى يحول 
دون إدراك الحق. والعناد الذي يحمله على المكابرة 
والخصام. 

- الجدال بما هو أحسن إشعار للخصم 
أنك وإياه رفيقان في رحلة الوصول إلى الحق» وإشعارله 
أنعنا ذلك عدر ذالم وتتكيره يحقارث حيتي ععداق ان 
الصراع الفكري بهدوء واتزان. 

1ك استهدف الجدل القرأني الحقائق في 
ذاتهاء وأقام عليها البراهين والحجج الظاهرة. 

4- إقامة الحجة على الخصم وإفحامه؛ 
حتى لا يكون له حجة يتمسك بها. أو شبهة يستند 
إليها.فعلى الداعية أن يقرع الحجة بالحجة. كما فعل 
م 

05- طريقة الإسلام المثلى في الجدال والحوار 
إيعاد العناد والمكابرة من جو المناقشة » وإثارة التدبر 
الواعي » والإقناع العميق»: فهذه هي الطريقة العلمية 
التي تعتبر من أسمى ما وصلت إليه الإنسانية في سبيل 
تحرير الفكر والضمير. 

وععاعا البا ل لان صل وها افا يؤفهها حوينا 
للعلم النافع والعمل الصاح : وأن يمن علينا بخشيته 
وتقواه. وصلى الله وسلم على نبينا تحمد وعلى آله 


وصحبه أجمعين والتابعين لهم بإحسان. 
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بالرياض. الطبعة الأولى7١51١اه.‏ 

القحطاي. سعيد بن علي بن وهف » مقومات الداعية 
الناجح ف ضوء الكتاب والسنة مفهوم . ونظر. 
الطبعة الأولى 516١ه‏ . 

القرطبي, محمد بن أحمد الأنصاري . تفسي رالقرطب ى/ 
ا جامع لأحكام القران. طبع دار إحياء التراث 

القشيري. الإمام عبد الكريم . تفسي رالقشيري / 
بالقاهرة . 

قطب» سيد » في ظلال القران : ٠‏ طبع دار الشروق 
بالقاهرة - 9185ام. 

للرازيء التفسير' الكبير/مفاتيح الغيب : طبع دار 
الكتب العلمية بيروت. الطبعة الأولى ١١51١ه.‏ 

محفوظ. علي, هداية ا مرشدين . طبع دار الاعتصام 
بالقاهرة . 

محمد بن جرير الطبري. تمسير الطبري/ جامع البيان 
عن تأوي لآي القرآن » طبع دار الفكر بيروت» 


:اها 
محمد فضل الله أسلوب الدعوة في القرآن الكريم » 
طبع دار الزهراء للطباعة. 


نحمد ناصر الدين الألباني, ضصعيف ا جامع الصغير 


قيان قا السو لعرة إل رشح و 


وزناقه::«أشزق على طبعه زهي الشاويش + تثير 
المكتب الإسلامي بيروت» الطبعة الثالثة ١٠5١ه‏ 

المدي. السيد عبد الله هاشم يمان . تحقيق : سنن 
الدارقطني: علي بن عمر أبو الحسن الدارقطني 
البغدادي » طبع دار المعرفة بيروت لبنان 
85م - 0 550ؤوام. 

معجم ألفاظ القرآن الكريم: طبع مجمع اللغة العربية. 

معجم مقاييس اللغة : لأبي الحسين أحمد بن فارس بن 
زكريا بن حبيب الرازي» طبع دار الفكر . 

مفقاحتدار السعادة ومنشور ولاية العلم 
والإزادة:الإمام أبو عبد الله شمس الدين محمد 
بن أبي بكر الشهير بابن قيم الجوزية؛ نشر 
رئاسة البحوث العلمية والافتاء والدعوة 
والإرشادء الرياض. 

منظور » لسان العرب . طبع دار المعارف بالقاهرة. 

النووي . أبو زكريا يحي بن شرف بن مري » المنهاج 
شرح صحيح مسلم بن ا حجاج » طبع دار إحياء 
التراث العربي بيروت لبنانء الطبعة الثانية 
5ه 

الهندي. علي بن حسام الدين المتقي . كز العمال في 
سنن الأقوال والأفعال . طبع مؤسسة الرسالة 
بيروت لبنان 15/5 م. 

ال وكيل, محمد السيد » أسس الدعوة وآداب الدعاة . 
طبع دار الوفاء بالمنصورة؛ الطبعة الرابعة 


1151ام. 


مجلة جامعة الملك سعود» م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١501م/8471١ه)‏ ١د‏ 


يكن فتحي , كيف ندع إلى الإسلام » طبع مؤسسة 
الرسالة بيروت لبنان » الطبعة الثالثة /19171م. 

يكن, فتحسي » مشكلات الدعوة والداعية » طبع 
مؤسسة الرسالة بيروت لبنان » الطبعة الثالشة 
عشر /19/1م. 

اليماي » عبد الرحمن يحيى المعلمسي » تحقيق: الفوائد 


الجموعة في الأحاديث الموضوعة. محمد بن 
علي بن محمد الشوكاني؛ أشرف على تصحيحه 
عبد الوهاب عبد اللطيف؛ نشر دار الكتب 
العلمية؛ الطبعة الأولى: ١٠78١ه.‏ 


بد محمد بن عبدالله العيدي: الدعوة إلى الله ف ضوء . 


عتم نما عط [آه نتوج عط مغ (لله) عأاتكسا ) عستجدد طقللخ 01 غطئنا عط) سأ طقللة 0غ عمعتللهن) 
لطة أوعط عط عننة أقط) 78215 دل معط طخت مسوعة لصه ر عومتطعوعمم تنكل سدعط سه سسملكتر 
. كل01 512 )11105 


ألنزقاى لغتسن قطه]5 متط طفللسلطة منط٠ط‏ لعسسقطمل8 
أتء ا جرع دمع تنءاعى ءأ1زوعلال) أن 07 كد ء/0 م 10711كأككت 11/16 
«ممنعتأء ١‏ زه كعءأصاء :ةزم له ححن| إن عوء1أم» 
17 أ 1125لا 1771 ى5ه 0 


(.156/142911 صملندء ذاطنام :ه) لعامععء32 :162142911 لع اععع 8 ) 


عط معط , غدءذ عط للمقكء , عمتلساعصذ : علطتصوعمم معط , عامه) 1ه ععصقاءممه]ز عطا عمتلساعصا ممناعنلمامز غه كأكاكممء طعموعوعء عط .يأعوئقطم 
. كلزة عمتالدء غطا بصدبا م1 باتووعععم عط معط , طهااخ 6غ عمتاادء 01 معممترممها 

, ©011886م150 , كعمتموعه , لإالدعاعه[مستصمع) لمع ل[إاأدعناك انع سنا نهل15 عمتملعل 01 دأكاكهدمء 00م , 5/إ52 درولكاتت : ع متلساعها يعأمقك أذو2© ع1 
. 5و5 200 وعتلاادع! 5]ز معطا 

ى 5لإةل2 , 'الادعزعه[مصتصعع) لصة لإاأدعتاكتسعمهط!ا ممتاتمقعل كاز , 04 كأكتكهمء 200 , /إها انالتأبوعط صا ومتطعوعوم : عمتلساعما عاأمفطء لممععة عط 
. 765نا )ه12 15؟ ارعكلا ع )0م22 , كتمأ )كل ممه 

3/5 , ععمقاءوم صا , لإالدعاعه[مستصصع)؛ لمة نزأاهء إكتنع هذا صهلاتمقعل : عمللساعما لم2 أدعط عط ع2 أقط دية/ا مز عبوعة : عمالباعما معأمقطك لعتط عط 
. تعأمقتكء بصعلع 01 للع عط )ة نادير لطعلنك 101 03لاناك 200 مكنال عط مصوع كعام صمقت عأطهءتامم2 لعممتامعمم [ . كعتبطوع؟1 15 كمه للاتلقعءعا , كلملا , 

5]ا أقط/8 0غ 38أل01عع2 06005لل2ن لقة , 5عومعلا لعاناطل 2 1آ . عاعممز قععمعرعلهع؟ معطا , طاععمعوعع 01 كأليوةء: عط لعمملامعمم 1 : ممزكب [عممء عطا معط1 
هة , 05:ه0نت عممقناة عط لعقتعماء 1 , (لقطعاع] ) ععمعع !ال طنلكت , قلموط قمصتاك هئ عاعدط 1 غمه 6 , عصوعه لإلده كعلموط غطوء وب عط مز لعمم لمعم 
ككله0ط عصتالدء 250 ك5مم 2ه , ممتأمصقاييت ممع طاععردعوعم عط لعأقمزواءه 

4 رما تعطومم ننه توصل ع ى|ألم زه كاعترو مم لتره معممم هاا 


جلة جامعة ا ملك سعود » م 7"؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (”). ص ص 51920-777, الرياض (١171/2501١اه)‏ 


التبويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة والصيام والاعتكاف والمناسك 
في مؤلفات الحنابلة 


عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويحي 


أستاذ بكلية التربية. كسم الثقافة الإسلامية. جامعة ا ملك سعود. 


: 3 0 0 
ال ياض ٠.‏ السلكة الى بيد السعه دية 
ةد 2 2 


(قده للنشر في 5١/459/5١اه.‏ وقبل للنشر في 5/١3‏ /1479ا1ه) 


ملخص البحث. علم المناسبات وفقه تراجم الأبواب من أهم المقاييس لمعرفة جودة المؤلف؛ وبهذا الفن يتصور الفقيه كليات المسائل 
ويلحق كل مسألة بنظائرهاء وقد هدفت هذه الدراسة إلى بيان جهود الفقهاء خاصة الحنابلة. وعنايتهم بفقه المناسبة من خلال 
استقراء المدونات الفقهية» وبيان العلاقة التي تربط أجناس المسائل وأنواعها وأفرادها عند تقديمها أو تأخيرها في العرض. مع دراسة 
ترجمة الأبواب وترجيح الترجمة الأَوْلى. وقد اقتصرت في هذا البحث على كتاب الزكاة والصيام والاعتكاف والمناسك. 


مقدمة 

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات؛ حمدا كثيراً طيبا 
ار والصلاة والسلام على نبينا محمد صلى الله 
عليه وعلى آله وصحبه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم 
الدين أما بعد. 

فللفقهاء رحمهم الله لبم عناية خاصة بمؤلفاتهم 
الفقهية» ويتضح ذلك عند النظر إلى جزئيات وأفراد 
المسائل المدونة في مؤلفاتهم. 

فعند استقراء المدونات الفقهية نجد أجناس 
المسائل وأنواعها وأفرادها تربطها علاقة وطيدة عند 


تقديمها أو تأخيرها في العرض » وهو ما يعرف بفقه 
المناسية: 

ونجد عنايتهم لا تتوقف عند ذلك» بل نجد 
اهتماماتهم بفقه ترجمة الأبواب» وذلك بالإشارة إلى 
أهم المسائل الواردة في الباب» مع مراعاة الاختصار 
والإجمال في الترجمة. 

ثم إن الفقهاء رحمهم الله عندما يجمعون مسائل 
تاب معين مكل الوكاة تراعوق "ذلك مقصندا عاما : 
وهو جمع مسائل الكتاب وترتيبها وتبويبهاء بحيث لا 
كشن ساآلة مق مسائل الكتات: 


17 1ع 


يرا بن سعود بن ضوخي الضوخحي 


68 1 
الع 


قم 
حم 
مع 


وفقه المناسبة وتراجم الأبواب من أهم العلوم 
في التصنيف والتأليف في الفقه؛ وبعلم المناسبات وفقه 
التراجم يتصور الفقيه كليات المسائل: ويعرف ما 
يندرج تحتها من الفروع ء ويلحق كل مسألة بنظائرهاء 
والفقه كما قيل بمعرفة النظائر. 

وفقه المناسبة ودقة التبويب والتراجم من أهم 
الفايمن لدرفة تكردة اللو لفتوعن عدم 

بل إننا نجد في التاريخ الفقهي للمدونات الفقهية 
أن بعضها هجرء ومن أسباب البجر عدم مراعاة 
التبويب وعلم المناسبة. 

فمن ذلك: أن «المدونة» وهي أصل علم 
الالكين؟ ففينا ارلا تشذبو الشرات :رك الاي 
واشتهرت بالأسديةء أو مدونة أسدء ثمكتبها 
عبدالسلام بن سعيد الملقب ب «سحئون» (ت.٠11ه)‏ 
كلاهما عن عبدالرحمن بن القاسم (ت.١91١ه)‏ عن 
الإمام مالك (ت.1/4١ه).‏ 

فقن ترحلة تدوينها أولة عليه امتلابين 
الفرات سميت الأسديةء وكذلك بالمختلطةء لأنها 
كانيت غير هرتية ]رن 

ثم في مرحلة تدوينها على يد سحنون الذي 
سمعها من أسد بالقيروان» ثم ارتحل إلى المشرق 
فسمعها من ابن القاسم» فاستدرك على أسد بن 


)١(‏ هذا هوالقول المشهور. وقيل: إنها سميت بذلك 
لاختلاط الأجوبة المالكية بالأجوبة العراقية فيهاء انظر: 
مقدمة الإتحاف بتخريج أحاديث الإشراف 215/١‏ 
واصطلاح المذهب عند المالكية .١١1/‏ 


: التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


الفرات؛: ورتب أبوابها بعد اختلاطها إلا أبوابا منهاء 
بقيت على أصل اختلاطهاء فلما وصل بها إلى 
القيروان بعد إكمال رحلته ارتضوها وأقبلوا عليها. 
تركو قدونة أسي + 

وسواء كان السبب الرئيسي لترك مدونة أسد 
عدم دقة التبويب ومراعاة فقه المناسبة أو غيره»: فإن 
التبويب ودقة التراجم وحسن العرض للمسائل من 
العلوم التي أسسها العلماء. ووضعوا القواعد لباء 
وأشاروا لها وقدموا بعض المؤلفات على غيرها بسبب 
دقة التبويت: والعرنجعة: 

وقد أحبيت أن أبين جهود الفقهاء. خاصة 
فقهاء مذهب الحنابلة في كتاب الزكاة؛ والصيام» 
والاعتكاف الملحق بكتاب الصيام: وكتاب المناسك؛ 
وذلك بتوضيح فقه المناسبة في ترتيب الكتب 
والأبواب» وفقه ترجمة الأبواب» مع بيان الترجمة 
الأولى؛ء وذلك باستقراء أبواب الفقه والمقارنة بين 
تبويب الفقهاء. 

وهذا البحث يتكون من: مقدمة»ء وثلاثة 
مباحث؛ وخاتمة على النحو التالي : 

المبحث الأول : التبويب وفقه المناسبة في 
كتاب الزكاة, وفيه سبعة مطالب 

المطلب الأول: باب زكاة بهيمة الأنعام. 

المطلب الثاني : باب زكاة الخارج من الأرض. 

المطلب الثالث : باب زكاة الأثمان. 

المطلب الرابع : باب زكاة العروض. 

المطلب الخامس : باب زكاة الفطر 


)١(‏ انظر: المرجع السابق. 


مجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية إفرفق 0 الرياض (١59051م/171اه)‏ 2 اام 


المطلب السادس : باب إخراج الزكاة. 

المطلب السابع : باب ذكر أهل الزكاة. 

المبحث الثابي: التبويب وفقه المناسبة في كتاب 
الصيام والاعتكاف. وفيه أربعة مطالب 

المطلب الأول: باب ما يفسد الصوم؛ ويوجب الكفارة. 

المطلب الثاني : باب ما يكره وما يستحب» 
وحكم القضاء. 

المطلب الثالث: باب صوم التطوع. 

المطلب الرابع : كتاب الاعتكاف. 

المبحث الثالث: التبويب وفقه المناسبة في كتاب 
المناسكء وفيه عشرة مطالب 

المطلب الأول: باب المواقيت. 

المطلب الثاني : باب الإحرام. 

المطلب الثالث : باب محظورات الإحرام. 

المطلب الرابع : باب الفدية. 

المطلب الخامس : باب جزاء الصيد. 

المطلب السادس : باب صيد الحرم ونباته. 

المطلب السابع : باب ذكر دخول مكة. 

المطلب الثامن: باب صفة الحج. 

المطلب التاسع : باب الفوات والإحصار. 

المطلب العاشر: باب البدي والأضاحي. 

الخاتمة : وفيها أهم نتائج البحث. 

وسلكت في هذا البحث المنهج التالي : 

-١‏ الاعتماد في مقارنة التبويب على مختصر 
الخرقي (ت.5 ”7ه )؛ والمستوعب للسامري (ت.1١1ه)ء‏ 
والعمدة؛ والمقنع » والكافي لابن قدامة (ت.٠77ه)ء‏ وبلغة 


- 


الساغب للفخر ابن تيمية (ت777.0ه). والمحرر للمجد ابن 
تيمية (ت.107ه)., والفروع لابن مفلح (ت.17/اه) . 
والإقناع. وزاد المستقنع للحجاوي (ت.178ه )؛ ومنتهى 
الإرادات للفتوحي (ت.1/5اه). 

وهذه المؤلفات هي أصول مصنفات الحتابلة , 
وما سواها في الغالب شرح أو اختصار لباء كما يتضح 
من الجدول التالي'" أن مؤلفات الحنابلة التي صنفت 
على هذه المتون ه/ا١‏ لك 

*- جعلت كتاب المقنع لابن قدامة هو 
المعتمد في مقارنة باقي الكتب في التبويب وفي الإشارة 
إلى فقه المناسبة؛ مع المقارنة بالكتب المعتمدة في 
البحث؛ وسبب اختيار كتاب المقنع أنه أكثر كتب 
الحنابلة شهرة: وكثير من كتب الحنابلة تدور عليه 
شراحا أو اختضارا أوانظما: 

-2- عزو الآيات القرآنية إلى سورها. وتخريج 
الأحاديث الواردة في البحث» مع بيان ما ذكره أهل 
العلم في درجاتها إن لم تكن في الصحيحين أو أحدهما. 
هذا والله أسأل التوفيق والسداد؛ وصلى الله وسلم 
على نبينا محمد وعلى آله وصحبه. 


(*) انظر المدخل المنصل إلى فقه الاماد أحمد 580/7. 


15 عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويمي: التويب وفقه المناسبة اث كتاب الزكاة .. 


لمان الشروج ا حواشي 58 وله عشخت 
على لان والتصحيح أحادينه 
مختصر الى 3 إن 0 ١‏ 
الخرقي 
المستوعب فى 
المقنة ١‏ ل ؟ نظم | م ؟ ؟ 
5 ومختصر 
له 
العمدة 0 ١ ١‏ 
الكالي ١‏ ؟ ؟ ١‏ 
بلغة 
الساغب 
المخرر .4 ١ ١ ٠‏ 
الفروع و 5 إن 
الاقناع ١‏ إن ١ ١‏ 
متهى إن آ ١‏ 
الإرادات 
زاد ١‏ 3 7 
المستقنع 
١ 45 1 ١‏ 0 0 ع 


المبحث الأول: التبويب وفقه المناسبة في 
كتاب الزكاة 

ذكر الفقهاء كتاب الزكاة بعد كتاب الصلاة» 
لأنها قرينة الصلاة في كتاب الله عز وجل » وهى الركن 
الثالث من أركان الإسلام بعد ركن الصلاة؛ فلما 
فرغوا من بيان أحكام الصلاة ناسب بيان أحكام 
الزكاة» وقد ذكر الله تعالى في القرآن الكريم الزكاة 
مقرونة مع الصلاة في اثنين ومانين موضعاً, من ذلك 
قوله تعالى : + وَأقيمُوا الصَلَرة واثوأ ركو [النور: 01). 


وقوله تعالى: © وَإِن تابو وأَفَامُواْ ألصَّلوة اتا 


ع 


0004 


لَكَرةَ مَحَلوأْسييلَهُمَ 4 (التوبة: 15 . 
يقول الشيخ صالح الفوزان: (لما فرغ المؤلف 
رحمه الله من بيان أحكام الصلاة» وهي الركن الثاني 


حقة 
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من أركان الإسلام انتقل إلى الركن الثالث وهو الزكاة» 
لأن الزكاة قرينة الصلاة في كتاب الله عز وجل) 2 . 

وباستقراء مسائل الزكاة في الكتب الفقهية : نجد 
أن الفقهاء يجمعون على مقصد عام عند جمعهم 
لمسائل الزكاة؛ وإن اختلفت بعض الكتب في بعض 
المسائل؛ لكن المقصد العام من جمع مسائل الزكاة بيان 
من تجب عليه وسببهاء وشرطهاء ومسقطهاء وما 
تجب فيه من الأموال. 

وهي زكاة بهيمة الأنعام: الإبل والبقر والغنم» 
وزكاة الخارج من الأرض : الزرع والثمارء وزكاة 
الذهب والمضةء وزكاة التجارةء وزكاة الركازء, 
وزكاة الفطر. وبيان الأصناف الذين تدفع إليهم الزكاة» 


() الشرح المختصر على زاد المستقنع يف 


مجلة جامعة الملك سعودء <57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (") : الرياض (١1١1م/1171اه)‏ بود 


ومن لا يجوز دفع الزكاة إليه. وختموا هذا الكتاب 
ببيان أحكام صدقة التطوع ؛ وفي كل صنف من أصناف 
الزكاة ذكروا النصاب مع بيان وقت وجوب 
الزكاة.المطلب الأول. 
المطلب الأول: باب زكاة يميمة الأنعام 

ذكر الإمام ابن قدامة في كتابه: «المقنع» (باب 
زكاة بهيمة الأنعام”' في أول كتاب الزكاة. 

وللفقهاء عدة طرق في تقسيم باب زكاة بهيمة 
الأنعام : 

الطريقة الأولى: ذكر زكاة بهيمة الأنعام في باب 
واحد. وهي طريقة «المقنع» و«العمدة» و «المحرر) 
و«الفروع» و«الإقناع» و«زاد المستقنع » و«المنتهى». 

ففي «المقنع» لابن قدامة ترجم لبذا الباب 
بقوله: (باب زكاة بهيمة الأنعام)”"". وتابعه الحجاوي 
قْ «الإقناع»'" و«زاد المستقنع»”*) 

وفي «العمدة» لابن قدامة ترجم لبذا الباب 
هوه (نات كاه النانية) : 


وتابعه ابن مفلح في «الفروع”'' والفتوحي في 


(118/1)4. 
(6)3 8/1 ؟؟. 
4 لضن 
.”١ )4(‏ 
(9) 56؟. 


.0/5)٠١( 


تلفق 


«منتهى الإرادات» 

وفي «المحرر» للمجد ترجم لبذا الباب بقوله: 
(باب صدقة المواشي)””". 

الطريقة الثانية: ذكر كل صنف من أصناف 
بهيمة الأنعام في باب. وهي طريقة مختصر المخرقي 
والمستوعب والكابي. 

ففي «مختصر الخرقي» ذكر صدقة الإبل'"'' بعد 
كتاب الزكاة؛ ولم يذكر ترجمة باب صدقة الإبل بعد 
الانتهاء من أحكام صدقة الإبل ذكر (باب صدقة 
البقر)”*'' ثم ذكر (باب صدقة الغنم)””'' ولذلك زاد 
أبو علي الحسن بن البنا في كتابه «المقنع» في شرح 
مختصر الخرقي (باب صندقة الإبل)"''' 
الزكاة: ولم يذكر ابن قدامة ف كتابه «المتني)"© شرح 
مختصر الخرقي ترجمة باب صدقة الإبل؛ وشرح أحكام 
مدقة الأبثل يدون ذكر باك متدقة الأينء+وكذرك 
«الزركشي»”*'' في شرحه على مختصر الخرقي شرح 
صدقة الإبل بدون ذكر باب صدقة الإبل. 


بعد كتاب 


110 ١1/١؟١.‏ 
(؟١6)1١5/1١51.‏ 
صحف بخرة 
ملف تخرة 
(16)ه؟. 
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وفي «المستوعب» ذكر (باب زكاة الإبل)"'' و 
(باب صدقة البقر)”'' و (باب زكاة الغنم)'" ". 

الطريقة الثالغة: ومي طريقة فخر الدين محمد 
ابن تيمية في «بلغة الساغب» فقد قسم كتاب الزكاة إلى 
أربعة أقسام, وقسم كل قسم إلى أبواب» فذكر: 
(القسم الأول زكاة الماشية)''" وذكر في هذا القسم 
أربعة أبواب: (الباب الأول في الإبل"". (الباب 
الثاني في البقر)”'". (الباب الثالث في الغنم'”*". (الباب 
الرابع زكاة الخلطة)””". 

والأولى قٍ التبويب جمع أحكام زكاة الأنعام ف 
باب واحدء ثم تقسيم هذا الباب كما في الطريقة 
الأولى» والأوْلى في التبويب أن يقال: (باب زكاة بهيمة 
الأنعام السائمة) فيضاف لفظة السائمة إلى ترجمة 
الباب لأن أبحاث هذا الباب خاصة بالأنعام السائمة» 
ولذلك ترجم صاحب «الفروع»"'' و«المنتهى»”*" لبذا 
الياب (باب زكاة السائمة). 


19 ١ا/ل/اا؟,.‏ 
اف روه 
"5/1١1١‏ 
5 لا١1.‏ 
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عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة ف كتاب الزكاة .. 


ومناسبة ذكر باب زكاة بهيمة الأنعام في أول 
كتاب الزكاة الاقتداء بحديث”"'' أنس بن مالك رضي 
الله عنه في الكتاب؛: الذي كتبه أبوبكر الصديق رضي 
الله عنهء وفيه الصدقات» وقدم بهيمة الأنعام على 
الخارج من الأرض والذهب والفضة, لأن أكثر العرب 
أهل أنعام . فقدم ما يحتاج إلى معرفته. 

قال أبو إسحاق إبراهيم بن مفلح عن زكاة 
الأنعام : (بدأ به اقتداء يبكتاب الصديق» الذي كتبه 
لأنس رضى الله عنهماء أخرجه البخاري بطوله 
ا 

وقال الفتوحي عن زكاة السائمة : (وبدئ بالكلام 
عليها اقتداء بكتاب الصديق» الذي كتبه لأنس رضي الله 


عنويناة اجرح لمارف و01 


(74) أخرجه البخاري مقطعاً في عشرة مواضع في كتاب الزكاة 
حسديث رقم(558١), ,)١101( ,)١560(‏ 
,.)١560( ,)١505( ,)١565(‏ وفي كتاب الشركة 
حديث رقم (5141) وفي كتاب الخنمس حديث رقم 
١ .5(‏ وفي كتاب اللباس حديث رقم (78ا08) وفي 
كتاب الحيل (14606) ومسلم في كتاب الزكاة 315/5. 
وأبوداود في كتاب الزكاأة 508/١‏ والنسائي في كاب 
الزكاة ١7/6‏ وابن ماجة في كتاب الزكاة 0/0/١‏ حديث 
رقم 18٠١(‏ )ومالك في الموطأ 5514/١‏ والإمام أحمد في 
المسند .١١/١‏ 

س.١1١/57‎ : المبدع في شرح المقنع‎ )٠( 

)7١(‏ معونة أولي النهى 080/7 وانظر: شرح منتهى الإرادات 
57 وكشاف القناع ؟/187ء ومطالب أولي النهى 
0 


مجلة جامعة الملك سعودء ماك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية زفوة 0 الرياض (١٠١٠5م/١171اه)‏ أ 5" 


وقال الشيخ عبدالرحمن القاسم: (بدأبها 
اقتداء بالشارع يه وأصحابهء ولأن أكثر العرب إذ ذاك 
حول المدينة بادية أهل نعم)''". 

وقال الشيخ محمد بن عثيمين: (بدأ بها اقتداء 
بحديث أنس بن مالك في الكتاب الذي كتبه أبو بكرء 
وبين الصدقات» فقدم بهيمة الأنعام على الخارج من 
الأرض والذهب والفضة)"””". 

وقال الشيخ صالح الفوزان: (بدأ المصنف ببهيمة 
الأنعام» وهي : الإبل والبقر والغنم» لأنها غالب أموال 
العرب» وأما البقر فلم تكن معروفة عند العرب, وإنمالما 
بعث التبي يل معاذا إلى اليمن بيّن له زكاة البقرء لأن 
غالب أموال أهل اليمن من البقر)”*". 

ومن أسباب البدء بزكاة الإبل لأنها أهم وأعظم 
النعم قيمة وأجساماً وأكثر أموال العرب» ثم ذكر البقر 
بعدها لأنها تلى الإبل في القيمة» ثم الغنم. 

قال ابن قدامة في «المغنى» (بدأ الخرقي رحمه الله 
بذكر صدقة الإبل» لأنها أهم» فإنها أعظم النعم قيمة 
وأاجساماء وأكشر أفؤال العرت» «الأعتقاء يهنا 
0 


(؟7) حاشية الروض .١18577/7‏ 

(©") الشرح الممتع 57 طبعة مؤسسة أسام» وفي طبعة دار 
ابن الجوزي 4/1 لم ترد زيادة (علي الخارج من 
الأرض والذهب والفضة). 

(5*) الشرح المختصر 501/5. 

.1 ١/1 )30( 


المطلب الثابي: باب زكاة الخارج من الأرض 

ذكرابن قدامة في كتابه «المقنع): (باب زكاة 
الخارج من الأرض)"' ” بعد (باب بهيمة الأنعام). وهو 
الباب الثاني في كتاب الزكاة. 

وخالف الحجاوي في «مختصر المقنع زاد 
المستقنع» في ترجمة هذا الباب» فقال: (باب زكاة 
الحبوب والثمار)”"". 

وأحكام هذا الباب يذكرها بعض الفقهاء في 
باب واحدء كما في «المقنع»» وبعضهم يقسم أحكام 
هذا الباب إلى أبواب. 

فالطريقة الأولى: وهي ذكر أحكام زكاة 
الحبوب والثمار والركاز والمعدن والعسل والعشر 
والخراج في باب واحدء كمافي «الممنع» و«العمدة»ءو 
«الوقناع» و «المنتهى». 

ففي «المقنع» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الخارج من الأرض)”": وذكر فيه زكاة الحجبوب 
والثمارء وذكر فصل في العسل”'". وفصل في 
المعدن”' *“» وفصل في الركاز”””*'؛ وذكر كذلك أحكام 


(85) لهام 
7 ال 

كرف اك لذية 
الضف مض 
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00000 و 
عاك عبدالعزيز بن سعود بن ضوعي الصو حي: 


العشر والخراج””*. 

وفي «العمدة» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الخارج من الأرض"”*'ء وذكر في هذا زكاة 
النبات والمعدن والركاز. 

وفي «الإقناع» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
الخارج من الأرض)'*''. وذكر فيه أحكام زكاة 
الحبوب والثمار والعشر والمنراج وزكاة العسل وزكاة 
المعدن وزكاة الركاز. 

وفي «المنتهى» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الخارج من الأرض والنحل)”**'. وذكر فيه 
أحكام زكاة الحبوب والثمار والعشر والخراج وزكاة 
العسل وزكاة المعدن وحكم الركاز. 

وفي «مختصر الخرقي» ترجم لهذا الباب بقوله: 
(باب زكاة الثمار)" '“, وكذلك في شرحه «المقنع في 
شرح مختصر الخرقي»". أما في «المغنى شرح مختصر 
الخرقي» فقد ترجم لبذا الباب بقوله: (باب زكاة 
الزروع والقمار)”* + وكذلك ف وشبرح الز ركفي 
شرح مختصر الخرقي. 


(15)١ا/مم‏ 
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التويب وفقه المناسبة ف كتاب الزكاة ... 


وذكر الخرقي في هذا الباب زكاة الحبوب والثمار 
وحكم العشر والخراج. وذكر في «المغني شرح مختصر 
الخرقي» زكاة العسل””*' في هذا الباب. 

أما حكم الركاز والمعدن فذكرها في باب (زكاة 
الذهب والفضة)””. 

الطريقة الثانية : وهي تقسيم أحكام هذا الياب 
إلى أبواب» كما في «المستوعب» و «الكافي» و« البلغة» 
و«الحرر» و «الفروع». 

ففي «المستوعب» ذكر (باب الزروع 
والثمار”” ؛ ثم ذكر (باب زكاة المعدن)"””' وذكر 
(باب حكم الركاز)”””. 

أما أحكام العشر والخراج وزكاة العسل*” 
فذكرها في (باب زكاة الزروع والثمار). 

وفي «الكافي» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الزروع والثمار)"”'. وذكر في هذا الباب 
زكاة الحبوب والثمار وأحكام العشر والخراج”” 
وزكتاة العو نوو كن ناب كناد اللحون !50 


(١ه)‏ “م ا. 
ادك #فر8 

فم للررارة 
فح المتردضة 
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مجلة جامعة الملك سعود. +55., العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (9) , الرياض (١501م/١151١اه)‏ ات 


و(باب حكم الركاز)”"". 

وفي «بلغة الساغب» ترجم لهذا الباب بقوله: 
(القسم الثاني زكاة النبات''“؛ وذكر زكاة المعدن 
والرّكاز في (القسم الثالث زكاة الأثمان الباب الثاني في 
ذكاء للعدان الا 

وفي«المحرر» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
الزروع والثمار)”"' ؛ وذكر فيه زكاة الحبوب والثمار 
والعسل وأحكام العشر والخراج» ثم ذكر (باب زكاة 
المعدن)'*" 2 ثم ذكر (باب حكم الركاز)”*"". 

وفي «الفروع» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
الزرع والثمرء وحكم بيع المسلم وإجارته؛ وإعارته 
من الذمي وغيره؛ وزكاة العسل ونحو ذلك» وتضمين 
أموال العشر والخراج)”'': ثم ذكر (باب زكاة 
المعدن)””"' و (باب حكم الركاز)””". 

والأولى في ترجمة هذا الباب إذا ذكر جميع 
أحكام هذا الباب في باب واحد: أن يشار في التبويب 
إلى حكم زكاة المعدن والعسل والركاز والعشر 
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والخراج» فيقال: (باب زكاة الحبوب والثمار والمعدن 
والعسل وحكم الركاز والعشر والخراج)؛ أو يقال 
(باب زكاة الخارج من الأرض: الحبوب والثمار ونحو 
ذلك). 

ومناسبة هذا الباب: أن المؤلف لما ذكر زكاة 
بهيمة الأنعام, وكان أكثر أموال العرب بهيمة الأنعام: 
ناسب أن يذكر حكم زكاة الخارج من الأرض» فإن 
العرب إما أن تكون من أهل بهيمة الأنعام» أو من أهل 
الزراعة» كما هو الحال في المدينة والطائف وغيرهاء 
فناسب بيان أحكام زكاة الحبوب والثمار وغيرها. 

كما أن الخارج من الأرض من الأموال الظاهرة 
كما في بهيمة الأنعام فناسب ذكر مسائله بعد بهيمة 
الأنعام. 


المطلب الثالث: باب زكاة الأثمان 

ذكر ابن قدامة في كتابه «المقنع»): (باب زكاة 
الأثمان)”"" بعد (باب زكاة الخارج من الأرض). وهو 
الباب الثالث في كتاب الزكاة؛ وترجم الحجاوي في 
«ازاد المستقنع» هذا الباب (باب زكاة النقدين)”' ". 

وفي كتابه «العمدة» ترجم ابن قدامة لبذا الباب 
ركم 


بقوله: (باب زكاة الأثمان) 
وفي كتابه «الكاني» ترجم لبذا الباب بقوله: 
0 اكضن 


لقف فد 


0584 


ا 
ليان كاةالدهت الف 

وفي «١مختصر‏ الخرقي» ترجم لمذا الباب بقوله : 
(باب زكاة الذهب والفضة)”". 

وفي «المستوعب» ترجم لهذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الناض”*"'؛ ثم ذكر (باب زكاة الحلي)””". 

وأكثر الفقهاء يذكرون هذا الباب في (باب زكاة 
الأثمان). 

وفي «بلغة الساغب» ترجم لبذا الباب بقوله : 
(القسم الثالث زكاة الأثمان ثم الباب الأول: في 
الاض)”"”". 

وفي «المحرر» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الذهب والفضة)”"". 

وفي «الفروع» ترجم لهذا الباب بقوله: (باب 
زكاة الذهب والفضة)”*", 


وفي «الإقناع» ترجم لهذا الباب بقوله: (باب 
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التويب ٠فقه‏ المناسبة في كتاب الزكاة .. 


زكاة الذهب والفضة وحكم الحلي)”””. 

وفي «منتهى الإرادات» ترجم لبذا الباب بقوله: 
(باب زكاة الأغمان)”**. 

والأدن ف العبويت (بانبةركاة الأقان) كما مو 
قي «المقنع» وغيره» وذلك لدخول النقود تحت هذا 
التبويب؛. ويضاف إليه حكم التعحلي كما ذكر 
الحجاوي في «الإقناع»: فالفقهاء يذكرون حكم التحلي 
في هذا الباب» والإشارة إلى هذا الحكم في التبويب 
أولى: فتكون ترجمة الباب (باب زكاة الأثمان وحكم 
التحلي) والله أعلم. 

ومناسبة باب زكاة الأثمان: أن المؤلف يذكر 
الأنواع التي تحب فيها الزكاة. فذكر بهيمة الأنعام؛ ثم 
ذكر الخارج من الأرضء فناسب أن يذكر النوع 
الثالث : الذهب والفضة» فغالب أموال العرب بهيمة 
الأنعام أو الزراعة. ثم يأتي في المرتبة الثالثة الذهب 
والفضة. فناسب ذكر ذلك. 


المطلب الرابع: باب زكاة العروض 

ذكر الإمام ابن قدامة في كتابه «المقنع»: (باب 
زكاة العروض)”* بعد (باب زكاة الأثمان), وهو 
الياب الرابع في كتاب الزكأة. 

وف كتابه «العمدة» ترجم لبذا الياب: (باب 
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زكاة العروض)”” بعد (باب حكم الدين). 

وفي كتابه «الكافي» ترجم لبذا الباب: (باب 
زكاة التجارة)””” بعد (باب حكم الركاز). 

وفي «مختصر الخرقي» ترجم لهذا الباب: (باب 
زكاة التجارة)”؛*' بعد (باب زكاة الذهب والفضة). 

وفي «المستوعب» ترجم لبذا الباب: (باب زكاة 
التجارة)'*5) بعد (باب زكاة الحلي). 

وفي «بلغة الساغب» ترجم لبذااليباب: (في 
القسم الثاني في زكاة الأثمان)”” , وذكر (الباب الثالث 
في زكاة التجارة)””” بعد (الباب الثاني في زكاة المعدن 
والركاز). 

وفي «المحرر» ترجم لهذا الباب: (باب زكاة 
التجارة)”*'' بعد (باب زكاة الذهب والفضة). 

وفي المروع ترجم لبذا الباب: (باب زكاة 
التجارة)”'” بعد (باب حكم الرّكاز). 

وفي «الإقناع» ترجم لهذا الباب: (باب زكاة 
العروض والتجارة)”''' بعد (باب زكاة الذهب والفضة 
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وحكم التحلي). 

وفي «منتهى الإرادات» ترجم لهذا الباب: (باب 
زكاة العروض)'''' بعد (باب زكاة الأثمان) 

والأولى في التبويب أن يقال: (بابٍ زكاة 
عروض التجارة) كما بوب الحجاوي في «الإقناع»””" 
أو(باب زكاة التجارة) كما في «مختصر الخرقي» و 
«المستوعب» و «البلغة» و «المحرر» و «الفروع»؛ ففيه 
زيادة بيانء وإن كان المعنى متقارباً : والله أعلم. 

ومناسبة هذا الباب: أن المؤلف يذكر الأنواع 
التي تجب فيها الزكاة» فذكر النوع الرابع من الأموال 
التي تجب فيها الزكاة» وهي عروض التجارة. 

وبدأ المؤلف بذكر الأموال الظاهرة؛: وهي: 
بهيمة الأنعام؛ ثم الخارج من الأرضء ثم ذكر الأنواع 
الباطنة وهي الأثمان والعروضء» وقدم الأثمان على 
العروضء لكثرتها في أيدي الناس» ولأنها محل اتفاق 
عند العلماء» والله أعلم. 


المطلب الخامس: باب زكاة الفطر 

ذكر ابن قدامة في كتابه «المقنع»: (باب زكاة 
الفطر)'"'' بعد (باب زكاة العروض)؛ وهو الباب 
الخامس في كتاب الزكاة. 

وفي كتابه «العمدة» ترجم لهذا الباب: (باب 
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زكاة الفطر)”*'' بعد (باب زكاة العروض). 

وفي «الكافي» ترجم لبذا الباب: (باب صدقة 
الفطر)””'' بعد (باب زكاة التجارة). 

وفي «مختصر الذرقي) ترجم لبذا الياب : )باب 
زكاة الفطر)””'' بعد (باب زكاة الدين والصدقة). 

وفي «المستوعب» ترجم لبذا الباب (باب زكاة 
الفطر)”'' ثم ذكر (باب ما يلزم إخراجه في صدقة 
الفطر)*"' خلافاً للجميع . فإنهم يذكرون أحكام زكاة 
الفطر في باب واحد وهو الأولى. 

وفي «بلغة الساغب» ذكر هذا الباب في: (القسم 
لرابع زكاة الفطر”*'' بعد (القسم الثالث زكاة 
الأثمان). 

وفي «المحرر» ترجم لبذا الباب: (باب زكاة 
الفطر)”'''' بعد (باب إخراج الزكاة). 

وفي «المروع» ترجم لبذا اليباب: (باب زكاة 
الفطر)''''' بعد (باب زكاة التجارة). 

وفي «الإقناع» ترجم لبذاالباب: (باب زكاة 
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التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


الفطر)””''' بعد (باب زكاة عروض التجارة). 

وفي «المنتهى» ترجم لبذا الباب: (باب زكاة 
الفطر)"”''' بعد (باب زكاة العروض). 

وقد اتفق الجميع على ترجمة هذا الباب (باب 
زكاة الفطر) لورود النص بذلك؛ ولعدم ذكرهم 
مباحث تخرج عن زكاة الفطرء وخالف «المستوعب»» 
وقسم زكاة الفطر إلى بابين (باب زكاة الفطر)”*"') 
و(باب ما يلزم إخراجه في صدقة الفطر)”*''' والأولى 
ذكر مباحث أحكام زكاة الفطر في باب واحد. 

ومناسبة باب زكاة الفطر ظاهرة . فالمؤلف عندما 
ذكر زكاة الأموال ناسب ذكر زكاة الأبدان» فالأنواع 
السابقة الأموال؛ التي تجب فيها الزكاة. وهي: بهيمة 
الأنعام» والخارج من الأرضء والأثمانء» والعروض» 
وكلها تجب في الأموال» فناسب ذكر الزكاة التي تجب 
على الأبدان: وهي زكاة الفطر. 

قال الشيخ محمد بن عثيمين: (أخر المؤلف باب 
زكاة الفطر عن زكاة الأموال. لأن زكاة الفطر لا تجب 
في المال ولا تتعلق بهء إذ ليس هناك مال تجب فيه 
الزكاة وإنما تجب في الذمة»؛ ولأنه تعلقها في الذمة أقوى 
من تعلقها بزكاة الأموال)7"". 
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المطلب السادس: باب إخراج الزكاة 

ذكر ابن قدامةفي «المقنع»: (باب إخراج 
الزكاة)”'''' بعد (باب زكاة الفطر)»؛ وهو الباب السادس في 
كتاب الزكاة. 

وفي «العمدة» ترجم لبذا الباب: (باب إخراج 
الزكاة)”*''' بعد (باب زكاة الفطر). 

وفي «الكافي» ترجم لبذا الباب: (باب إخراج 
الزكاة والنية فيه)”''' بعد (باب صدقة الفطر). 

وفي «المستوعب» ترجم لهذا الباب: (باب 
إخراج الصدقات وأحكامها)''''' بعد (باب ما يلزم 
إخراجه في صدقة الفطر). 

وفي «البلغة» ذكر: (كتاب قسمة الصدقات)!'"') 
في آخر (كتاب الزكاة)» وذكر فيه ثلاثة أبواب (الباب 
الثاني في قدر المعطى وموضعه)””"'". 

وفي «المحرر» ترجم لبذا الباب (باب إخراج 
الزكاة)”"'' بعد (باب مصارف الزكاة). 


وفي «المروع» ترجم لبذا اليباب (باب إخراج 
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الزكاة*''' بعد (باب زكاة الفطر). 

وفي «الإقناع» ترجم لهذا الباب: (باب إخراج 
الزكاة وما يتعلق به من حكم النقل والتعجيل 
1ن بعد (باب زكاة الفطر). 

وفي «المنتهى» ترجم لهذا الباب: (باب إخرج 
الزكاة)'"''' بعد (باب زكاة الفطر). 

والخرفي في مختصره ذكر أحكام هذا الباب في 
آخر (باب صدقة الغنم)”""". 

والأولى في التبويب ما بِوَبٍ به الحجاوي في 
«الإقناع» (باب إخراج الزكاة وما يتعلق به من حكم 
النقل والتعجيل ونحوه)»؛ ففيه زيادة وتوضيح لمسائل 
الباب. 

ومناسبة هذا الباب: أن المؤلف لما ذكر الأموال 
التى تجب فيها الزكاة وذكر زكاة الفطرء ناسب أن 
يذكر وقت وجوبهاء وقدرهاء والنية في إخراجها. 
وحكم النقل» والأنسب ذكر هذا الباب بعد ذكر 
الأموال التي تجب فيها الزكاة» وقبل ذكر زكاة الفطر. 
لأنه بِيّن في باب زكاة الفطر وقت وجويها وقدرهاء 
ولذلك نجد صاحب «المحرره» أخَّر ياب زكاة الفط *""', 
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وذكر قبله باب إخراج الزكاة 

ولعل المؤلف رأى أن يذكر الأموال التي تجب 
فيها الزكاة. ويذكر زكاة الفطرء لأنه يذكر أنواع 
الزكاة. ثم يذكر هذا الباب. والله أعلم. 
المطلب السابع: باب ذكر أهل الزكاة 

ذكر ابن قدامة في كتابه «المقنع»: (باب ذكر أهل 
الزكاة”''' بعد (باب إخراج الزكاة)؛ وهو الباب 
السابع والأخير في كتاب الزكاة في المقنع. 

وف كتابه «العمدة» قسم مسائل هذا الباب إلى 
بابين: (باب من يجوز دفع الزكاة إليه)"'''' و(باب من 
لا يجوز دفع الزكاة إليه)'"'"". 

وفي كتابه «الكافي» قسم مسائل هذا الباب إلى 
ثلاثة أبواب: (باب قسم الصدقات)””'"' و(باب ذكر 
الأصناف الذين تدفع إليهم الزكاة)””''' و (باب من لا 
يجوز دفع الزكاة إليه)”*”'". 

وفي «المستوعب» ذكر أحكام هذا الباب في: 
(باب ذكر الأصناف ومن يجوز دفع الزكاة إليه ومن لا 
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التويب ٠فقه‏ المناسبة في كتاب الزكاة .. 


وفي «بلغة الساغب» ذكر أحكام هذا الباب في 
كتاب قسمة الصدقات في (الباب الأول في بيان من 
تدفع الزكاة إليه ومن لا تدفع)”””". 
وفي «المحرر» ذكر النجد أحكام هذا الباب في (باب 


3 )1١4( 


مصارف الزكاة)”'": وقدّمه على (باب إخراج 
الزكاة). 

وف «الفروع» بوب لمذا الباب بقوله: (باب ذكر 
أصناف أهل الزكاة وما يتعلق بذلك)"'''' وتابع 
الحجاوي في «الإقناع» ابن قدامة في «المقنع), فترجم 
لهذا الباب بقوله: (باب ذكر أهل الزكاة)”””". 

وترجم لبذا الباب الفعوحي في «منتهى 
الإرادات» بقوله: (باب أهل الزكاة ثانية)""". 

والأولى في التبويب ذكر مسائل هذا الباب في 
باب واحدء كمافي «المقنع» و«المستوعب» و «بلغة 
الساغب» و «ا محرر» و «الفروع» و «الإقناع» و «منتهى 
الإرادات»؛ مع الإشارة في التبويب إلى أهم مسائل 
الباب»؛ كما في «المستوعب». فقد بوب لهذا الباب 
بقوله : (باب ذكر الأصناف ومن يجور دفع الزكاة إليه 
ومن لذأ عون 
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وكذلك تبويب الفخر في «بلغة الساغب»: 
(باب من تدفع الزكاة إليه ومن لا تدفع)””". 

هذا إذا جعل بابا خاصًا لصدقة التطوع يذكر في 
آخر كتاب الزكاة» أما إذا لم يذكر باب خاصًا لصدقة 
التطوع وذكر مسائل هذا الباب في باب ذكر أهل الزكاة. 
والأولى أن يشار إلى أحكام صدقة التطوع في ترجمة 
الباب. فيقال: (باب ذكر الأصناف؛, ومن يجوز دفع 
الزكاة إليه» ومن لا يجوز. وحكم صدقة التطوع). 

وعدم ذكر باب خاص لصددقة التطوع هي 
طريقة ابن قدامة في كتابه «المقنع»: فقد ذكر مسائل هذا 
الباب في فصل”*"" في (باب ذكر أهل الزكاة)؛ وختم 
به كتابه الزكاة. 

وكذلك في كتابه «العمدة» لم يذكر باباً خاصاً 
لصدقة التطوع. والحجاوي في كتابه «الإقناع» لم يذكر 
باباً خاصًا لصدقة التطوع وذكر أحكام هذا الباب في 
فصل”*'"' في آخر (باب ذكر أهل الزكاة)""". 

والفتوحي في كتابه «منتهى الإرادات» لم يذكر 
باباً خاصًا لصدقة التطوع. وذكر أحكام هذا الباب في 
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فصل'"'' في آخر (باب أهل الزكاة ثمانية) 
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والأولى إفراد صدقة التطوع بباب مستقل » يختم 
به كتحات الزكة. كمافي «الكافيي*0 
ووالتسبتوطي" ابل ةل ب 0 
و«الفروع,9". 

ومناسبة هذا الباب أن المؤلف لما ذكر (باب 
إخراج الزكاة)» وذكر في هذا الباب وقت وجويها 
وقدرها والنية في إخراجها وحكم نقلهاء ناسب أن 
يذكر من تدفع له الزكاة ومن لا تدفع؛ وما يتعلق 
بذلك من بيان شروطهم»؛ وقدر ما يعطاه كل واحد. 

ثم ناسب أن يذكر صدقة التطوع المستحبة لما 
فرغ من بيان الصدقة الواجبة. فكل فريضة يشرع معها 
سنة من جنسها كالصلاة النافلة؛ وذلك لتكميل 
القتزضن إذا حمنل فيه سان نالفل الندى ين 

قال الشيخ صا ح الفوزان: (بعد أن فرغ المؤلف 
رحمه الله من بيان أحكام الزكاة ناسب أن يذكر 
مصارف الزكاة التي تصرف فيها)””؟". 

در افك ع بك جنل طاو 
آخر كتاب الزكاة: (لما فرغ المؤلف من بيان الصدقة 
الواجبة؛ وهي الزكاة ذكر الصدقة المستحبة» لأن كل 
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1 
فريضة يشرع معها سئة من جنسها)!!؟'". 
المبحث الثابي: التبويب وفقه المناسبة في كتاب الصيام 
والاعتكاف 

لما فرغ الفقهاء من كتاب الزكاة ذكروا الركن 
الذي يليه وهو كتاب الصيامء كما ورد ذلك في حديث 
جبريل عليه السلام*؛'" 
رضي الله عنهما في رواية مسلم. 

فعن عبدالله بن عمر رضي الله عنهما عن النبي 6 
قال: «بني الإسلام على خمسة: على أن يوحد الله» وإقام 
الصلاة؛ وإيتاء الزكاة» وصيام رمضان؛ والحج» فقال 
رجل: الحج وصيام رمضان؟ قال: لا. صيام رمضان 


)450 


والحج. هكذا سمعته من رسول الله يك 

كما أن الصيام يحب في كل سنة بخلاف الحج فلا 
يجب إلا مرة واحدة؛ فناسب تقديم الصوم على الحج. 

قال الشيخ صالح الفوزان: (لما فرغ المؤلف 
رحمه الله من كتاب الزكاة؛ التي هي الركن الثاني من 
أركان الإسلام. انتقل إلى الركن الثالسثء. وهو 
الصيام» فإن صوم شهر رمضان هو أحد أركان 
الإسلام) *. 


.5960/5 المرجع السابق‎ )١144( 

)١465(‏ أخرجه البخاري في الإيهان حديث رقم(00) 
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.40/١ )14( أخرجه مسلم في صحيحه حديث رقم‎ )١57( 


0 الشرح المختصر على متن زاد المستقنع .579/1١‏ 


ريز بن سعود بن ضو حي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


وقال الشيخ محمد بن عثيمين: (رتب العلماء 
رحمهم الله الفقه في باب العبادات على حسب حديث 
جبريل عليه السلام وحديث عبدالله بن عمر رضي الله 
عنهما في بعض ألفاظه . فقدموا الصلاة ثم الزكاة ثم 
الصيام ثم الحجح)*1". 

وباستقراء أبواب ومسائل كتاب الصيام في 
المصنفات الفقهية؛ نجد أن الفقهاء يجمعون على مقصد 
عام عند جمعهم لمسائل وأحكام كتاب الصيام. وهو 
بيان ما يجب به صوم شهر رمضان. مع بيان حكم نية 
الصوم وما يتعلق بهاء وبيان ما يفسد الصوم ويوجب 
الكفارة . وما يحرم فيه أو يكره أو يجب أو يسن أو يباح» 
وحكم قضاء شهر رمضان. وصوم النذورء وصوم 
التطوع؛ وذكر ليلة القدر وما يتعلق بذلك. وبيان أحكام 
الاعتكاف وأحكام المساجد. 


المطلب الأول: باب ما يفسد الصوم ويوجب الكفارة 
ذكر الإمام ابن قدامة: (ياب مايمسد الصوم 
ويوجب الكفارة)'*'' في كتابه «المقنع» في أول كتاب 
الصيام. 
وقد قسم كتاب الصيام في كتابه «المقنع» إلى 
ثلاثة أبواب» ثم ذكر كتابا للاعتكاف ولم يذكر له 
أبوابا. وتابعه الحجاوي في «زاد المستقنع» فذكرثلاثة 


.191//57 الشرح الممتع على زاد المستقنع‎ )١1( 


."”55/1١)1١:غ9(‎ 


أبواب في كتاب الصيام”*'": ثم ذكر يابا رابعا 
للاعتكاف وخالف ابن قدامة فلم يجعله كتاباً. 

وقد ذكرالمجدفي «المحرر» هذا الباب في أول 
كتاب الصيام» وبوّب له بقوله: (باب ما يفسد 
الصوه)"”*". 

وتابع الحجاوي في كتابه «الإقناع» ابن قدامة في 
«المقنع»ء فذكر: (باب مايفسد الصوم ويوجب 
الكفارة)””*' في أول كتاب الصيام» وكذلك البهوتي 
في كتابه «منتهى الإرادات» ذكر (باب ما يفسد الصوم 
وم ال 

وهذه الطريقة الأولى في تقسيم أبواب كتساب 
الصيام: فيذكر أولاً: (باب ما يفسد الصوم ويوجب 
الكفارة)»؛ كما في «المقنع» و «زاد المستقنع» و«المحرر) و 
«الإقناع» و «منتهى الإرادات». 

الطريقة الثانية في تقسيم أبواب كتاب الصيام: 
وهي طريقة ابن قدامة في كتابه «الكافي»؛ فيذكر أولاً : 
(باب النية في الصوم)'**''؛ ثم يذكر: (باب ما يفسد 
الصوم ويوجب الكفارة)”**''ء وسار على هذه 
الطريقة ابن مفلح في «الفروع»؛ فذكر أولاً: (باب نية 


)١60(‏ ه؟,. 
)161١(‏ 1/1 ؟. 
١ )1١١50(‏ /لااع. 
.169/1١)169(‏ 
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الصوم وما يتعلق بها)”*" ؛ ثم ذكر (باب ما يفسد 
الصوم ويوجب الكفارة وما يحرم فيه أو يكره أو يجب 
أو يسن أو يباح)””*. 

الطريقة الثالثة في تقسيم أبواب كتاب الصيام: 
وهي طريقة ابن قدامة في كتابه «العمدة»؛ فيذكر أولا : 
(باب أحكام المفطرين في رمضان)””': ثم يذكر (باب 
ما يفسد الصوم)”*”". 

الطريقة الرابعة في تقسيم أبواب كتاب الصيام: 
وهي طريقة الفخر في «البلغة»)2 فيذكر أولا : (الياب 
الأول في وجوبه)”''', ثم ذكر (الباب الثاني في 
مبيحات الإفطار وموجباته)''"". 
«المستوعب) » فيذكر أولا : (باب ما يجب به صوم شهر 
ان ثم ذكر 58 2 الصياه)9"", م 
ذكر: (باب ما يفسد الصوم)”'"'", ثم ذكر (باب ما 


)1١56(‏ امه 


يوجب الكفارة من مفسدات الصوم) فقد قسم 
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المباحث المذكورة في الطريقة الأولى في باب واحد 
قسمها هنا إلى أربعة أبواب. 

والأولى في التبويب ما ذهب إليه السامري في 
كتابه «المستوعب»» وهي الطريقة الرابعة. 

فهذا التبويب يوضح أهم مسائل كتاب الصيام. 
ويسهل الوصول لباء وتتضح في ذهن الدارس» وهذه 
الأمور من أهم مقاصد التبويب وتراجم الأبواب. 

ولو جمع هذا التبويب في ترجمة واحدة بأن 
يقال: (باب ما يجب له صوم رمضانء ونية الصوم وما 
يفسد الصوم ويوجب الكفارة) لكان أولى في التبويب 
على طول في الترجمة. 


ومناسبة هذا الباب: أن العلماء بدءوا بهذا 
الباب؛: لبيان ما يحب به صوم رمضان؛. وحكم نية 
الصوم؛ وما يفسد به الصوم ويوجب الكفارة. 

فأول مايحتاج المكلف لبيانه هو ما يجب به 
الصوم وحكم النية» فإذا علم ذلك ناسب أن يذكر ما 
يفسد به الصوم : والأمور التي توجب الكفارة» علما 
أن كدر مر باحك الصوم مذكرها الققونة ل اللقادمة 
قبل الباب الأول. 

قال الشيخ السعدي : (ذكروا في مقدمته ما يحب 
عليه صيام رمضان وحقيقة الصيام والصيام الواجب 
والمندوب» ثم ذكروا المفطرات التي تفسده)”". 


.1557 مجموع الفوائد‎ )١117( 
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التويب «فقه المناسبة في كتاب الركاة .. 


المطلب الثابي: باب ما يكره وما يسستحب وحكم 
القضاء 

ذكر الإمام ابن قدامة: (باب مايكره وما 
يستحب وحكم القضاء) 0039 في كتابه «المقنع» بعد 
(باب ما يفسد الصوم ويوجب الكفارة)” '". و 
الباب الثاني في كتاب الصيام. 

وتابعه الحجاوي في «زاد المستقنع»'"' '2. وفي 
كتابه «الإقناع»'”"", وهذه هي الطريقة الأولى قٍِ 
ترجمة هذا الباب وذكر مسائله. 

الطريقة الثانية : ذكر مباحث هذا الباب في باب 
آخر. وهي طريقة ابن قدامة في كتابه «العمدة»» فذكر 
مباحث هذا الباب في (باب أحكام المفطرين في 
رمضان)”7", وهو الباب الأول في كتاب الصيام في 
«العمدة» » ثم ذكر بقية المباحث في (باب ما يفسد 
الصوم)''"'' وهو الباب الثاني. 

وكذلك المجد قْ «امخرر» ذكر مياحث هذا الباب 
في (باب ما يفسد الصوم)'''. وهو الباب الأول في 
كتاب الصيام في «المحرر», ثم ذكر بقية المباحث في 
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(باب صوم القضاء والتطوع)”*"'': وهو الباب الثاني. 

وذهب إلى هذه الطريقة الفتوحي في «منتهى 
الإرادات»: فذكر مباحث هذا الباب في (باب ما يفسد 
الصوم ويوجب الكفارة)*"". 

الطريقة الثالئة: ذكر مباحث هذا الباب في أكثر 
من باب. 

وهي طريقة ابن قدامة في كتابه «الكافي»: فذكر 
مباحث هذا الباب في بابين في (باب القضاء)"""' وفي 
(باب ما يستحب وما يلا 

وذهب إلى هذه الطريقة ابن مفلح في كتابه 
«الفروع» ر فذكر مباحث هذا الباب في بابين في (باب ما 
يفسد الصوم ويوجب الكفارة» ويحرم فيه أو يكره أو 
يحب أو يسن أو يباح)*"'' وفي (باب حكم قضاء 
الصوم وغيره» وما يتعلق بذلك)”*”". 

وذهب إلى هذه الطريقة السامري في 
«المستوعب»؛ لكنه قسم مباحث هذ الباب إلى 
أريعة أبواب» وهي: (باب محظورات الصوم التي لا 
تفسدهء ومايكره للصائم فعله)'”*'' و(باب ما 


فى الرفة 
(0/ا١)‏ ا /ؤوه١.‏ 
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يستحب للصائم)”*' و(باب حكم قضاء شهر 
رمضان)”””' و (باب صوم النذور)7*". 

والتبويب الأولى: هي الطريقة الثالثة؛ خاصة ما 
ذهب إليه السامري» بتقسيم مياحث هذا الباب إلى 
أريعة أبواب. 

وذلك لأن ذكر جميع المباحث في باب واحد كما 
في الطريقة الأولى يؤدي إلى عدم الإشارة إلى بعض 
المباحث في التبويب. .هذا يخالف المقصد من التبويب. 

ومناسبة هذا الباب ظاهرة»ء فإن الفقهاء لما ذكروا 
ما يفسد الصوم ويوجب الكفارة» ناسب أن يذكروا ما 
يكره للصائم وكذلك ما يستحبء ثم ذكروا بعد ذلك 
ما يترتب على الإفطارء وهو حكم القضاء. 

قال الشيخ الفوزان: (لا ذكر المؤلف رحمه الله 
ما يحرم على الصائم» وأنه ينقسم إلى قسمين: قسم 
يحرم ويفسد الصوم ولا تجب به كفارةء وقسم يحرم 
ويفسد الصوم وتجب به الكفارة» ذكر هنا في هذا الباب 
الأشياء التي تكره في الصوم كراهة تنزيه ولا تفسد 
الصوه) *9". 
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م 
المطلب الثالث: باب صوم التطوع 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب صوم التطوع)”**' 
في كتابه «المقنع» بعد: (باب مايكره وما يستحب 
وحكم القضاء)»؛ وهو الباب الثالث في كتاب الصيام. 
وقد ذكر الإمام ابن قدامة هذا الباب قبل الاعتكاف» 
وقد سار على ذلك في جميع كتبه «العمدة»او 
«الكافي»: وهي طريقة الحنابلة في كتبهم» فيذكرون: 
(باب صوم التطوع) في آخر أبواب الصيام قبل 
الاعتكاف. كما في «المستوعب» و «البلغة» و«امحرر» و 
«الفروع» و «الإقناع» و «منتهى الإرادات». 

أما ترجمة الباب (باب صوم التطوع) فقد ترجم 
بها ابن قدامة في كتابه «المقنع بوه 
«الكافي»””*'' وتابعه الحجاوي في «زاد المستقنع »07 , 
وهي ترجمة «المستوعب»''*'' و«البلغة»'”""". 

وخالف المجد في «المحرر» فترجم لهذا الباب: 
(باب صوم القضاء والتطوع)'''', وكذلك ابن مفلح 
في «الفروع»: فترجم لهذا الباب بقوله: (باب صوم 
التطوع وذكر ليلة القدر وما يتعلق بذلك)”"", 
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عبدالعزيز بن سعود بن ضويعي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة قْ كتاب الزكاة .. 


والحجاوي في «الإقناع» ترجم لبذا الباب بقوله: (باب 
صوم التطوع وأا دكره متة وذكرلبلة الق3 0 

والتويدي الأول سو كوبت انين مقلم في 
«الفروع» والحجاوي في «الإقناع»»: فقد أشارا إلى أهم 
مباحث هذا الباب في التبويب» وهو صيام التطوع وما 
يتعلق بليلة القدر. كما أشار الحجاوي إلى ما يكره فيه 
التطوع من الأيام. وهذه هي أهم مباحث هذا الباب» 
وبغير الإشارة إلى ذلك لا يحصل المقصود من التبويب» 
فإذا أراد الباحث معرفة مبحث ليلة القدر فيلزم عليه 
مراجعة كتاب الصيام بخلاف ما إذا أشير إلى هذا 
المبحث في التبويب. 

للك الأول ق تبويب هذا البات قولهنا: (ينات 
صوم التطوع ومايكره منه وذكر ليلة القدر)؛ وهو 
*''؛ ويضاف إلى التبويب 
قولنا: وما يحرم» فقد ذكر الفقهاء في هذا الباب الصوم 
امحرم وبذلك يكون التبويب: (باب صوم التطوع وما 
يكره ويحرم وذكر ليلة القدر). وقد اعتذر الشيخ ابن 
عثيمين لابن قدامة في التبويب بقوله: (إن هذا من باب 
الاكتفاء بالبعض عن الكل»؛ وليس بلازم أن تكون 
الترجمة شاملة لجميع الموضوع)”**". 

ومناسبة هذا الباب: أن الفقهاء لما بينوا حكم 
صوم الفرض وما يستحب للصائم ومايكرهء وحكم 
القضاءء ناسب أن يذكروا الأحكام المتعلقة بصوم 


تبويب الحجاوي في الإقناع 
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(95١)١05/1ه.‏ 


.561// 1 الشرح الممتع‎ )١116( 


يجلة جامعة الملك سعودء م؟5؟. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) , الرياض (١501م/41١ه)‏ 


التطوع ؛ مع بيان الأيام التي يكره صيامها أو يحرم 
ويختموا هذا الباب بذكر ليلة القدرء التي يتحراها 
الصائم في العشر الأواخر. 

قال الشيخ الفوزان: (لما فرغ المؤلف رحمه الله 
من صيام الفريضة وما يشرع فيه من الأحكام انتقل إلى 
صيام التطوع؛ وذلك لأن الله سبحانه وتعالى جعل بعد 
كل فريضة من فرائض الإسلام تطوعاً من جنسهاء 
وذلك زيادة في الخيرء ولأجل أن يجبرما يمحصل في 
الفريضة من النقص)”9*". 
المطلب الرابع: كتاب الاعتكاف 

ذكر الإمام ابن قدامة (كتاب الاعتكاف”*'' بعد 
(باب صوم التطوع) في كتابه «المقنع»: وكذلك في كتابه 
«الكافي». 

وكنه أفثره خش تقركاء مله كان سيتعذ 
للاعتكاف بعد كتاب الصيامء وهي طريقة ابن قدامة 
ق «المتنع) و «الكافي 0 والسامري في 
«المستوعب»'؟؟"2. والفخر في «البلغة"''''. والفتوحي 


في «منتهى الارادات)”'". وهذه هي الطريقة الأولى 
للحنابلة. 
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الطريقة الثانية: يذكرون الاعتكاف في باب في 
آخر كتاب الصيام. وهي طريقة ابن قدامة في 
«العمدة»'”''', والخرقي في «مختصر الخرقي)'”” 2 
والمجد في «المحرر””'': وابن مفلح في «الفروع»*''', 
والحججاوي في «الإققاع»"''وفي كتابه«زاد 
المستقنع»'””". 

ولعل الأولى جعل مباحث الاعتكاف في باب 
ضمن كتاب الصيام» لتعلق الاعتكاف بالصوم عند 
كثير من الفقهاءء ولقلة مسائل الاعتكافء لذلك من 
ذكر الاعتكاف في كتاب لم يورد تحت الكتاب أبوابا 
لقلة مسائل الاعتكاف. 

ولأجل ما ذكر جعلنا كتاب الاعتكاف في 
المطلب الرابع في كتاب الصيام» مع الإشارة إلى 
الاعتكاف في ترجمة المبحث الثاني. 

على أنه ينبغي أن يشار إلى مسألة مهمةء وهي 
أحكام المساجدء فلم يشر إلى ذلك إلا الحجاوي في 
كتابه «الإقناع»: وقال: (باب الاعتكاف وأحكام 


المساجد)”” '' وهو التبويب الأولى» والله أعلم. 


12 فيه‎ 
.45 )5١*( 
555/1١ )50١:( 
ه/؟”13.‎ )5١ه(‎ 
ك/وله.‎ )5١5( 
لاا‎ )500/( 


.هأو/١)5١4(‎ 


م 

ومناسبة كتاب الاعتكاف لكتاب الصيام؛ أن 
أفضل الاعتكاف في شهر رمضان» وهو من توابع شهر 
رمضانء» فناسب ذكره بعد الصيام. 

قفن أتر مل الففية كتابا تقلا الاعتكات 
فذلك لأن الاعتكاف يجوز في رمضان وغير رمضان » 
ومن أفرد باياً للاعتكاف نظر إلى جانب الأفضل» وهو 
إيقاع الاعتكاف في رمضان في العشر الأواخرء يضاف 
إلى ذلك قلة مسائل الاعتكافء لأنه لما كان مكان 
الاعتكاف هو المسجد ناسب ذكر المسائل المتعلقة 
بأحكام المساجد. 

يقول الشيخ السعدي: (وختموه ‏ أي الصيام ‏ 
بذكرليلة القدر وبالاعتكاف؛ لأنها خاتهقة 
الصيام)'"” ". 


المبحث الثالث: كتاب المناسك 
رتب الفقهاء سم العبادات وفق أركان 
نيفق 


في رواية مسلم. 

فعن عبدالله بن عمر رضي الله عنهما عن النبي 
يل قال: «بني الإسلام على خمسة ؛ على أن يوحد 
الله وإقام الصلاة» وإيتاء الزكاة؛ وصيام رمضان» 


.١77 مجموع الفوائد واقتناص الأوابد‎ )٠١9( 
البخاري في الإيمان حديث رقم(00)‎ هجرخأ)١(‎ 
.51/1١ )1١( ؛ ومسلم في صحيحه حديث رقم‎ 1١ 


عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضوحي: 


التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


والحج» فقال رجل: الحج وصيام رمضان؟ قال: لا. 
صيام رمضان والحج. هكذا سمعته من رسول الله 
عا 

فقدم الفقهاء في الترتيب الصلاة» ثم الزكأة؛ ثم 
الصيام» ثم ذكروا الركن الأخير الحج. 

كما أن الحج لا يجب إلا مرة واحدة في العمر 
للقادرء فناسب تأخيره عن بقية الأركان. 

فالصلاة تكرر كل يوم خمس مرات؛ وأول ما 
يسأل عنه العبد يوم القيامة. 

ثم ذكروا الزكاة» وهي قرينة الصلاة في أكثر من 
موضع في الكتاب والسنة. 

ثم ذكروا الصيام لتكرره كل سنة» فناسب بعد 
ذلك ذكر الحج. 

يقول الشيخ عبدالرحمن بن محمد بن قأسم: 
(وأخَّر الحج عن الصلاة» والزكاة؛ والصومء لأن 
الصلاة عماد الدين» ولشدة الحاجة إليهاء ولتكررها 
كل يوم خمس مرات» وأول ما يسأل عنه العبد يوم 
القيامة» ثم الزكاة لكونها قرينة لباء في أكثر المواضع 
من الكتاب والسنةء. ولشمولبا المكلف وغيره؛ ثم 
الصوم» لتكرره كل سنة؛ لكن البخاري قدَّم الحج 
على الصومء للتغليظ في تركه؛ ولعدم سقوطه 
بالبدل)'"'". 


وقد ترجمابن قدامة لهذا الكتاب بكتاب 


.40/١)19( أخرجه مسلم في صحيحه حديث رقم‎ )١١( 
(16؟) 6/9 وع.‎ 


مجلة جامعة الملك سعودء مك'قء العلوم التربوية والدراسات الإسلامية م 0 الرياض (١١٠١١5م/١5171اه)‏ 


المناسك في كتابه «المقنع»”'"'' »؛ وتابعه على ذلك 
الحجاوي في «زاد المستقنع مختصر المقنع»9"" والمجد في 
«المحرر»*'" وابن مفلح في «الفروع»"'". 

كما ترجم ابن قدامة لهذا الكتاب بكتاب الحج 
في كتابه «الكافي»'"" "' وهي ترجمة الخرقي في «مختصر 
لخرقي)"" والسامري في «المستوعب»0"'" والفخر في 
«البلغة»0") والحجاوي في «الإقناع»”"" والفتوحي في 
«منتهى الارادات)””'". 

وترجم ابن قدامة لبذا الكتاب في كتابه 
«العمدة» بكتاب الحج والعمرة. 

فابن قدامة نوع في ترجمة هذا الكتاب» فذكر 
في كل كتاب ترجمة» فترجم المناسك في «المقنع»» 
وبكتاب الج في «الكافي» وبكتاب الحج والعمرة في 
«العمدة»؛ وترجمة هذا الكتاب بكتاب الحج ظاهرة؛ 
وكذلك كتاب الحج والعمرة: فإن أعمال العمرة 


للف 4ه 
7807 
16 ١9/1؟؟؟.‏ 
01١/515‏ 7. 
(73190) ؟/لاة؟. 
(15)5370. 
(19؟) ١/١‏ ةة. 
الف 16 
لقف 06 
لف 4 


>" 


وسسبب ترجمة هذا الكتاب بالمناسك: أن 
المناسك جمع منسك» والتّسك والتّسُك : العبادة 
والظاعة وكر ها ريني إن الله تجار» 

فل لطت هل نس اضوع كاف قال 
كل حق لله عز وجل يسمى تُسُكا. 

ورج ل كاسك: عابة وقد تمك وتنسك أي : 


والمك والمشكة الذي 

تقول: من فعل كذا وكذا فعليه نُسّك أي دم 
وريقه كف كترقها اله تمان وا وامم تللق الليحة: 
النسيكة. والمنسك: الموضع الذي يذبح فيه 
الذبائح'”"". 

وقد ورد في القرآن النسك بمعنى التعبد. 

كما في قوله تعالى: ِلِككُلِ أمَّجَمَلْنَا مَنََكا هم 
َاسِحكُو ‏ [الحج : 117]. أي : متعبدا يتعبدون فيه. 

قال الشنقيطي : (أي متعبداً هم متعبدون فيه » 
لأن أصل النسك التعيدء وقد بيّن تعالى أن منسك كل 
أمة فيه التقرب إلى الله بالذبح» فهو فرد من أفراد 
النسك. صرّح القرآن بدخوله في عمومهء وذلك من 
أنواع البيان الذي تضمنها هذا الكتاب المبارك. والآية 
التي بِيّن الله فيها ذلك هي قوله تعالى: 9 وَلِكلٍ مت 


ره 
َم - 


لت در يطو : .٠س‏ ”2 سرح ام 2 5 2 5 
جَعَلْنَا مَنسكا لِيَددوأ اسم الل عك ما رزقهم مْنْ بَهِيمَةَ 


(*؟؟) انظر: لسان العرب» مادة(نسك)١٠/48:غ2‏ 
والصحاح مادة (نسك) ١575/5‏ ء وتهذيب اللغة مادة 
(نسك) ١٠/ث"الا.‏ 


ة 
6 مني فلو إِلّهُ وبحِد قله 5 لْمَحِيِينَ ه 


[الحج : 7095 7. 
وقد ورد في القرآن النسك بمعنى الذبيحة. 
قال تعالى: + ثُلْ إِنَّ صَكَاقِ وَمْشَي بحا 
َرَت الْمَِنِينَ 4 [الأنعام: .]١7‏ 
قال السعدي: (أي : ذبحي)””'". 
وقد ورد في القرآن المناسك؛ وفسرها بعض 
المفسرين بمعنى أعمال الحج. 


قال تعالى: 1 وَإِدْ برقع فَمْ إِزرَهِمٌ الَْوَاعِدَ من أَلبَيَتِ 


ا إِنَّكَ أَنتَ 2 الخبيخ ال 300 وَينَآ 
َاَجْمَلْنَا مُسْلِسيْنِ لَكَ وص دُرِمَينَآ أَمَدٌ سُسْلِمَةُ لَك وَأَرِبَا مَتَايِكنا 
و عن إِنّكَ أت لتيب أَليَجِمْ »4 البقرة: 2١١1/‏ 
8] 


قال السعدي : + وَلَربَا مَنَاسِكَا 4 أي : علمناها 
على وجه الإرادة والمشاهدة؛ ليكون أبلغ. يحتمل أن 
يكون المراد بالمناسك: أعمال الحج كلهاء كما يدل 
عليه السياق والمقام. ويحتمل أن يكون المراد: ما هو 
أعظم من ذلك؛ وهو الدين كلهء والعبادات كلهاء 
كما يدل عليه عموم اللفظ؛ لأن النسك: التعبد 
ولكن غلب على متعبدات الحج» تغليباً عرفيا)””". 

كما ورد في الحديث السك والمناميك والنسيكة 

قال ابن الأثير: (وقد تكرر ذكر «المناميك» 


./56/ 0 أضواء البيان‎ )١١5( 


.611/5 تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان‎ )5١6( 
.١*79/1١ (551)المرجع السابق‎ 


000 1 كياد ١‏ 1 40 
عب لالعزازز ان “سعوة ابن أصوري ٠‏ الصبواعحي 


التويب وفقه المناسبة قي كتاب الركاة .. 


وَالنّسُّكء والنّمبيكة» في الحديث: فمناسك: جمع 
منسك : بفتح السين وكسرهاء وهو الممَعَبّدء ويقع على 
المصدر والزمان والمكان. ثم سميت أمور الحج كلها 
)5777 

والأولى في الترجمة هو كتاب المناسكء لأن 
الفقهاء يذكرون في هذا الكتاب أعمال الحج والعمرة 
وأحكام البدي والأضاحي والعقيقة » وكل هذه الأعمال 
داخلة في معنى أصل النسك وهو التعبد. والأضاحي 
والعقيقة لا تدخل في معنى الحج كما لا يخفى . 

قال البعلي: (المناسك: مواضع متعبدات 
الحجء فالماستلك إذا اينات كلهاء وقد غلنن 
إطلاقها على أفعال الحج, لكثرة أنواعها) '""". 

ومن ترجم من الفقهاء بكتاب الحج؛ لأن أغلب 
مسائل هذا الكتاب هي مسائل الحج» وأكثر أعمال 
العمرة داخلة في الحج؛ وهو من باب الاكتفاء بالبعض 
عن الكل . 

ومن ترجم منهم بكتاب الحج والعمرة أراد 
التنبيه على مسائل العمرة ومباحثها في الكتاب. 
وإغا المراد معرفة الأول 
الفقهاء رحمهم الله لهذا 


والأمر'قذللة مين: 
من خلال استقراء تراجم 
الكتاب. 

وباستقراء أبواب ومسائل كتاب المناسك في 
المصنفات الفقهية: نجد أن الفقهاء يجمعون على مقصد 


(120)) النهاية في غريب الحديث مادة (نسك) 58/0. 
(15) المطلع 1١‏ نقلاً عن المطالع. 


مجلة جامعة الملك سعود. مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية لوف 3 الرياض (١١1١5م/571١ه)‏ 


عام عند جمعهم لمسائل وأحكام كتاب المناسك»؛ وهو 
بيان شروط وجوب الحج» ومواقيت الحج الزمانية 
والمكانية» وأنواع الأنساك, والإحرام والتلبية» مع 
بيان ما يحرم على المحرم وما أبيح له؛ وكفارات 
محظورات الإحرام ؛ مع بيان جزاء الصيدء وصيد الحرم 
ونباته؛ والفدية؛ وصفة الحج ودخول مكة» وصفة 
العمرة» والفوات والإحصارء وبيان أحكام البدي 
والأضاحي والعقيقة. 


المطلب الأول : باب المواقيت 

ذكر الإمام ابن قدامة في كتابه القنع (باب 
المواقيت)”*"" في أول كتاب المناسك» وقد ذكر ابن قدامة 
وغيره من الفقهاء شروط وجوب الحج قبل (باب 
المواقيت)» وكثيراً ما يذكر الفقهاء مباحث الكتناب قبل 
ذكر الأبواب» لتكون مدخلاً لأيواب الكتاب. 

وقد بوب أكثر الفقهاء (باب المواقيت) في أول 
كتاب المناسكء كمافي «الكافي»''"'' و «العمدة)'"”” 
و«المستوعب)'””" و «المجحرر'””" و «الفروع” 
و«الإقناعءء»*"" و«زاد المسستقنع»'""" و«منتهى 


(9؟؟) 1/؟؟؟. 
اسه 2022 
(1 5 :؟. 

(؟؟57)١5/1::.‏ 
تففة لضفه 
هتفه ث0 
(ه؟؟) ا/امه. 
(75؟) م؟. 


لا" 


الارادات)”" 


أما قٍِ «مختصر الخرقي») فقد بوب لبذاالباب 
بقوله: (باب ذكر المواقيت)*""' ومعنى الترجمة لا 

وقد خالف الفخر في «بلغة الساغب» وقسم 
كتاب الحج إلى ثلاثة أقسام : 

القسم الأول: الوكوي 7 والقسم الثاني : 
الأداء, وفيه خمسة وا والقسم الثالت: قٍِ 
الفوات والإحصار والدماء؛ وفيه خمسة أبواب7؟". 

والأولى في التبويب أن يذكر في أول كتاب 
المناسك شروط الوجوبء فقد أطال الفقهاء في بحث 
الشروط» لذلك نجد الفخر في «البلغة» جعل القسم 
الأول من كتاب الحج في الوجوب. ومناسبة ذكر (باب 
المواقيت) في أول كتاب المناسك أن المكلف بعد معرفة 
شروط وجوب الحج يلزمه معرفة مواقيت الحج الزمانية 
والمكانية» فناسب ذكر (باب المواقيت) في أول كتاب 


(597) ا/ملاا. 
(584) 17. 
لخدف مضنة 
(15990)540. 
(41؟)لا16. 


557 


المطلب الثابي: باب الإحرام 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب الإحرام) ” في 
كتابه «المقنع» بعد باب المواقيت» وهو الباب الثاني في 
كناك الاسلقة 

وكذلك في كتابه «الكافي»'”*'' و «العمدة)!**" 
وتابعه ابن مفلح في «الفروع,* والحجاوي في «زاد 
المستقنع»”''' والفتوحي في «منتهى الإرادات»'”*". 

وفي كتاب «الإقناع» بوب الحجاوي لهذا الباب 
(باب الإحرام والتلبية)”*''. والخرقي بوب لبذا الباب 
(باب ذكر الإحراه)”*". 

وهذه هي الطريقة الأولى لفقهاء الحنابلة» وهي 
ذكر (باب الإحرام) بعد (باب المواقيت) وعدم إفراد 
باب خاص لأقسام النسك. 

الطريقة الثانية: ذكر باب خاص للأنساك قبل 
(باب الإحرام)؛ وهي طريقة السامري في 
«المستوعن 8+“ فذكز (يان ذكز الأنشاك)”* "ثم ذكر 


(554/1)515. 
مي 0 
(0)54ه",. 
(0)556 77/6 
وسيم أخرة 
175/١ )50(‏ . 
(48؟) ١/لامه.‏ 
(45)5559. 


.غةه5/١)؟600(‎ 


300 10 م ا 
عبدالعزيز بن سعود بن ضوخي الضو يحي: التويب وفقه المناسبة ف كتاب الزاكاة .. 


(باب الإحرام والتلبية)'"'*''؛: وهي طريقة المجد في 
«ا محرر» فذكر (باب أقسام النسك) '*'' ثم ذكر (باب 
صفة الاحرام)”””". 

والفخر في «البلغة» تابع هذه الطريقة في القسم 
الثاني من أقسام الحج على طريقته في تقسيم كتتاب 
الحجء وذكز ححيتة أبواب + افتذكر (الجابة الأول قي 
المؤاقنحيكف)!*""'" و( الات القجباني في أقسام أداء 
النسكين)””**”" و (الباب الثالث في الإحرام)"”". 

والأولى في التبويب ذكر باب خاص للأنساك 
ثم ذكر باب الإحرام مع الإشارة إلى التلبية في التبويب. 

فيذكر (باب أقسام النسك): ثم يذكر (باب 
صفة الإحرام والتلبية). ففي هذا التبويب تقسيم 
لمسائل الحج وضبط لباء وتسهيل للباحث عند البحث 
والرجوع للمسائل وتصوير مسائل الحج» والله أعلم. 

ومناسبة هذا الباب : أن الفقهاء لما بينوا مواقيت 
الحج الزمانية والمكانية ناسب ذكر صفة الإحرام وبيان 
أنواع الأنساك مع صفة التلبية. 

قال الشيخ الفوزان : (لما ذكر المواضع التي يجب 
الإحرام منها للحج والعمرة؛ لمن أتى عليهاء وهي 


.400/١)561١( 
(؟ه؟) جره‎ 
[صسحية لضفه‎ 
.3390)565( 
.15٠)؟5660(‎ 


لديف ملت 


مجلة جامعة الملك سعود. م"5. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7) ٠‏ الرياض (١501م/171١ه)‏ 


أحكامه ومحظوراته) 9" 


المطلب الثالث : باب محظورات الإحرام 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب محظورات الإحرام) 
بعد (باب الإحرام)ء وهو الباب الثالث في كتاب 
المناسك في «المقنع»”*” "ع وكذلك في كتابه «الكاف)/**” 
الع » وتأبعه الحجاوي ف «الإقناع'" 
و«زاد المستقنعع'”” "ع والفتقوحي في «منتهى 


الإرادات)””"". 

والفخر في «البلغة» بوب لهذا الباب (الباب 
الرابع في محظورات الإحرام)””*" '' بعد (الباب الثالث في 
الإحرام)””". 


ولجع ارقي نود تافر له رجاعها 
يتوقى امحرم وما أبيح له)”"''؛ وذكره بعد (باب ذكر 


(100) الشرح المختصر 4415/7. 
5/1١ )504(‏ 1. 


(505) 3/7 
(550) 0ل 
(١551؟)‏ ا/قكة. 
(5565) 55 
4 
(552) 119 
(5560) 151 


(55؟) 6غ 


2557 
الأحراء) !”7 

والجد في «المحرر» ترجم لبذا الباب 
بقوله: (باب محظط ورات الإحرام 
وجزائها)””'' بعد (باب صفة الإحرام)”""". 

وابن مفلح في «الفروع» ترجم لبذا الباب 
بقوله : (باب محظورات الإحرام وكفاراتها وما يتعلق 
بذلك)””""' بعد (باب الإحرام)"""". 

أما السامري في «المستوعب» فقد قسم مسائل 
هذا الباب إلى ثلاثة أبواب. وهي (باب ما يحرم على 
المحرم وما أبيح له)'”"" و (باب ما يفسد الإحرام من 
حظلورات)”"" و (باب كفارات محظلورات 
الإحراه)”'"". 

والأولى جمع الأبواب الثلاثة التي ذكرها 
السامري في «المستوعب» في باب واحدء كما فعل أكثر 
الحنابلة مع الإشارة إلى أهم مسائل الباب في الترجمة 
بقولنا (باب محظورات الإحرام وكفاراتها ومايباح 
للمحرم)» وهذه الترجمة قريبة من ترجمة الخرقي في 
مختصره»ء وابن مفلح قٍٍ «الفروع». 


(5590) 45. 
(554) الا 
(555/16)559. 
يفف ايه 
تقفة مرفضة 
لاا 50/1 
507١‏ ) الركلا. 
(:/ا؟) ا/ثقلاة. 


ل 
مم 


ونة اج بنك النناى كنام 0 قن الكل ذا 
محظورات الإحرام) بعد (باب الإحرام)» والله أعلم. 


المطلب الرابع : باب الفدية 

ذكر الإصام ابن قدامة (باب الفدية) في كتابه 
«المقنع»”*”" بعد (باب محظورات الإحرام). وهو الباب 
الرابع في كتاب المناسك, وكذلك في كتابه «الكافي»'"”" 
و «العمدةع ”4 وتايعة الحجاوي قٍِ «الإقناع*”” 
وقي «زاد اللستقدع»*”" والفقوحي في «منتتهى 


الارادات)”8) 


وهذه هي الطريقة الأولى لفقهاء الحنابلة؛ وهي 
ذكر (باب الفدية) بعد (باب محظورات الإحرام). 

الطريقة الثانية : ذكر (باب الفدية) في آخر كتاب 
المناسك؛ كما فعل الخرقي في مختصرهء فذكر (باب 
الفدية وجزاء الصيد)"'”'' في آخر كتاب الحج. (القسم 
الثاللث في الفوات والإحصار والدماء)””*"؛ ثم ذكر 


171/0 15/1 
75ا؟) اللا 
71/١‏ 1م 
(4/ا؟) ا/راوه. 
(10/9؟) ١غ.‏ 
89/1١ )58٠-0(‏ 1. 
(5801) 60. 


.١ةال)5840(‎ 


عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


خمسة أبواب: (الباب الثالث في الدماء وأبدالها)' ”2 
وهذا الباب قبل باب البدي والضحايا في آخر كتاب 
الحج في «البلغة». 

الطريقة الثالثة: عدم إفراد باب للفدية. وذكر 
مباحث الفدية في باب محظورات الإحرام» والإشارة 
إلى ذلك في ترجمة الباب. كما فعل المجد في «المحرراء 
فذكر مباحث هذا الباب في (باب حظورات الإحرام 
اسه 

كذلك ابن مفلح في «الفروع» ذكر مباحث هذا 
الباب في (باب محظورات الإحرام وكفاراتها وما يتعلق 
بذلك)0**”, 

والأولى في التبويب إذا لم تذكر مسائل هذا 
الباب في باب محظورات الإحرام» مع الإشارة إلى ذلك 
في ترجمة الباب أن يذكر (باب الفدية) بعد (باب 
محظورات الإحرام). وإن كان تأخير هذا الباب إلى آخر 
كتاب الحج كما فعل الخرقي له مناسبة. 

والمناسبة في هذا الباب: أن من يقع في محظور 
من محظورات الإحرام يحتاج إلى معرفة الفدية» فناسب 
ذكر (باب الفدية) بعد (باب محظورات الإحرام). 
المطلب الخامس: باب جزاء الصيد 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب جزاء الصيد)”””" 


(5890) ١٠6ل‏ 
550/١ )58(‏ 
(580) و /م وم 


ركمك') ا/ا”ة. 


مجلة جامعة الملك سعودء م51 العلوم التربوية والدراسات الاسلامية 050 الرياض (١١1731/25901١اه)‏ لات 


بعد (باب الفدية) في كتابه «المقنع», وهوالباب 
الخامس من كتاب المناسك. 

وترجم لبذا الباب (باب جزاء الصيد) في كتابه 
والكاف»”0" بعد (باب الفدية). 

وتابعه الحجاوي في «الإقناعءت” و«زاد 
المستقنع»'5*”) والفتوحي في «منتهى الإرادات)21. 

أما السامري في «المستوعب» فذكر (باب جزاء 
الصيد)””' '' بعد (باب كفارات محظورات الإحرام). 
لأنه قسم (باب محظورات الإحرام) ثلاثة أبواب كما مر 
سابقا. 

وقد ترجمالمجد في «المحرر» لبذا الباب (باب 
الجناية على الصيد وجزائها)"*": أما الخرقي في 
مختصره فذكر مسائل هذا الباب في آخر باب من أبواب 
الحج (باب الفدية وجزاء الصيد)””''؛ وكذلك الفخر 
في «البلغة» فذكر مسائل هذا الباب في القسم 
الثالث”**” من أقسام كتاب المناسك وهو القسم 


الأخير. 


(0م5؟) ؟0/6ى؟. 
(584) ١1/وؤه.‏ 
.5١ )586(‏ 

اف ا 
5/١ 591‏ غ. 
لم 4ض 
(5995) 60 


.١مال)59:(‎ 


وما سبق هو الطريقة الأولى لفقهاء الحنابلة » 
وهي إفراد (باب لخجزاء الصيد). 

الطريقة الثانية: عدم إفراد باب خاص لمسائل 
باب جزاء الصيد. وذكرها في باب آخر. وهي طريقة 
ابن قدامة في «العمدة»» فذكر مسائل جزاء الصيد في 
(باب الفدية)!**". 

وكذلك ابن مفلح في «الفروع» لم يذكر (باب 
لجزاء الصيد) وذكر مسائل هذا الباب في (باب 
محظورات الإحرام وكفاراتها وما يتعلق بذلك) في 
الفصل التاسع قتل صيد البر المأكول واصطياده”"". 

والأولى في التبويب إفراد باب خاص لجزاء 
الصيدء وإن كان هذا الباب يتعلق بمحظورات الإحرام 
وكفاراتهاء لكن مسائل جزاء الصيد لطولها وكثرة 
الآثار فيها احتاج الفقهاء إلى وضعها في باب. 

والترجمة الأولى هي ترجمة المجد في «امحرر» 
(باب الجناية على الصيد وجزائها)» لأن الإلزام بجزاء 
الصيد بسبب جناية المحرم والنص عليها في ترجمة 
الباب أولى. 

ومناسبة إيراد (باب جزاء الصيد) بعد (باب 
الفدية) أن الصيد من محظورات الإحرامء وله فدية 
خاصة» فناسب إفراد باب خاص لجزاء الصيد. وذكره 
بعد (باب الفدية) والله أعلم. 


(ه750)59. 


(5955) انظر: 451//6. 


47 
المطلب السادس: باب صيد الحرم ونباته 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب صيد الحرم 
ويا في كتابه «المقنع» بعد (باب جزاء الصيد) ؛ 
وهو الباب السادس في كتاب المناسك. 

وقد اختلفت كتب الحنابلة في ترجمة هذا 
الباب» وموضع عرض مسائل الباب إلى عدة طرق ؛ 
على نا بلق 

اولك ارحب الاك الأشازة إن مارم 
ونباته. 

وهي طريقة ابن قدامة في «المقنع», فقد ترجم 
لجثااناب تجا ( سيد شر وياتة وكدلات 
السامري في «المستوعب» ترجم لهذا الباب (باب صيد 
الحرم ونباته وما يجب به من الجزاء)”"". فزاد في 
الفنحية (ماعي يده اللواء): 

ثانياً: ترجمة الباب بالإشارة إلى صيد الحرم؛ 
وعدم الإشارة إلى نبات الحرم في ترجمة الباب» وهي 

يقة المجد في «المحرر»؛ فترجم لهذا الباب بقوله: 

(باب صيد الحرم وجزائه)””*"', وكذلك الحجاوي في 
«زاد المستقنع» خالف أصل الكتاب؛ فقال: (باب صيد 
الحرم)””'”؛ ولعل ذلك للاختصار. 

ثالثاً: ترجمة الباب بالإشارة إلى صيد الحرم 


(917) 5/1"ة. 
(594؟) ١/١‏ 45. 
١/١ )599(‏ 58. 


)0 و6 5 


عبدالعريز بن سعود بن ضوحي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة في كتاب الركاة .. 


المكي والمدني ونباتهماء وهي طريقة ابن مفلح في 
«الفروع»» فترجم لبذا الباب بقوله: (باب صيد 
الحرمين ونباتهما وما يتعلق بذلك)''' " وتابعه 
الحجاوي في «الإقناع»», فترجم لبذا الباب بقوله: 
(باب صيد الحرمين ونباتهما”” "؛ وهي ترجمة 
الفتوحي في «منتهى الإرادات»: فقد ترجم الباب 
بقوله: (باب صيد الحرمين ونباتهما)"" ". 

رابعاً: عدم إفراد باب لصيد الحرم ونباته: 
وذكر مسائل هذا الباب في باب آخر. 

وهي طريقة الخرقي في مختصرهء فذكر مسائل 
هذا الباب في (باب ما يتوقى المحرم وما أبيح له)؟'", 
وهي طريقة ابن قدامة في كتابه «الكافي»» فذكر مسائل 
هذا الباب في (باب جزاء الصيد)”” ”“؛ وكذلك الفخر 
في «البلغة» لم يفرد باب لصيد الحرم ونباتهء وذكر 
مسائل هذا الباب في (الباب الرابع في محظورات 
الإحرام)”'" وقسم هذا الباب إلى ستة فصول» وذكر 
في (الفصل السادس : في تحريم الحرم)"" ". 

خامساء عدم الإشارة إن مسنائل :هذا الناب» 
وهي طريقة ابن قدامة في «عمدة الفقه». ولعل ذلك 


١01‏ 9)اكله. 
لا ا 0 
(م”*) ا/همة١.‏ 

(450)0. 
يه وه 
المي 3ت 

1١18 )810/( 


بحلة جامعة الملك سعود. م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (") » الرياض (١501م/1481١ه)‏ عع 


من باب الاختصار. 

والأولى في التبويب هي الطريقة الثالثة» فإن من 
لمناسب للفقيه التعرض للحرم المكي والحرم المدني مع 
الإشارة إلى ما ورد في وادي وجء: لذلك نجد أن ابن 
مفلح عندما ترجم لبذا الباب أشار إلى ذلك بقوله: 
(باب صيد الحرمين ونباتهما وما يتعلق بذلك)*'” 
فقوله: وما يتعلق بذلك» إشارة إلى مبحث صيد وج 


وشجره» وقد أفرد لذلك فصلا 


[اأحسة 35 5 


في آخر الكتاب. 

ومناسبة إيراد (باب صيد الحرم ونباته) بعد 
(باب جزاء الصيد) أن المصنف لما فرغ من بيان جزاء 
الصيد للحرم؛ سواء كان داخل الحرم أو خارج الحرم ؛ 
ناسب أن يذكر في هذا الباب أحكام حرم مكة للمحرم 
وغيره: مع بيان ما يتعلق بذلك من أحكام النبات 
والصيد. 

وبعض الفقهاء رأى من المناسبة أن يذكر أحكام 
الحرم المدني مع بيان ما ورد من أحكام في وج. 

قال الشيخ الفوزان: (لما فرغ المصنف رحمه الله 
من أحكام الصيد بالنسبة للمحرم» سواء كان داخل 
الحرم أو خارج الحرم» أراد أن يذكر في هذا الفصل'''" 
صيد الحرم خاصة» يعني : حرم مكة المشرفة. وهو ما 
كان داخل الأميال)"'' ". 


زم١‏ ؟) كرره. 
١/5)‏ 


(0 الشرح المختصر 7 /487. 


المطلب السابع : باب ذكر دخول مكة 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب ذكر دخول مكة) 
بعد (باب صيد الحرم ونباته) في كتابه «المقنع» وهو 
الباب السابع من كتاب المناسك. 

وقد وقع اختلاف في ترجمة هذا الباب في نسخ 
«المقنع» على ما يلي : 

أولاً : في نسخة «المقنع» طبعة المؤسسة السعيدية 
(باب ذكر الحج ودخول مكة”'"؛ وهي النسخة 
المعتمدة في هذا البحث؛ وهي ترجمة الخرقي في 
0 
2 (باب ذكر دخول مكة) وهي ترجمة 
الباب في نسخة «المقنع» المطبوعة مع «الشرح الكبير» و 
«الإنصاف»», تحقيق: د. عبدالله التركي"''"؛ وفي 
نسخة «المقنع» المطبوعة مع «المبدع شرح المقنع»”*""2 
وفي نسخة «الممتع في شرح المقنع» لزين الدين المنجي 
التنوخي"'"», وهي الترجمة الواردة في نسخة «الشرح 
الكبير» و «المغني» بدار الفكر""". 

ثالثاً: (باب دخول مكة) وهي ترجمة الباب في 
نسخة «الإنصاف»» تحقيق: محمد حامد الفقي*'". أما 


ا 11/1 
(2017) 2 
ف اه 
كلض ف 
الس 6ه 
(مارع) الام 


"7/1: )*14 


145 


نسخة «الإنصاف» المطبوعة مع «المقنع» و «الشرح 
الكبيرا؛ تحقيق: د.عبدالته التركي (باب ذكر دخول 
مكة)” ". 

والصحيح أن ترجمة الباب (باب ذكر الحج 
ودخول مكة) تصحيف في النسخة؛ ولعل هذا 
التصحيف تابع ترجمة الخرقي في مختصره. 

أما ترجمة الباب (باب ذكر دخول مكة) فهذه 
الترجمة هي الواردة في أكثر نسخ «المقنع» المطبوعة. 
ولذلك أثبتنا هذه الترجمة في البحث. 

والأقرب ترجمة هذا الباب (باب دخول مكة) 
ولم ترد هذه الترجمة إلا في نسخة «الإنصاف»ء 
تحقيق : الشيخ محمد حامد الفقي”''"': وسبب ترجيح 
هذه الترجمة أن ابن قدامة في كتابه «العمدة» ترجم لهذا 
الباب (باب دخول مكة)''", وكذلك الحجاوي في 
كتابه «زاد المستقنع مختصر المقنع0'""" ترجم لبذا الباب 
(باب دخول مكة), وكذلك في كتابه «الإقناع,""" 2 
وهي ترجمة الفتوحي ف امنتهى الارادات»!*"" 

أما ابن قدامة في كتابه «الكافي» فترجم لبذا 
الباب (باب دخول مكة وصفة العمرة)”'” وإفراد 


(019) و/ل/. 
50 5/1 
للضي اه 
.4١ )*55(‏ 
(95؟؟) ك/ه. 
(51؟) ا/لا؟ةا. 


(0؟9) كا 1 


عبد العز يز بن سعود بن ضوخي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


مسائل دخول مكة في باب هي الطريقة الأولى للحنابلة 
في مصنفاتهم الفقهية. 

أما الطريقة الثانية : فيذكرون مسائل هذا الباب 
ق بات اشر ولا ونون لباب صفلا 

وهي طريقة السامري في «المستوعب»؛ فذكر 
مسائل هذا الباب في (باب صفة الحج)'"'". 

والفخر في «البلغة» ذكر مسائل هذا الباب في 
الباب الخامس من القسم الثاني في (الفصل الأول: في 
نا 

والمجد في «الحرر» ذكر مسائل هذا الباب في (باب 
صفة الحج والعمرة)””"”". 

وابن مفلح في «الفروع» ذكر مسائل هذا الباب 
(باب صفة الحج والعمرة)'""". 

والأولى في التبويب ترجمة هذا الباب (باب 
دخول مكة وصفة العمرة) وهي ترجمة ابن قدامة في 
«الكافي»” '". 

وأولوية هذه الترجمة لأن الفقهاء يذكرون في 
هذا الباب الصفة المستحبة في دخول مكةء كما يذكرون 
الطواف والسعي من أعمال الحج؛ كما أنها أعمال 
العمرة؛: فناسب ذكر العمرة في ترجمة الباب. 


الضف 4 
(ففضة اعت 

(4؟؟) اه 
سس ايض 


عم ا/ 1 


يجلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7) , الرياض (١1٠7م/18481اه)‏ 


وذكر العمرة في ترجمة الباب في حال عدم ذكر 
العمرة في ترجمة باب آخرء وهي طريقة ابن قدامة في 
«المقنع»» فلم يشر إلى العمرة في تراجم أبواب كتاب 
المناسك في كتابه «الممنع» . 

أما من أشار إلى العمرة في ترجمة باب آخر أو 
أقرة سانانا كما شيل الجادري ل لمعاو عي 
فالأولى في هذه الحالة ترجمة هذا الباب (باب دخول 
مكة وما يتعلق به من الطواف والسعي)؛ وهي ترجمة 
البهوتي في «الروض المربع شرح زاد المستقنع»""””". 

ومناسبة ذكر (باب دخول مكة) بعد (باب صيد 
الحرم ونباته) أن المصنف لما فرغ من بيان أحكام صيد 
الحرم ونباته: ناسب أن يبين للحاج الصفة المستحبة 
لدخول مكة مع بيان الأعمال التي يفعلها عند دخول 
المسجد الحرام» والله أعلم. 


المطلب الثامن: باب صفة الحج 

ذكر الإمام ابن قدامة (باب صفة الحج)'""" بعد 
(باب ذكر دخول مكة) وهو الباب الثامن في كتاب 
المناسك في «المقنع». 

وقداختلف فقهاء الحنابلة في ترجمة هذا 
الباب» كما تنوعت طرقهم في عرض مسائل هذا 
الباب في باب واحد أو أكثر من باب على عدة طرق. 


(781) ا/لاكه. 
١14/6 )”35(‏ وانظر: حاشية الروض لابن قاسم ؟ /لا4. 
(#” 18/1 7. 


ل 


الطريقة الأولى: ذكر مسائل هذا الباب في باب 
واحد مع اختلاف في ترجمة الباب على ما يلي : 

-١‏ ترجمةهذاالبابٍ(باب صفةالحج) 
وهي ترجمة ابن قدامة في «المقنع» و«الكافي”"”, 
وتابعه الحجاوي في «منتهى الوا 

؟- ترجمة هذا الباب (باب صفة الحج 
والعمرة) وهي ترجمة ابن مفلح في «الفروع» 
والحجاوي في «الإقناع 0" و«زاد المستقنع 7 

*“-- ترجمة هذا الباب (أفعال الحج والعمرة) 


إنضفيق 


وهي ترجمة الفخر في «البلغة»» فترجم هذا الباب في 
القسم الثاني من كتاب الحج بقوله: (الباب الخامس في 
أفعال الحج والعمرة)”''". 

4< ترجمة هذا الباب (باب ذكر الحج)””*" 
وهي ترجمة الخرقي في مختصره, وذكر هذا الباب (باب 
ذكر الحج ودخول مكة)"”". 

الطريقة الثانية : ذكر مسائل هذا الباب في أكثر 
من باب على ما يلي : 


(:**") 5/5 5غ. 
رمعم ا/ 1 
الضف اغرضةه 
(فضف؛ 0ت 
افكرضة بج 
(89*”") 2.155 
(28)90. 


.2 8 )*1( 


-١‏ المجد فى «الحرر» ذكر مسائل هذا الباب في 
بابين (باب أركان النسكين وواجباتهما"''” و (باب 


صفة الحج والعمرة) 
؟- ابن قدامة في «العمدة» ذكر مسائل هذا 


اسدايذةا 


0 


الباب في ثلاثة أبواب؛ وهي : (باب صفة الحج) 
و(باب ما يفعله بعد الحل”**" و (باب أركان الحج 
والعمرة) 

8- السامري في «المستوعب» ذكر مسائل هذا 


(فحترف 


[افحبيق 


الباب في أربعة أبواب 5 وهي (باب صعة الحج) 
(باب صفة العمرة)”*" و (باب شرائط الحج والعمرة 
وأركانهما وواجباتهما ومسنوناتهما وهيئاتهما)""*" و 
(باب النيابة في الحج بالف اوراس ةلومع 
بالحجح) 7 . 

واالتسى العتلاف ترجهة الات كته مسائل 
صفة الحج ؛ وبعض الفقهاء يذكر قٍْ هذاالياب صفقة 


العمرة؛ لذلك ذهب بعضهم إلى تقسيم هذا الباب. 


.515/1١)9:5( 
(9:؟) ا/رهغ5.‎ 
لاى”.‎ )98:( 
(هغ؟)580.‎ 
.غ١ (5:؟)‎ 
.257/1١ 9590 
(مع*) ا/لا؟ه.‎ 
.ه58/١)559(‎ 
(-ه») ا/لمه.‎ 


(1ه*) ١/هة2ه.‏ 
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عبدالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويعى: التويب وفقه المناسبة بي كتاب الزكاة .. 


والأولى في التبويب ذكر باب لصفة الحج. 
وباب لصفة العمرة» وباب لأركان النسكين 
وواجباتهما. كما فعل ابن قدامة في «العمدة». إلا أنه 
يكوا صف الحدرةة وطن العسي قونت من 
تقسيم السامري في «المستوعب» والمجد في «الحرر»ء كما 
موتسابقا :آله أعانه. 

ومناسبة ذكر (باب صفة الحمج) بعد (باب ذكر 
الحج ودخول مكة) أن الحاج بعد دخوله مكة والطواف 
والسعي يحتاج لمعرفة بقية أعمال الحج. فناسب ذكر 
صفة الحج. 

ومن ذكر من العلماء صفة العمرة في هذا الباب 
فالمناسبة ظاهرة أيضاًء فإن المعتمر إذا دخل مكة احتاج 
إلى بيان أحكام صفة العمرةء خاصة إذا كان متمتعاء 


والله أعلم. 


المطلب التاسع: باب الفوات والإحصار 

ذكر الإامام ابن قدامة (باب الفوات 
والااحصار)!”2" في كتابه «المقنع» بعد (باب صفة الحج) 
وهو الباب التاسع في المناسك. 

وقداختلف فقهاء الحنابلة في ترجمة هذا 
الباب. كما تنوعت طرقهم في عرض مسائل هذا 
الباب في باب واحد أو بابين أو ذكر مسائل الباب في 


باب آخر أو عذة أبواب على ما يلى : 


.:55/1١)8ه؟(‎ 
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أولاً: ذكر مسائل هذا الباب في باب واحد مع 
اختلاف في ترجمة الباب على ما يلي : 

 -١‏ ترجمةهذا ا لبا بٍ(باب الفوات 
والاحصار) وهي طريقة ابن قدامة في «المقنع» وابن 
مفلح قْ «الفروع)””" والحجاوي ف «الإقناعم””" 
و«زاد المستقنع»*”” والبهوتي في «منتهى 
الارادات)””". 

2-9 ذكر الفوات والإحصار مع مايفسد 
الحج والإشارة إلى ذلك في ترجمة الباب» وهي طريقة 
ابن قدامة في «الكافي»» فترجم لبذا الباب (باب ما 
يفسد الحج وحكم الفوات والإحصار)””””". 

ثانياً: ذكر حكم الفوات في ياب وحكم 
الإحصار في باب آخرء وهي طريقة السامري في 
«المستوعب»» فذكر (باب الفوات)”””' ثم ذكر (باب 
الاحصار)”'*". كذلك الفخر في «»البلغة ذكر في القسم 
الثالث من كتاب الحج (الباب الأول: في الفوات)1!''” 
و (الباب الثاني : في الإحصار وغيره من الموانع)”” ". 


(هة") ا ركلا 
(:6؟) الا 
(0ه*) “41 
(كم*) و/١١اك؟.‏ 
(/8610) 1517/5. 
((مه؟) ارامه. 
(9م؟) وله 
(0)956 08 1. 


)مهل . 


وحن 


كالنا< غيم ذكر تربيدمة لبذ الات وك عسائلة 
في أبواب أخرى. 

وهي طريقة المخرقي في مختصره» فلم يترجمم باب 
للفوات والإحصار وذكر مسائل الفوات في (باب 
الفدية وجزاء الصيد)”'"'" آخر أبواب كتاب الحج في 
مختصر الخرقي؛ وذكر الإحصار في (باب ما يتوقى 
المحرم وما أبيح له)”””". 

وابن قدامة في كتابه «العمدة» لم يترجم بابا 
للفوات والإحصارء وذكر مسائل الفوات في (باب 
أركان الحج والعمرة)”*"" ومسائل الإحصار في (باب 
الفدية)* ". 

والمجد في «المحرر» ذكر مسائل هذا الياب في (باب 
أركان النسكين وواجباتهما)"''”". 

والأولى في التبويب ذكر الفوات والإحصار في 
باب واحدء كما في «المقنع» وغيره»ء مع الإشارة إلى 
الموانع الأخرى في الترجمة» كما ترجم الفخرفي 
«البلغة» بقوله : (الباب الثاني : في الإحصار وغيره من 
الموانع)”" ”". 

وعلى ذلك تكون الترجمة: (باب الفوات 


افكضف ان 
(590”) ه4. 
١ )"5(‏ 6. 
لننظة اضة 
الضف فيقية 


)مه 1 


38 
والإحصار وغيره من الموانع) خاصة أن هناك موانع 
تدخل في الإحصار” ". 

ومناسبة ذكر (باب الفوات والإحصار) بعد 
(باب صفة الحج) أن الحاج قد يفوته الوقوف بعرفة: 
وقد يمنع من الوصول إلى البيت الحرام: فناسب حكم 
هذه الحالة بعد بيان صفة الحج الكامل » والله أعلم. 
المطلب العاشر: باب ادي والأضاحي 

تكس الإعبام ابجين قذامةة (واف البحدئ 
والأضاحي)””" في كتابه «المقنع» بعد (باب الفوات 
والإحصار) وهو الباب العاشر والأخير في كتاب المناسك. 

وقد ترجم فقهاء الحنابلة هذا الباب تراجم 
مختلفة؛ كما تنوعت طرقهم في عرض مسائل هذا 
الباب في باب واحد أو عدة أبواب» كما يلي : 

أولاً: ذكر مسائل هذا الباب في باب واحد مع 
اختلافهم في ترجمة الباب على ما يلي : 

0-١‏ ترجمة الباب (باب البدي والأضاحي) 
وهي ترجمة ابن قدامة في «المقنع»"' "”؛ والفدوحي في 
«منتهى الإرادات»'''"'» وقد ذكر ابن قدامة في الباب 


أحكام العقيقة'''" مع عدم الإشارة إلى ذلك في ترجمة 


(50") انظر : ما ذكر د. عبدالله بن عبدالعزيز الجبرين في شرح 
عمدة الفقه؛ قسم العبادات 1/8 . 

.ةالا/ا١‎ )9859( 

00نا؟) ا/كلاء. 


لض 04 


(0/5*) انظر: 485/1١‏ من المقنع. 


عبدالعزيز بن شعاد بن ضوحى الضويحي: التويب وفقه المناسبة ثي كتاب الركاة .. 


الباب» كذلك الفتوحي في «منتهى الإرادات» ذكر 
أحكام العقيقة'"” في هذا الباب مع عدم الإشارة إلى 
ذلك في ترجمة الباب. 

؟- ترجمة الباب (باب الهدايا والضحايا) 
وهي ترجمة المجد في «المحرر»'*'"'. ولم يشر إلى العقيقة 
في الترجمة مع ذكره لأحكام العقيقة في الباب”*""' 

*- - ترجمةالياب(باب البدي 
والأضحية)”” '" وهي ترجمة ابسن مفلح في 
«الفروع»'""””'؛ وذكر أحكام العقيقة*"" في هذا الباب 
ولم يشر إلى ذلك في الترجمة؛, كذلك ترجم بهذه 
الترجمة الحجاوي في «زاد المستقنع»”*"", وذكر أحكام 
العقيقة في هذا الباب ولم يشر إلى ذلك في الترجمة. 

2-4 ترجمة الباب (باب البدي والأضاحي 
والعقيقة) وهي ترجمة الحجاوي في كتابه 
«الإقناع»'”””. 

ثاباء إوزاو اتمكاء الى والتيعية و افده 
وذكر أحكام العقيقة في باب آخر. 

وهي طريقة ابن قدامة في «العمدة» فذكر (باب 


(07”) انظر: 3١7/1١‏ من المنتهى. 
اضف لقة 


0/ا8) 1/اه؟. 
ركلا رمم 
ل 
الكش ا 
(31/9) 45. 


2/5) 
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البدي والأضحية)”'”" ثم ذكر (باب العقيقة)””*". 

الثا: إفراد أحكام البدي في باب وأحكام 
الضحايا في باب» وذكر أحكام العقيقة في باب الضحايا 
مع عدم الإشارة إلى أحكام العقيقة في الترجمة. 

وهي طريقة الفخر في «البلغة»» فذكر ف القسم 
الثالث من كتاب الحج (الباب الرابع في البدي) ”"', 
ثم ذكر (الباب الخامس في الضحايا)”*”": وذكر في 
الباب الخامس أحكام العقيقة”””". 

رابعا: إفراد أحكام البدي في باب والأضحية 
في باب والعقيقة في باب. 

وهي طريقة السامري في «المستوعب» فذكر 
(باب 6 ثم (باب الأضحية)07 ثم (باب 
العقيقة)”*”"', وكذلك ابن قدامة في «الكافي». فذكر 
(باب البو ثم (باب الأ 10" ثم (باب 
العقيقة)7"". 


.4٠ 0581(‏ 
.4١ 0585(‏ 
مم 177 
(177)584. 
(886) 156 
(45؟9) ا/كمه. 
(9410) 1/امه. 
(84؟) الفكه. 
(4ى؟) 5/الا. 
(40ة8؟) ؟/ممغ. 


(9"11) ؟//اةغ. 


5 


غامبا :عد دك تزجينة لنيذا الاك :وف 
طريقة الخرقي في مختصره؛ فذكر أحكام البدي في (باب 
الفدية وجزاء الصيد"”*" وأحكام الأضحية والعقيقة 
في (كتاب الأضاحي) ". 

والأولى في التبويب ما ترجم به الحجاوي في 
كتابه «الإقناع» (باب البدي والأضاحي والعقيقة)» 
وهذا إذا كان الكتاب مختصراًء وإلا إفراد أحكام البدي 
في باب والأضحية في باب والعقيقة في باب هو الأولى 
والله أعلم. 

ومناسبة ذكر (باب البدي والأضاحي) بعد 
(باب الفوات والإحصار): أن الحاج يلزمه في بعض 
أنساك الحج البدي. وهو ما يهدي إلى بيت الله من 
بدنة أو غيرها**”. كما أن البدي يلزم في حالة 
الإحصارء فناسب تأخير أحكام البدي بعد الفراغ من 
صفة الحج وبيان أحكام الفوات والإحصارء ولما كان 
البدي من الذبائح التي هي قربة إلى الله وعبادة ناسب 
ذكر أحكام الأضحية والعقيقة؛ لأنها من الذبائح التي 
يتقرب بها إلى الله وهي عبادة. 

قال ابن القيم : (والذبائح التي هي قربة إلى الله 
وعبادة هي ثلاثة: البدي. والأضحية» 
والعقيقة)”*"" . والله أعلم. 


(؟ة605)8. 

(#وع) 156 

(594) انظر: أحكام القرآن للقرطبي 5 /518. 
(5946) زاد المعاد 7/5١؟5.‏ 


الخاقة 

الحمد لله رب العالمين: والصلاة والسلام على 
نبينا محمد صلى الله عليه وسلم وعلى آله وصحبه ومن 
تبعهم بإحسان إلى يوم الدين» أما بعد. . 

فمن خلال بحث التبويب وفقه المناسبة في كتاب 
الزكاة والصيام والمناسك توصلت إلى نتائج من أبرزها 
ما يلي : 

أولاً : اعتناء الفقهاء بجمع المسائل والفروع 
المتشابهة , وإلحاق كل مسألة بنظائرها في باب واحد مع 
ترجمة الباب ترجمة مختصرة لبيان أهم مسائل الباب. 

اا اهتم الفقهاء بمراعاة العلاقة التي تربط 
أجناس المسائل الفقهية وأنواعها وأفرادهاء وهوما 
ترف اق الناية: :. 

ثالثاً: قد يذكر أكثر من مناسبة لإيراد الكتاب أو 
الباب أو الفرع. وبعضها يكون أظهر من بعسض» 
ويغلب على الظن أن هذه المناسبة مقصودة للفقهاء أو 

رابعاً: ابتداء فقهاء الحنابلة وغيرهم من الفقهاء 
بقسم العبادات اهتماما بالأمور الدينية؛ ورتبوا قسم 
العبادات وفق أركان الإسلام؛ كما ورد في حديث 
جبريل عليه السلام؛ وحديث عبدالله بن عمر رضي 
الله عنهما في رواية مسلم» فبدؤا بالصلاة وذكروا قبل 
الصلاة كتاب الطهارة لأنها من شروط الصلاة» 
والشرط مقدم على المشروط» ولأنها مفتاح الصلاة» 
وبعد الصلاة ذكروا كتاب الزكاة للحديث؛» ولأنها 


عبدالعزيز بن سعود بن ضويعي الضويحي: 


التويب وفقه المناسبة تْ كتاب الركاة .. 


قرينة الصلاة في كتاب الله عز وجل» ثم ذكروا الركن 
الذي يلي الزكاة وهو الصيام؛ ثم ذكروا الركن الأخير 
الحج. 

عاد مشاه طن لامع احاسةة ف تريب 
أبواب كتاب الزكاة والصيام والمناسك» وإن لم يشيروا 
إلى ذلك»: ومن خلال الاستقراء يتضح ذلك جليًا. 

وصلى الله وسلم على نبينا تحمد وعلى آله 
وأصحابه أجمعين» والحمد لله رب العالمين. 


المراجع 


أبا الخيل: عبدالله » ود. خالد بن علي المشيقح, 
الشرح ا مختصر على متن زاد الستقنع. تأليف : 
د. صالح بن فوزان الفوزانء الناشر: دارابن 
الجوزيء الدمام؛ الطبعة الأولى. عام 
14هء وطبعة مؤسسة آسامء تحقيق: 
الرياض» الطبعة الأولى؛ عام 517١ه.‏ 

ابن دهيشء عبدالملك بن عبدالله. المنع في شرح 
القضع. تأليف: زين الدين المنجي التنوخي 
الحنبلي» تحقيقء الناشر: دار خضرء مكة 
المكرمة؛ الطبعة الأولى: عام 514١ه.‏ 

ابن قاسم, الشيخ عبدال رمن بن محمد . حاشية 
السروض ا مربع شرح زاد المستمنع. تأليف» 
الطبعة الثالثة» عام 06٠51١ه.‏ 

ابن منظورء الإمام محمد. لسان العرب. تأليف : الإمام 


محمد بن منظور, الناشر: دار صادرء بيروت. 
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أبوزيد. بكر بن عبدالله. بلغة الساغب وبغية الراغب. 
تأليف : فخر الدين أبي عبدالله محمد بن الخضر 
بن تيمية» تحقيق . الناشر: دار العاصمة» 
الرياضء الطبعة الأولى؛ عام /1١51١ه.‏ 

الأرنؤوط. عبدالقادر» زاد ا معاد في هدى خير العياد. 
تأليف: الإمام شمس الدين أبي عبدالله محمد 
بن أبي بكر ابن قيم الجوزية» عبدالقادر 
الأرنؤوط» الناشر: مؤسسة الرسالة» ومكتبة 
المنار الإسلامية » بيروت؛ الطبعة الثامنة: عام 
6ه. 

البخاري. الإمام محمد بن إسماعيل. تألب: صحيح 
البخاري ا جامع الصحيح .. تأليف طبع مع 
فتح الباري بشرح صحيح البخاري لابن حجرء 
الناشر : دار المعرفة» بيروت. 

بدوي. عبدالصمد الطاهر . الإ نحاف بتخريج 
احاذيت الاشزاف. تأليف» الئاشن» داز البحوث 
للدراسات الإسلامية وإحياء التراث؛ دبي » 
الطبعة الأولى. عام ١57١ه.‏ 

البعلي. عبدالله بن محمسد. الطلع علد ىأبواب القنع. 
تأليفء, المكتب الإسلامي» بيروتء الطبعة 
الأولى» عام 15/6١ه.‏ 

البعيمي) عبدالعزيز ٠القسع‏ في شرح ختصر ا خرقي. 
تأليف : الإمام الحسن بن أحمد بن عبدالله بن 
البناء تحقيق : الناشر: مكتبة الرشد» الرياض» 
الطبعة الثانية. عام 60١5١ه.‏ 
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البهوي. منصور بن يونس » الروض المربع شرح زاد 
الستمنع. تحقيق : د. عبدالله الطيار» ود. إبراهيم 
الغصن. ود. خالد المشيقح, ود. عبثالله 
الغصن . الناشر: دار الوطن. الرياضء الطبعة 
الأولى؛ عام /ا51١اه.‏ 

التركي. عبدالله » الإنصاف في معرفة الراجح من 
ا خلاف على مذهب الإما م /أحمد. تأليف: 
علاء الدين علي المرداوي. تحقيق؛ الناشر: دار 
هجرء القاهرةء الطبعة الأولىء وطبعة 
بتحقيق: الشيخ محمد حامد الفقي» الناشر: 
مطبعة السنة المحمدية» القاهرة» الطبعة الأولى» 
عام 06/ا1اه. 

التركيء عبسدالله » المقدسي » شرف الدين موسى 
أبوالنجا الحجاوي الإقناع لطالب الانتفاع. 
تحفيق : د. الناشر: دار هجرء القاهرة» الطبعة 
الأولى. عام 5148١ه.‏ 

التركسيء عبسدالله. الشرح الكبير على من القنع. 
تأليف : الإمام عبدالرحمن بن قدامة المقدسي . 
طبع مع المقنع والإنصاف. تحقيق » الناشر: دار 
هجرء القاهرة» الطبعة الأولى؛ عام 5415اه.ء 
وطبعة دار الفكرء لبنان» مع المغني» الطبعة 
الأولى: عام 5١5١ه.‏ 

الت ركي, عبدالله. تحقيق : مننهى الإرادات. تأليف: 
تقي الدين محمد بن أحمد الفتوحي. الناشر: 


مؤسسة الرسالةء الطبعة الأولى. عام ١157١ه.‏ 
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التركي. عبدالله. تحقيق : الفروع. تأليف: العلامة 
شمس الدين محمد بن مفلح المقدسي. الناشر: 
مؤسسة الرسالة» لبنان» الطبعة الأولى؛ عام 
هه 

الت ركي» عبدالله. تحقيق : الكافي. تأليف : الإمام موفق 
الدين عبدالله بن قدامة» الناشر: دار هجرء 
القاهرة؛ الطبعة الأولى: عام 514١ه.‏ 

التركسي. عبدالله. تحقيق : شرح مننهى الإرادات. 
تأليف: الشيخ منصور بن يونس البهوتي» 
الناشر: مؤسسة الرسالة؛ الطبعة الأولى؛ عام 
١ه‏ 

ارقي عبدالله. عبد الفتاح الحلوء الغني. تأليف : 
الإمام موفق الدين عبدالله بن قدامة» تحقيق» 
الناشر: دار هجرء القاهرةء الطبعة الأولى» 
عام ١٠4١هء‏ وطبعة دار الفكر العربي مع 
الشرح الكبيرء الطبعة الأولى؛ عام ٠5١ه.‏ 

التركسي. عسدالله» تحقيق: العدة في شرح العمدة. 
تأليف: بهاء الدين عبدالرحمن المقدسيء 
تحقيقء الناشر: مؤسسة الرسالة» الطبعة 
الأولى؛ عام ١57١ه.‏ 

الجبرين: عبد الله بن عبدالرحمن ٠‏ شرح عمدة الفمه. 
الناشر: مكتبة الرشد ناشرونء الرياض» 
الطبعة الثانية: عام 574١ه.‏ 

اخبرين عبد الله بن عبدالرحمن ٠‏ شرح الزركشي على 
ختص را خرقي. تأليف: محمد بن عبدالله 


عباالعزيز بن سعود بن ضويحي الضويمى: التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


الزركشي. تحقيق: الناشر: مكتبة العبيكان؛ 
الرياضء الطبعة الأولى»: عام 517١ه.‏ 
الرحيباي» مصطفى السيوطي, مطالب أولي النهى في 
شرح غاية النتهى. تأليف. الناشر: المكتب 
الإسلاميء. بيروت» الطبعة الأولى» عام 
اه 

شاكر, أحمد . سنن الترمذي. تأليف: أبي عيسى محمد 
بن سورة الترمذيء تحقيق: الشيخ الناشر: 
مطبعة مصطفى البابي الحلبي» القاهرة؛ الطبعة 
الثانية» عام /9١١ه.‏ 

الشنقيطي ؛ محمد الأمين بن محمد المختار . أضواء 
البيان في إيضاح القرآن بالقران. تأليف : الناشر : 
عالم الكتب» بيروت. 

الطناحي. محمود. نحقيق: النهاية في غريب ا حديث 
والأثر. تأليف : الإمام جد الدين أبن السعادات 
المبارك بن محمد الجزري: وطاهر الزاوي» 
الناشر: المكتبة الإسلامية؛ الطبعة الأولى؛ عام 
اه 

عبدالباقي» صحيح مسلم. تحقيق وتأليف : الإمام 
مسلم بن ا حجاج القشيري النيسابوري » 
الناشر: دار إحياء التراث العربي» بيروت. 

عبدالباقي, محمد فؤاد , سنن ابن ماجة. تأليف : الحافظ 
أبي عبدالله محمد ابن ماجةء تحقيق: الناشر: 
دار إحياء الكتب العربية» القاهرة. 

عبدالباقي. محمد فؤاد. اللوطا. تأليف وتحقيق: الإمام 
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مايق أتفن : التاشتر داز إخاء الكسين 
العربية» القاهرة. 

عطار أحمد عبدالغفور. تحقيق . الصحاح. تأليف : 
إسماعيل بن حماد الجوهريء الناشر: دار 
العلم للملايين» بيروت. 

الفتوحي. تقي الدين محمد. معونة أولي النهى شرح 
السكي عالق يق فوخو لكايه 
دهيشء الناشر: دار خضر . الطبعة الأولى» 
عام 5151١اه.‏ 

فودة, عليء كتاب الأفعال. تحقيق : تأليف: أبي بكر 
تحمد بن عمر بن عبد العزيز ابن القوطية 
الأشبيلي؛ الناشر: مطبعة مصرء القاهرةء 
الطبعة الأولى: عام 1967م. 

قدامة, الإمام موفق الدين عبدالله بن أحمد. المقدع. 
تاليف : التاش + الؤسسة الستعيدية» الرناضن: 
الطبعة الثانية. 

قدامة, الإمام موفق الدين عبد الله. الناشر: مكتبة 
التوفيق» الرياض. طبع المطبعة الباشمية 
بدمشق. عام 80١1اه.‏ 

القرطي. محمد بن أمد . ا جامع لأحاكم القران. 
تأليف: الإمام تصوير عن طبعة دار الكتب 
المعنويةالناة 

اللبدع في شرح المقنع. تأليف : الإمام برهان الدين 
إبراهيم بن تحمد بن مفلح المؤرخ» الناشر: 
المكتب الإسلامي» بيروت. 


اوح ا« 


مجموع الفوائد واقتناص الأوابد. تأليف: الشيخ 
عبدالرحمن بن ناصر السعدي» تحقيق: سعد 
بن فوازالصميل. الناشر: دار الوطنء 
الرياضء الطبعة الأولى. عام 5477١ه.‏ 

المحرر في الفقه. تأليف : الإمام مجد الدين أبي البركات 
عبدالسلام بن تيمية» تحقيق: نحمد حامد 
الفقي» الناشر: دار الكتاب العربي: بيروت. 

محمد. إبراهيم أمد. اصطلاح ا مذهب عند ا مالكية. 
تالقهالهاقترء ذاو الحتتوث لللززاسحات 
الإسلامية وإحياء التراث» دبي» الطبعة 
الأولى؛ عام 517١ه.‏ 

مختصر المخرقي. تأليف الإمام عمر بن الحسين الخرقي, 
الناشر: مؤسسة الخافقين»: الطبعة الثالثة. 

المدخل المفصل إلى فقه الإمام أحمد. تأليف: الشيخ 
بكر بن عبدالله أبوزيدء الناشر: دار العاصمة» 
الرياضء الطبعة الأولى؛ عام 511١ه.‏ 

المستوعب. تأليف : الإمام نصر الدين محمد بن عبدالله 
السامري . تحقيق: د. عبدالملك بن عبدالله بن 
دهيش . الطبعة الثانية. عام 5574١ه.‏ 

مسند الإمام أحمد. تأليف : الإمام أحمد بن حنبل» 
تحقيق بإشراف: شعيب الأرنؤوط. الناشر: 
مؤسسة الرسالةء الطبعة الأولىء عام ١57١ه.‏ 

المقدسي. شرف الدين موسى أبوالنجا الحجاوي. زاد 
ا مستقنع في اختصار القنع. تأليف: ٠‏ الطبعة 
الثالثة » القاهرة؛ عام /741١ه.‏ 


. عبدالعزيز بن سعود بن 
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المقري. أحمد بن محمد بن علي . المصباح الئير في 
غريب الشرح الكبي رللرافعي. تأليف : الناشر: 
المطبعة الكبرى الأميريةء القاهرةء الطبعة 
الثانية. عام 575 1١ه.‏ 

النجار . محمد زهري ٠‏ تيسي رالكريم الرحمن في تفسير 
كلام النان. تأليف : العلامة عبد الرحمن بن 
تامدك التسكدض »«النافس ال فاسة العاضة 
لإرادات البحوث العلمية والإفتاء والدعوة 


الضويمى: التويب وفقه المناسبة في كتاب الزكاة .. 


والإرشادء الرياضء عام 5٠5١ه.‏ 
النسائي, أبي عبدالرحمن أحمد . سدن النسائي. تأليف : 
الإمام الناشر: المكتبة العلمية» لبنان. 
هارون. عبدالسلام محمد . وتحمد علي النجارء 
تهذيب اللغة. تأليف: أبي منصور محمد بن 
أحمد الأزهري» تحقيق ‏ الناشر: الدار المصرية 
للتأليف والترجمةء القاهرة؛ عام 7/85١ه.‏ 
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مأعاء؟ة م113 لتنة ,1ق 121 .مستاقة! بأمعلد2 01 8001 صا طمعلته؟ عمموأعدءء0 اسه عستدءع0م1 
50015 و'واإطدد ع1[ 


10211 !لخ 52110 1-3217 لطم 


,لقا عتدبت|؟] زه «مودء/مع واولع0وو1. 
,[ل0قامءنتوط زه عوءأأه" ,كءتفلااك ءذنجو|ك[ زه تدع« دوعو 
نط1 ألنتود ,مما اتكتع ورلا لنتو3 وكا 


(.5/6/1429!13 [ صملعهءتاطنام ح] لعأمععءج :16/2/1429[1 لعنازععع 8 ) 


تلقنو عط عتفنلوتت م1 كامعدوع: مقعم مولع لطامص! أدمصم عط )و ععمده عع د5معامقطن [ه طماتة؟ دعتطمهععماظ8 لمة دومماتكوءء0 أه طفاتد؟ ‏ .كاعم أوطى 
لالناد علط .كأضع 1 لااللاوعء كال طالات عناكدا طعدءع علمنا لضة امجعمعع مز دعنوو] لأج ععدكتحض صق (بووععاء 1و عم0) طمطائدط خخ مكرة علطا عمتكنا بز8 عمتار أ0 
5 أن 50136 نا عكقء عنلل د دع لاع لإورعاء واأطممةا!ط عقلانء هدم صا بإورعاء فلتطممة!ط لسة لمرعفمعع صز جععاء عنصصواكا عمتاعلصنا ما وصتج 
كاعطا ها عدقد عط مملأمعمم 0ج كعملز) وتعغطا .دعناوذا 01 2301525 زه جدعنا؟ ازع[ .كأولءكتامددم كالإورعاء عأصوأ؟! عط آأه كعصتكبه: طعنامعط1 

ع1 عفاي تامهم مز برطم معواط أكملآ عط عللمقط وا وععاعوح 250 لومعمعع ع وتعاومط برامهوواط نه عع ددععاى لإلنحد عط] .جاع اه! قو نزأاوعطا عهه )ماوع وعم 
ك5 قسصةك١ا‏ 220 ,12121 .عسمتاكةط بأفعلد2 أه علممط عط 16 لعالممانا دز عتعموم 
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المعارف والمهارات والاتجاهات التي يحتاجها 
التعليم العاللي من خريج المرحلة الثانوية 
(دراسة تحليلية) 
بدر بن جويعد العتيي 
هسم التربية - كلية الدربية - جامعة ا ملك سعود - الرياضى 


(قدم للنشر في ١1850/11/7١ه؛‏ وقبل للنشر في 7/7 471/37١ه)‏ 


ملخص البحث. كان البدف الرئيس من هذه الدراسة هو تحاولة تعرف المتطلبات الواجب توافرها في خريج المرحلة الثانوية من 
المعارف والمهارات والاتجاهات ليكون قادرًا على مواصلة التعليم العالي» ومحاولة تحقيق هذا البدف اتبعت الدراسة المنهج الوصفي 
التحليلي؛ حيث قام الباحث باستقراء هذه المتطلبات من خلال الإطلاع على العديد من الدراسات وكذلك التقارير والوثائق. 

وشملت هذه الدراسة إلى جانب تعريف المصطلحات وعرض الدراسات السابقة على ثلاثة محاورء وهي: المتطلبات المعرفية 
والمهارية والقيمية لمواصلة خريج المرحلة الثانوية للتعليم العالي؛ والفجوة بين عمليتي الإعداد المعرفي والمهاري والقيمي للطلاب في 
المرحلة الثانوية ومتطلبات التعليم العالي : وأساليب القضاء على الفجوة بين متطلبات التعليم العالي وإعداد خريج التعليم الثانوي 
من المهارات والمعارف والاتجاهات. 
وخلصت الدراسة إلى تشخيص أبعاد الفجوة بين إعداد التعليم الثانوي للطلاب ومتطلبات التعليم العالي» وأوصت بضرورة فتح 
قنوات التواصل بين المرحلتين» وطرحت رؤية لكيفية إجراء شراكة بينهما للقضاء على هذه الفجوة وسعيا لنجاح خريج المرحلة 
الثانوية في مواصلة التعليم العالي نما يقلل من البدر في التعليم العالي. 
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ب بدر بن جويعد العتيبي: 


المقدمة 

تقف النظم التعليمية الآن أمام مفترق طرق صعب 
وشاق. فقد تغيرت من حولها الظروف الاجتماعية 
والسياسية والاقتصادية والثقافية والتكنولوجية التي 
كانت تمارس في ظلها الكثير من أساليب التعليم المعتمد 
على نقل المعرفة والقيم والاتجاهات من بيئة محدودة في 
الزمان والمكان إلى المتعلم. 

لقد كان نظام التعليم في الماضي مطالباً بأن يحقق 
قدرًا مناسبًا من التكيف والتطبيع الاجتماعي للفرد مع 
مجتمعه فقطء ولكن هذا التوجه لم يعد كافيا لمواجهة 
تحديات اليوم؛ فالمتعلم اليوم لم يعد مطالباً بمجرد 
متابعة وتلقي المعلومات وحفظ المعارف والمهارات 
ولك أمبيع مطالا أذركوة انا ؤعشاركا و تيز 
الواقع باستخدامها وإعادة توظيفها التوظيف الأمثل. 

لذلك بات أمام نظم التعليم عدداً من التحديات 
والمصاعب التي يجب أن تواجهها بخطى ثابتة وهذا يحتم 
عليها أن تسرع الخطى نحو الإصلاح التعليمي الشامل 
سواء في أهداف التعليم وأساليبه وأدواره ومؤسساته. 

ومن خلال هذا التوجه العالمي الحديث أصبح 
التعليم هو سلاح الأمم الفعال الذي من خلاله تتمكن 
الأمم من تحديات الحاضر» وتتمكن في الوقت نفسه 
من رسم خطى المستقبل بثقة وثبات. 

وقد شهدت السنوات العشر الأخيرة حالة من 
المراجعة شملت الفكر والممارسة التربوية على كافة 
المستويات والمراحل التعليمية. 


: المعارف والمهارات ٠‏ الانماهات الى يحتاجها التعليم العالي .. 


وحتى لا تصبح المراجعة تراجعاء زاددور 
التعليم في التنمية وتحقيق التقدم الاجتماعي نما يلقى 
على عاتق النظم التعليمية مسئولية كبيرة أمام 
ماتيا وذ ا كانك الراهفة كرا مهفا ناه قديد 
الأولويات والمهام أمر أهم. 

وتأتى هذه الدراسة كمحاولة لسبر العلاقة بين 
التغيرات التى حكمت عملية الانتقال بينهما 2 حيث 
أضحى الانتقال من التعليم الثانوي للتعليم العالي لا 
يعتمد فقط على معدل الطالب في الثانوية العامة » وإنما 
يعتمد على اجتياز اختبار القدرات وبعض الكليات 
أصبح القبول فيها يتطلب إضافة لذلك اجتياز خريج 
المرحلة الثانوية لاختبار تحصيلى ومقابلات. 


مشكلة الدراسة 

تعد العلاقة بين مرحلتي التعليم الثانوي والعالي 
في مقدمة القضايا التي يحتد حولها النقاش الآن وتحتقن 
حولبا الفكر والواقع التربوي» فالمرحلتين هما الأقرب 
للتعامل المباشر مع المتغيرات المعرفية والتكنولوجية التي 
نعايشها والمتعلم المنتتسب لأي منهما هو المرشح الأول 
والأوفر حظاً دون الشرائح العمرية الأخرى بالمجتمع 
لخارطة وووما مطلوك اذ ايودي وال عقيعه وتراكن 
لتلك التغيرات. 

وكي نتحقق منظومة التعامل بين التعليم 


الجامعي والتعليم الثانوي العام لابد من استيعاب كل 
لمتغيرات فكرا وعملاً من خلال عمليات إعداد متصلة 
ومتناغمة بين كل من التعليم الثانوي والعالي. 

وتظهر الكثير من مؤسسات التعليم العالي 
لامها مد مستوى الإعداد الذي يتوافر الخريج 
المدارس الثانوية المقبول بمؤسساتهاء الأمر الذي يؤثر 
سلبا على نوعية مدخلات هذا النظام ومن ثم خريجيه. 

وتدفع المرحلة الثانوية عنها تلك الاتهامات بأن 
القدر الذي تزود به طلابها من المهارات والقدرات 
والمعارف هو المناسب لنضجهم العقلي» وأنها تقوم 
بالإعداد العام وليس الأكاديمي والذي يبقى شأنا 
للمرحلة التي تليها ونقصد بها المرحلة الجامعية. 

لذلك فإن المشكلة الرئيسة التي تتناولها الدراسة 
لور في السؤال الرئسن التالي: 

ما المتطلبات الواجب توافرها في خريج المرحلة 
الثانوية من المعارف والمهارات والاتجاهات ليكون قادراً 
على مواصلة التعليم العالي؟. 

وتفرع عن هذا التساؤل الرئيس مجموعة من 
الأسئلة الفرعية التالية : 

١‏ - ماالمتطلبات المعرفية للتعليم العالي 
الواجب توافرها في خريجي المرحلة الثانوية؟. 

" - ماالمتطلبات المهارية للتعليم العالي والتي 
يحب توافرها في خريج المرحلة الثانوية؟. 

© - ماالمتطلبات القيمية للتعليم العالي والتي 
يجب توافرها في خريج المرحلة الثانوية؟. 
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5 - ماالأساليب التي تعمل على إنهاء 
الفجوة بين عملية الإعداد الحالية للطلاب بالمرحلة 
الثانوية والمتطلبات المعرفية والمهارية التي يحتاجها 
الملتحق بالتعليم العالي؟. 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية تحقيق ما يلي : 

١‏ - التعرف على القدر الملائم من المعارف في 
المجالات المعرفية المختلفة والتي يجب توافرها في خريج 
المرحلة الثانوية لمواصلة تعلمه العالي. 

5 - الكشف عن القدر الملائم من المهارات 
الاجتماعية والبحثية التي يحب توافرها في خريج 
المرحلة الثانوية لمواصلة تعليمه العالي. 

 - 7‏ تحديد القدر الملائم من الاتجاهات والقيم 
الإيجابية التي يجب توافرها في خريج المدرسة الثانوية 
لمواصلة تعليمه العالي. 

؛- الإطلاع على التجارب والدراسات 
السابقة التي تناولت القضية والاستفادة منها في توجيه 
العلاقة بين مرحلتي التعليم الثانوي والعالي بهدف 
القضاء على الفجوة بينهما. 


منهج الدراسة 
تستخدم الدراسة الحالية المنهج الوصفي 
التحليلي وذلك لوصف وتحليل المستويات المعرفية 
والمهارية التي تتم بالمرحلة الثانوية بهدف إعداد الطلاب 


3 
5357 ولد حم رعك الع - 
0 ا ٍ_-- تي 


وققا لأهذافاتنك المزحلة: تعوضف وليل 
متطلبات القبول بالتعليم العالي وصولاً إلى تحليل 
عداتين القنوزة والتضففك فق العلاقة حاليا بين خرينات 
التعليم الثانوي ومدخلات التعليم العالي؛ كما سوف 
تستفيد الدراسة من الاطلاع على التجارب والدراسات 
السابقة التي تناولت ذات القضية ؛ في استقراء بعض 
التصورات والتوجيهات التي قد تساعد في سد الفجوة 
بين مخرجات التعليم الشانوي ومتطليات القبول 
ومواصلة التعليم العالي. 


محاور وخطوات الدراسة 

١‏ - المتطلبات المعرفية والمهارية والقيمية 
للتعليم العالي من خريج المرحلة الثانوية. 

؟- أساليب مقترحة لسد الفجوة بين 
المتطلبات والمدخلات في ضوء عدد من التجارب 
الدولية ودراسات وبحوث سابمة. 

ولق ووو اداه عرز واف ادف 
بين التعليم الثانوي وآلياته وغاياته وأهدافه وطرائقه 
والتعليم العالي بمتطلباته وتحدياته ومحاولة القضاء على 
الفحوة المسيعة ين هذين امرتحلكين العليمعين» 


مصطلحات الدراسة 
١‏ - المهارات والناك5 
تو بعص الدزاسات أ 3 المهازة ندل عن 
السلوك المتعلم أو المكتسب الذي يتوافر له شرطان 


: امعار ف وامهارات 


و الاتماهات الى يحتاجها التعديم العالي ... 


جوهريان: 

أولبما أن يكون موجهاً نمو إحراز هدف أو 
غرض مدن 

كانهها ا نكرومظنا عيهريؤدف :إلى عبرا 
البدف في أقصر وقت نمكن. (رزق 7٠١١:‏ ص١4).‏ 

والمهارة - أيضاً - قد تكون إدراكية حسية أو 
حركية أو يدوية أوافكزية أو امتتناعية وقد يكون فيضا 
من نوعين فما فوق (جرجس » حنا ١19948‏ ص9١٠.‏ 
ص ؟5). 

وهذه المهارات المتتوعة (حسية» حركية. 
يدؤينة :دوك رين ) اناي ة) تتداركون الله بها 
وشفولاً عنها بما لديه من خبرة ومهارة ومعرفة وعن 
طريقة توظيفه لبا واستخدامها في أنشطة اجتماعية 
وبيئية مفيدة وهذا الأسلوب في التعليم يطلق عليه 
"جماعات بناء المعرفة" دعا إليه كل من براون وكوم 
باون سنة 1995م 2زامسولعمء؟ .229. 1994 ,مسورظ) 
(149, 1996.. 
!ا - المعار ف و'عولء1جممع1ة 

لا ينبغي النظر للمعرفة على أنهها هي تلك 
المعلومات أو البيانات الجزأة التي تتداولها وسائل الدشر 
المختلفة » وإنما المعرفة تتجاوز ذلك لتصبح إمكانية 
الوعي بمعنى المعلومات والبيانات والعلاقة بينها » وهنا 
لم تعد معارف العصر هي مجرد البيانات أو الحقائق 
الجامدة أو امجزأة لكنها تجاوزت ذلك لتصبح معلومات 
فاعلة يمكن بها ومن خلال البحث المعمق التحول إلى 


بجلة جامعة الملك سعود. مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 7 الرياض (١51١5م/١51731١اه)‏ الاسام 


مرحلة المعلوماتية بحيث يمكن تحويل المادي إلى معنوي 
والمعنوي إلى مادي» وبالتالي أصبح المعقول تعليمياً أن 
يتم الانفتاح على العالم الخنارجي وألا تكون المدرسة 
جرد معهد مغلق على معارف تدور حول قضايا العلة 
والمعلول وأن تضع المتعلم في مغارة منعزلة عن الواقع 
المتغيرء ولذا أصبح معيار المعرفة الحديثة أصبح المغايرة 
والمغامرة ليصبح التعليم للحياة مغذيا لها وتايضا بها. 
- القيم 

لايحيا الإنسان بلا قبم» فهي موجهات للسلوك 
وللعلاقات والمعنى اللغوي لكلمة (قيمة) وردفي 
المعاجم المختلفة سواء الأجنبية أو العربية» فكلمة 
"عنالة/" كما في القاموس العصري بمعنى ثمن - قدر 
اعتبر (إلياس»: 191/7م774): أما في معجم اللغات 
الوجيز فهي بمعنى: قيم» قدر. أجل » عظم (السابق 
71170 ©» وفي قاموس علم النفس وردت 
كلمة "عنااة/" بمعنى التثمين» تقرير القيمة (زهران» 
كك" )0١‏ وفي منجم أكسفورد وردت بمعنى قيمة 
الشيء المساوية له والتي تراعى عند تقديره» السجية 
التي تعتبرذات قيمة ضرورية مرغوب فيها 001 
(908 .1970» وفي المعجم التربوي فالقيمة هي: كل 
صفة ذات أهمية لاعتبارات نفسية أو اجتماعية أو 
أخلاقية أو جمالية وتتسم بسمة الجماعية في الاستخدام 
(563, 1959 بمعاموه) . 

ولو نظر نا إلى المعنى الاشتقاقي للكلمة في أصلها 


اللاتيني نجدها ترجع إلى الفعل اللاتيني *316/ا” ويعني 


أنني قوي وفي صحة جيدة» وفي اللغة الفرنسية تعني 
كلمة قيمة ":3106/” أن الشيء ذو القيمة تكمن قيمته 
في كون المرء على استعداد لأن يبذل في سبيل الحصول 
عليه كل ما يمكن أن يبذله من مال أو غيره (روبية» 
»؛»؛ صا ). 

هكذا نرى أن المعاجم الأجنبية ركزت على 
المعنى المادي للقيمة باعتبارها الثمن. 

وفي اللغة الفرنسية نرى القيمة ذات مدلول 
نفسي ومعنوي أكثر من المعنى الموجود لها في الإنجليزية. 

وفي اللغة العربية فهي تعني تنمية الشيء وقدر 
قيمة المتاع أ ثمنه وقوم الشيء أي أصلحه (مجمع اللغة 
العربية» .,١99٠‏ ص١05).‏ 

كما وردت كلمة قيمة بمعنى قيمة الشيء قدره» 
وقيمة المناع ثمنهن ويقال بالفلان قيمة: أي ماله من 
ثبات ودوام على الأمرء وأمر قيم أي مستقيم. (أنيس 
وآخرونء .١98٠‏ ص68١17).‏ 

وأشار إليها مختار الصحاح بأنها "القيمة واحدة 
وجمعها القيم» وقيم الشيء تقوماً فهو قويم أي 
مستقيم » والقوام (بالفتح) ؛ العدل وقوام الأمر (بالكسر) 
نظافته وعماده' (الرازي» 1967 ص008). 

وسوف تتبنى الدراسة مفهوما للقيم يرى أنها: 
"معيار للسلوك يستخدمه الفرد أو الجماعة للاختيار بين 
بدائل في مواقف تتطلب قرار أو القيام بسلوك معين » 
ويستخدمها الفرد لشرح أسباب اختياره لموقف 
ما'(محمود:19191:ص.37) 


بدر بن جويعد العتيبي: المعارف 

تطور مفهوم القيم 
كانت القيم أهم معالم الفلسفة اليونانية القديمة 
والتي نظرت إليها كمطلق أو مبدأ كلي عام حاكم لما 
هو جرثئي » كن انها مدا عقليا بجع لزه دون 
المظهر للأشياء. (الطويل:106١,‏ كرم: 
درت ص ة؟١1-/170).‏ 

أضافت العصور الوسطى في أوروبا ما هو ديني 
من قيم إلى ما هو فلسفي فنالت بذلك حظوة العقل 
ورهبة القداسة وجمدت تحت هذه الفكر الجديدة فترة 
طويلة. 

مع كتابات كانط :5ه في بدايات العصر 
الحديث عن ربط القيم بالقانون الأخلاقي بالعقل 
وفكرة الواجب. عادت للقيم مرونة ربطها بالواقع 
الإنساني المتغير وزادت حدة المناظرات الفلسفية حول 
نشأة ومعنى ودور ووظيفية القيم من مذهب لآخر ومن 
فيلسوف إلى فيلسوف من فلسفة إلى فلسفة» تجاوزت 
القيم بذلك كتب الفلسفة لتدخل معامل علم النفس 
وتحليلات علماء الاجتماع, بل وتدخل إلى مخالب 
العمل السياسي وحلبة الصراع الأيديولوجي. (كانط 
155 ). 

تناولها علماء الاجتماع ومنهم روبين وليامز 
110 .2 في الموسوعة العالمية للعلوم الاجتماعية 
بوصفها 'مجموعة من الرغبات والميول والاتجاهمات 
والأولويات والواجبات والالتزامات الخلقية والأمنيات , 
والمتطلبات وأشكال أخرى من الاهتمامات والسلوك 


وامهارات 


والابحاهات الي يختاجها التعنبيم العالي .. 


الانتقائي". (283, 1968 مسدنااذللا). 

وتناولبا في العصر الحديث روكيتش والذي 
اعتبرها أداة يمككن من خلالها أن نحكم على السلوك 
حكما شاملاً بعيداً عن النظرة الخاصة لبا والتي تم 
وضعها في إطار محدد. (1975,5 بطاعدعاءه). 

ووصفها بارسونز 5هه55 بأنها الأداة التي يمكن 
من خلالها أن نحكم على السلوك بكونه مقبولا أو غير 
مقبول. (12, !5,195 ممعة2) . 

وأصبح اليم إطارا مرجعياً يحكم تصرفات 
الفرد والجماعة وبالتالي فإن دورها رئيس في تكوين 
شخصية الفرد ونسقه المعرفي وتشكيل الطابع القومي أو 
الشخصية القومية والتي تعني 'الحصيلة الكلية للدوافع 
والسمات والمعتقدات والقيم التي يشترك فيها جموع 
السكان في تجمع قومي معين" (53]31.1976,18). 


الدراسات السابقة : حول قضية المهارات والمعارف 
والقيم والاتجاهات التي يحب توافرها في خريج المرحلة 
الثانوية لمواصلة التعليم العالي 

سوف اعرض لبعض الدراسات السابقة حول 
قضية المهارات والمعارف والقيم والاتجاهات التي يجب 
توافرها في خريج المرحلة الثانوية لمواصلة التعليم العالي 
ومن هذه الدراسات : 
١‏ - دراسة (2002,3 باسسمزهد#) 

في هذه الدراسة يعرض راجبوت لنماذج فعالة 


العلم اقارى 3 الثرة خاب والمشورى مرك راان 


2 


ضرورة أن يكون التعليم الثانوي مؤهلاً ودافعاً للتعليم 
الجامعي وذلك بأن تكون المقررات الثانوية مبنية على 
قاعدة شاملة» وأن تلائم احتياجات الطلابء وأن 
يوزع الطلاب على كافة المسارات الأكاديمية والفنية: 
وأن تهتم المقررات بالعمق» وتنمية قدرات الطلاب 
وخاصة الإنتاجية» وأن تراعى البعد العالمي والبعد 
التكنولوجي الحديث بمستجداته المتلاحقة مثل العولمة, 
وتكنولوجيا الاتصال والمعلومات والتنمية المستدامة 
وغرس مفاهيم السلام ومهارات العيش مع الآخر. 
(2002,3 ,انام زة). 
؟ - دراسة (2002 نسة835 -.41) 

في دراسة حديثة للبراوني عن تجسير الفجوة بين 
التعليم الثانوي والعالي تطالب بضرورة إصلاح التعليم 
الثانوي مستندة على تقارير اليونسكو سنة ١١١٠م‏ 
والتي تشير إلى تدني مستوى الإعداد في التعليم الثانوي 
لمواجهة التغيرات والتحديات التي تواجه الجتمعات 
المعاصرة كتحديات النمو الاقتصادي وتغيرات السوق 
المقترحة ويطالب بأن تنعكس هذه المطالب المرتبطة 
بالقرن الحادي والعشرين على برامج التعليم الثانوي 
من خلال الاهتمام بالمهارات الفنية والتركيز المباشر 
على مطالب السوقء والنظر إلى حاجات المتعلمين 
بوصفهم في مرحلة انتقال من الطفولة إلى الشباب 
وإعطاء مزيد من التسهيلات في برامج الإعداد وفرصة 
أكبر للاختيار والمزيد من الاهتمام بالمهارات الحياتية. 


(2002.3 تموعحوظ - لذ ). 


#" - دراسة البابطين 7٠٠٠م‏ 

تؤكد دراسة البابطين أن التعليم العالي في أجزاء 
كثيرة من العالم يعاني من الآثار السلبية لمخرجات التعليم 
الثانوي ويستند على ما قامت به منظمة اليونسكو ومنظمة 
غرب أسيا 080 مسن ورش عمل حول العلاقة بين 
التعليم العالي والثانوي. (2002,8 بةصقاطة8). 
5 - دراسة سيف النعيمي 7٠١٠م‏ 

تركز هذه الدراسة على تطوير التعليم الشانوي 
في سلطنة عمان فتقرر ضرورة وضع احتياجات المتعلم 
الشخصية والعقلية والانفعالية الخاصة بهذه المرحلة في 
اعتبارات عملية التطويرء وعن مواصفات المناهج في 
مرحلة الثانوية العامة أشارت الدراسة إلى ضرورة أن 
تكون المناهج متصفة بالمرونة والتناسب مع البيئة 
وامجتمع المحلي والتركيز على التغير السلوكي للطلاب 
ومراعاة الفروق الفردية ومراعاة الإمكانات البشرية. 
(النعيمي»: ,7٠١7‏ ص58). 
ه - دراسة سونيا بحري "١٠٠٠م‏ 

ترك على أن التعليم القائرى عست أن بزود 
الطلاب بالتعليم المبني على المعرفة والمهارات العقلية, 
وتؤضخ الدوانة أن رد كنات المنارف ليس كافيا 
في حد ذاته لإعداد الطلاب على اقتحام ومواجهة 
مشكلات الحياة وبالتالي فإن تنمية المهارات الحياتية يعد 
فطلجا انتالسيا تكتانيه التكاتوض ف القترة انادف 
والعشرين لإعداد الطلاب لما يتعلق بمهنهم في المستقبل. 


(2002.8 بعمطوظ). 


1-0 


5 - دراسة أرجين ويلس وبوب جاكلين .7 مءزمه) 
(ومتلاعال طمظ ين كلذكا .ل 

هي دراسة مشتركة لكلا الباحثين حول 
الاستمرار في التعليم العالي من التفكير المزدوج إلى 
التفكير الناقد والتعليم البادف. ويرى الباحثان أن 
هدف التعليم هو تحقيق التنمية المستدامة ولكن هذا 
المدف لا يتحقق إلا من خلال عدد من المتطلبات 
المهمة أهمها: 

1 التركبة غلئ الكفياءة والمهنازات القاضنة 
بالتفكير. 

ب ) توظيف واع للمبادئ العامة داخل النظام. 

ج ) الكشف المبكر للمهارات قبل دخول 
الطلاب التعليم العالي. 

د ) الرؤية النقدية لما يكتسب من التدريس. 

ه ) خدمة المجتمع والتفكير المسئول. 

و ) تمكين المتعلم من القدرة على العمل وحل 
القضايا الواقعية التي تواجههم بأنفسهم. 

ز ) تقدير واحترام الاختلاف. 

جح ( الإبداع والشجاعة في الاختلاف. .815/لا) 
(2002,120 ,و8 . 
/ا - دراسة جيمس جوني (968م00 ومرول) 

هي دراسة تدور حول إعداد الناشئة لسوق 
العمل والتي اعتدا.ءت على إحصائيات العمالة التي قام 
بها مكتب العمل التابع لوزارة العمل الأمريكية فقد 
حددت مجموعة من المهارات المطلوب تنميتها لدى 
الطلاب بداية من المدرسة الابتدائية والثانوية ليكونوا 


لا اندو رع العنيي: المعارف والمهارات ٠‏ الاتحاهات الي يحتاجها التعليه العالي ... 


جاهزين للعمل في الوظائف المستقبلية التي سيطرحها 
سوق العمل حتى عام 8١٠١٠م.‏ وقد أجملت الدراسة 
هذه المهارات فيما يلي : 

أ) مهارات إدارةالأعمال. 

ب) مهارات الاتصال. 

ج ) مهارات استخدام الكمبيوتر. 

د) مهارات البريحة. 

ه) مهارات الثقافة التاريخية والجغرافية. 

و) مهارات اللغة الإانجليزية. 

ز) مهارات التصميم أو الجرافيك. 

ح) مهارات العلاقات الإنسانية. 

ط ) مهارات إدارة المعلومات. 

ي ) مهارات إدارة الأعمال. 

ك ) مهارات إدارة الأموال (التجارة). 

ل) مهارات حل المشكلات. 

م) مهارات علمية ورياضيات. 

ن) ههارات التدريس والتدريب. 

س ) المهارات المهنية والفنية (2002 بوعلاة60) . 

وهذه المهارات هي نفسها التي أكد عليها التقرير 
الصادر عن جامعة كارولينا بالولايات المتحدة 
الأمريكية حول متطلبات التعليم العام والذي أكد 
حاجة الطلاب إلى صقلهم والمهارات المتنوعة التي 
تؤهلهم للمستقبل. (2-3 ,1994 ,دمنموات) . 

ونخلص من جمل الدراسات السابقة بما يلي : 

- هناك فجوة ما تزال بين التعليم الثانوي 


مجلة جامعة الملك سعودء <؟5؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (3) . الرياض (١571/5701١ه)‏ 3-0 


والتعليم العالي ‏ وذلك نتيجة لتباين الرؤى حول 
أهداف المدرسة الثانوية لدى القائمين على صياغة 
السياسات التعليمية للمرحلة الثانوية» فمنهم من يراها 
إعداد لمواصلة التعليم العالي والجامعي ولذلك تركز 
إصلاحات التعليم الشانوي على مايدعمهذا 
البدف.بينما هناك من يرى أن أهدافها تتجاوز الاعداد 
لمواصلة التعليم العالي ولكن الأهم من ذلك الإعداد 
للحياة »لان من الطبيعي أن كل مخرجاتها قد لا 
يتمكنون من مواصلة التعليم العالي لسبب أو لآخر. 

- أجريت العديد من المحاولات لإصلاح 
التعليم الشانوي » ولكن معظم هذه المحاولات لم 
تلتفت لضرورة استقراء متطلبات القبول في التعليم 
العالي وكذلك متطلبات مواصلة التعليم العالي بنجاح. 

- بعض الدراسات حاولت تحليل متطلبات 
الالتحاق بالتعليم العالي وكذلك متطلبات النجاح في 
مواصلة التعليم العالي » وحددت عدة قوائم وطرحت 
توصيات وهذا ما سوف تستفيد به الدراسة الحالية في 
محاولتها طرح تصور لكيفية تجسير الفجوة بين التعليم 
الثانوي والعالي في المملكة العربية السعودية. 

المحور الأول: المتطلبات المعرفية والمهارية 
والقيمية لمواصلة خريج المرحلة الثانوية للتعليم العالي 

يواجه التعليم العالي ضغوطا وتحديات متنوعة 
أهمها : 

١‏ - التطور المعلوماتي والمعرفي والتقني البائل 
في مختلف جوانب الحياة والمؤثر مباشرة في طرق ونظم 


التعليم. 

؟ - زيادة الطلب الاجتماعي على التعليم عامة 
والتعليم الجامعي خاصة وزيادة معدلات الالتحاق به 
واعتبار ذلك مؤشراً من مؤشرات التنمية البشرية. 

*"'- ظاهرة العولة وتبعاتهاالسياسية 
والاقتصادية والمعرفية وما فرضته من تحديات تستدعي 
تطوير التعليم الجامعي وزيادة دوره اللتمبوي ف ان 
خطة وطنية للتنمية. 

5 - تطور حركة العلوم البينية وزيادة أزمة 
التخصصات التقليدية داخل الجامعات والتوجه إلى 
ااتخصسن العاء بذلا من التخصص الدقيق. 

ه - التطلع إلى أن تكون مؤسسات التعليم 
العالي متميزة تتوافر فيها خمس خصائص : 

. كفاء أمعاء مده‎ ٠ 

تنافسية ءلالاناءم010© . 

٠ه‏ تملك طاقة التغيير عع#صقط0 0 بأعومة©. 

٠ه‏ قيادات مبدعة 175عل2ع] علالاه:0) . 

ه ملتزمة بالتغيير ع8هقطن) 6 أمعصغتصسصمه©6 

(عبد الموجود. .,١98989‏ ص5 7). 

هذا ما جعل نظم التعليم الحالية تحكم على أداء 
الطلاب بمعيار جديد هو ماذا يعرفون بالفمل مما 
تعلموه؟» وماذا يستطيعون أن يعرفوا نتيجة لما اكتسبوه 
من معرفة؟ أي أن الحكم بات للقدرة على استخدام 
المعرفة وتوظيفهاء لا جرد الإلمام بها وحفظها. ولذلك 
فالبيئة التربوية التي يجب توافرها في مؤسسات التعليم 


ك5 بدر بن جويعد العتييي: 


بكل مراحله هي بيئة تشجع على تنمية مهارات التعلم 
والبحث والتزود بالقدرات التنافسية والإبداعية والقيم 
المتجددة والتي تحث على المثابرة والجدية وأن تنتقل إلى 
تعليم يساير تدفق المعرفة» وينطلق من الواقع ويسير تي 
طريق البحث الجحاد عن حلول دائمة لمشكلاته. 

ولذلك فلابد من نظرة جديدة إلى القدرات 
والمعارف والمهارات كما تحددها مؤسسات التعليم 


العالي العربية والدولية. 


المعارف والمهارات والاتجاهات الي يمتاجها التعليم العالي .. 


١‏ - المتطلبات المهارية والمعرفية والقيمية 
للجامعات العربية الواجب توافرها في خريج ج المرحلة 
الثانوية 


وهذه المتطلبات أشارت إليها دراسة سالم راشد 


تريس ء والتى أجريت بجامعة الإمارات العربية المتحدة 


والتي تعد نموذجا لجامعات الخليج العربي. وكانت أهم 
نتائج هذه الدراسة كما يلي : 


الجدول رقم .)١(‏ المواصفات التي يجب توافرها في خريج التعليم الثانوي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالجامعة. 


م8 الس مدل الأهمية النسبية 
١‏ القدرة على التعلم الذاتي : وتشمل الرغبة في التعرف على المصادر العلمية المختلفة » واستخدام الوسائل العلمية والتكتولوجية. ده 
05١‏ الشخصية المستقلة : الرأي الخاص» والاعتماد على النفس» والثقة في النفس» والقدرة على تحمل المسؤولية. 5 
٠“‏ القدرة على التفكير المنطقى والناقدء والقدرة على حل المشكلات. 1 
03 القدرة على إجراء بحث علمى ومهاراته المختلفة. /لاراة 
5 مهارات اللغة العربية والتمكن منها : استماع وتحدث وقراءة وكتابة اع 
01 الاتجاه الإيجابي نحو العمل. د لين 
03047 الدافعية للتعلم» والرغبة في التعلم والبحث. كر 
4 مهارات اللغة الإنجليزية. لي 
4 القدرة على إقامة إيجابية مع الآخرين» والتفاعل معهم ومع المجتمع » والتكيف الاجتماعي. 3 
٠‏ القدرة على التحصيل : الفهم»ء الإيجاز. الحكم والتقييم؛ الاستيعاب» الاستنباط » الاستقراء. م 
١‏ الثقافة العامة. 10 
١‏ القدرة على الحوار والمناقشة والإقناع ومهارات الاتصال. ١/7‏ 
١‏ السلوك الأخلاقي القويم. ١‏ 
1 القدرة على إدراك أهمية التعليم الجامعي. /اره ١‏ 
16 العمل الجماعي التعاوني والتعاون مع الآخرين. ١1١‏ 
القيم الاجتماعية» المحافظة على البيئة : والعمل على خدمة اجتمع. 6 
7و1 الإبداع والابتكار. 1١‏ 
4 المرونة والقدرة على تقبل التغيير وكل ما هو جديد. م 
14 الإلمام بالحاسوب وبمهارته المختلفة. ا 
"٠‏ القيم الدينية. لا 
"١‏ القدرة على التحمل والصبر. 3.6 
؟؟ المبادأة والمبادرة. 5ره 
الولاء والانتماء. هره 


الصدر : سام راشد تريس., التكامل بين التعليم الجامعي والتعليم العا ندوة مكتب التربية العربي لدول الخليج: البحرين» 11534م. ص7 .١‏ 


بجلة جامعة الملك سعودء م؟". العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . الرياض (1471/25010ه) 


ومن خلال استقراء بيانات الجدول رقم )١(‏ 
والخاص بالمواصفات التي يجب توافرها في خريج 
التعليم الثانوي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
يمكننا الإشارة إلى ما يلي : 

-١‏ شملالجدول ما اعتبرتهاالدراسة 
مواصفات يجب توافرها في خريج التعليم الثانوي من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالجامعة. 

١‏ - أن القدرة الأهم في نظر أفراد العينة كانت 
هي توافر القدرة على التعلم اللذاتي وحازت على 
6 من الأهمية النسبية لحملة المواصفات. 

ص أدنى الصفات أهمية لدى العينة هي قيمة 
الولاء والانتماء وحازت على نسبة 0.0. 

ورغم وجود نوع من الاختلاف مع النتائج 
المشار إليها إلا أنه يمكننا أن نستخلص من الحدول عددا 
من المهارات والقدرات والقيم التي يجب توافرها في 
خريج التعليم الثانوي وهي كالتالي : 

١‏ - القيم. وتشمل: 

أ ) القيم الدينية. 

ب ) قيمة الولاء والانتماء. 

ج ) القيم الاجتماعية. 

د ) السلوك الأخلاقي القويم. 


؟ - القدرات,. وتشمل: 
أ )القدرة على التعلمالذاتي. تحما 
المسئولية » التفكير المنطقي والناقد. 
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ب ) القدرة على حل المشكلات. 

ج ) القدرة على البحث العلمي وإقامة 
علاقات إيجابية مع الآخرين. 

د ) القدرة على التحصيل والإبداع والفهم 
والإنجاز والتقييم والاستنباط. 

ه )القدرة على الحوار والمناقشة وتحمل 
المسئولية والصبر والمرونة (القابلة للتغير). 


٠‏ التمكن من مهارات اللغة العربية واللغة 
الإنجليزية والحاسوب ومهارات الاتصال. 


: - الاتجاهات » وتشمل : 

© الاتجاهالإيجابي نحو العمل والتعلم 
والبحث والعمل الجماعي والتعاوني. 

وفي دراسة أخرى حول نفس الموضوع في جامعة 
السلطان قابوس بسلطنة عمان عام 144١م‏ حول 
الواراك الاسانسةق الدراية لكاي واجردت يها 
على عينة من أعضاء هيئة التدريس وبالتالي تعبر عن 
المتطلبات الواجب أن يكتسبها خريج التعليم الثانوي 
قبل الالتحاق بالجامعة ونتائج الدراسة تبرزها الجدول 


رقم (؟) التالي: 


تك 


بدر بن جويعد العتيي: المعارف والمهارات والاتحاهات الى يحتاجها التعليم العالي ... 


الجدول رقم (5). المهارات الأساسية في الدراسة الجامعية مرتبة حسب الأهمية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. 


الترتيب 
١‏ الرعفية والاهتمام بالتعلم. 
١‏ القدرة على تنظيم الأفكار المنطقية. 
م الانتظام وأداء التكليفات (الالتزام). 
القدرة على تطبيق المعرفة. 
0 القدرة على التركيب و بمميع عناصر المعرفة. 
5 القدرة على التفكير النقدي. 
7 الالتزام والانتظاه في الحضور للصف. 
4 يبرهن على مسئوليته نحو التحصيل الدراسي. 


3 الإعداد الحيد قبل دخوله الجامعة للتخصص. 


الم#لسارة 


01 لوللا ع1 لمة ,ممتتدعنلظ ععطعة!! ,ممتنوعنكظ صقلممءء5 معءاء8 ردن عط1 عمتعلم8 ,تمدصح8 الى لعصسطخ وطلإوصيط1 تعععنود 
1 .عاطة1 .2002 بأمعكسا! بمبطمعن) "21 عط1 عه ممتامعيلع بمقلممءء5 مه ععمععع 1م20 أهمم فم عتما عط م1 لعااتسرطنك ععمدط ,كاروتلا 


ويلاحظ من الجدول السابق» تنوع المهارات التي 
يتطلبها الالتحاق بالتعليم الجامعي كما يراها هيئة 
التدريس» فإلى جانب الدافعية وهي تعد من العناصر 
المهمة لمواصلة الدراسة الجامعية نجد دراسة ثويبة تركز 
على المهارات العقلية وخاصة تلك المتعلقة بأغفاط 
التفكير الإبداعي والنقدي »هذا إلى جانب ضرورة 
الالتزام ببعض القيم الخاصة بالمسئولية والالتزام 
والانتظام.. 

وهذه النتائج تتفق مع الدراسة الخاصة بجامعة 
الإمارات في الاهتمام بالقدرات وخاصة كل من: 

-١‏ القدرة على التفكير المنطقي والنقدي. 

؟- القدرة على الاستنباط والاستقراء. 

*- القدرة على التواصل والاتصال. 

4- التعلم الذاتي. 


كاله | 


؟- المتطلبات المعرفية والمهارية والقيمية التي 
يجب توافرها في خريج المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
الجامعات الغربية 

نجد كلا من أرجين ويلس وبوب جاكلين 
يوضحان عدداً من المتطلبات الواجب توافرها في 
الطالب هي : 
١‏ - الكفاءة ومهارات التفكير العليا. 
؟ - توظيف المبادئ العامة. 
“" - الرؤية النقدية. 
؛ - خدمة المجتمع والتفكير المسئول. 
6- تقدير واحترام الاختلاف «مه ,6م80 8/415ا) 

(42.صرااء. 


يجلة جامعة الملك سعودء +55» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (”) » الرياض (0١1571/2501اه)‏ 


وأشارت دراسة "جيمس جوني" إلى ١5‏ مهارة 
أساسية يحب توفرها في التعليم قبل الجامعي وخاصة 
الثانوي » وهي : 

١‏ - مهارات إدارة الأعمال. 

؟ - مهارات الاتصال. 

* - مهارات استخدام الحاسب الآلي. 

- مهارات البرمحة. 

ه - مهارات ثقافية. 

5 - مهارات اللغة الأجنبية. 

/ا - مهارات التصميم. 

8 - مهارات إدارة الأموال. 

- مهارات حل المشكلات. 

٠‏ - مهارات علمية ورياضية. 

١‏ - مهارات التعلم والتدريب. 

- المهارات المهنية والفنية 


(5,ط,12002©. 

نلخص ما سبق إلى أن التحديد للمتطلبات التي 
يحب توافرها في خريج الثانوي بات قضية تشغل 
الجامعات والتعليم العالي العربي والغربي لكنه لا زال 
يعانى من العمومية الشديدة وإن كانت تلك العمومية 


00000 


راجعة إلى أدوات البحث المستخدمة هنا أو هناك لكن 
لم نر تحديداً للمهارات والمعارف والقيم الخاصة بكل 
تخصص أكاديمي في الجامعة وكيف يمكن تحديدها منذ 
بداية مرحلة الإعداد في الثانوي وكيف يتم الكشف عن 


مدى توافرها عند الالتحاق بالتعليم العالي. 
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احور الثاني : الفجوة بين عمليتي الإعداد 
المعرفي والمهاري والقيمي للطلاب في المرحلة الثانوية 
ومتطلبات التعليم العالي 
دراسات كثيرة تلك التي تناولت إبراز تلك 
الفجوة» وهذه الدراسات ترجح هذا الأمر إلى ما يعاني 
منه التعليم الثانوي من مشكلات تشكل قصوراً في تلك 
المرحلة. 
١-رؤية‏ الجامعات العربية للفجوة بين عمليتي 
الإعداد والمتطلبات 
يحدد "الحامد" ١159/8‏ في دراسته هذه المشكلات 
فيما يلي : 
أ) عدم ملاءمة بعض التخصصات المتاحة لقدرات 


الطلاب وميولهم واستعداداتهم. 

ب ) تركيز المناهج الدراسية على التكرار والحفظ 
والاستظهار. 

ج( انخفاض مستوى الخريجين أكاديمياًء وضعف 
إسهامهم في عمليات التنمية. 


د) ارتفاع نسب الرسوب والتسرب وبخاصة في 
الصفين الأول الثانوي والثالث الثانوي العام. 

ه) ضعف التوجه المهني في مناهج التعليم الثانوي 
العام. 

و) كبر حجمالمادة التعليمية المقررة على الطلاب. 

ز) عجز المناهج عن مواكبة العصر في نموه العلمي 
والتقني. 

ح) النخفاض نوعية التعليم وكفايته الداخلية. 


1 


ي ) غياب التوجيه والإرشاد المهني. 
التطبيقية في الخطة الدراسية. ‏ - 

ل) إقبال الطلاب الشديد على الجانب النظري. 

م طبيعة تنظيم المنهج وأساليب الدراسة في التعليم 
الثانوي لا تساعد على تلبية حاجات المتعلمين 
ومجالات اهتمامهم وفقاً للفروق الفردية بينهم» 


بدر بن جويعد العتيبي: المعارف والمهارات والاتّداهات الي يحتاجها التعليه العالي .. 


فالمنهج والمواد والموضوعات الدراسية واحدة 

وثابتة للجميع ولا مجال للاختيار (الحامدء 

4م ص:71- 16). 

وهذه المشكلات تتوافق معها دراسة أجريت في 
عُمان مع طلاب جامعة السلطان قابوس» وأشارت 
إليها ثويبة البرواني عام 7١٠٠م‏ إلى أن أقل المهارات 
توافراً في الطلاب الملتحقين بالتعليم هي ما يبرزه 
الجدول التالي رقم (5) : 


الجدول رقم ("). المهارات الأساسية لطلاب الجامعة مرتبة حسب أقلها توافراً لدى الطلاب من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. 
الترتيب الجتمحجصارة 


١‏ التوسء قث القراءة الخارجية. 
الام 


: القدرة على القراءة بسرعة وتركيز. 


الْقَدْرة على تعيين واستخدام معلومات إضافية عن الى يتلقاها في الفصل . 


3 المواظبة على استخخدام المكتبة. 

5 القدرة على التفكير الاستقراني. 

3 القدرة على التفكير الناقد. 

7 القدرة على التفكير الاستنباطي . 

1 القدرة على عمل ملاحظات أثناء امحاضرة. 
: القدرة على استخدام المكتبة. 

00 القدرة على الكتابة المتصلة. 

١١‏ القدرة على المناقشة الموضوعية. 

١‏ القدرة على تنخيص المعلومات. 

+020 القدرة على تحليل وتكامل عناصر المعرفة. 
١‏ القدرة على إدارة الوقت. 


١5‏ القدرة على تصبيق المعارف والمهارات. 


عامقا 1ه لاعمتلا عط مل بهمتاعنلظ ععطعنا ,مملأوعسلظ بصملممءء5 معوساعء8 مدن عغط1 ومتعلم8 ,تمدصد8 اخ لعصطة وطبإو بط تعععتروك 


.16.م .12 .عاط12 ,2002 ,غدهن5نالة 


مايمكن استخلاصه من الجدول السابق أن 
الطالب النريج من المرحلة الثانوية والملتحق بالتعليم 
العالي تنقصه مهارات وقدرات أساسية لم يزود بها في 
تلك المرحلة وخاصة فيما يتعلق بالمهارات المتعلقة 
بالقراءة وأسس البحث العلمي واستخدام المعلومات 
وإدارة المعارف وتوظيف المهارات. 


الجدول رقم (5). قائمة بأهم الكفايات اللازم توافرها في مخرجات التعليم الثانوي عند التحاقهم بالمرحلة الجامعية من وجهة نظفر 
عينة الدراسة مرتبة تنازلياً تبعاأ لدرجة أهميتها. 


مجلة جامعة الملك سعودء م؟5.» العلوم التربوية والدراسات الإاسلامية (") » الرياض (١1٠15م/471اه)‏ 


ويؤيد ذلك نتائج دراسة "الخليفة197١”‏ والتي 
كانت عن ملائمة مخرجات التعليم الثانوي للمرحلة 
الجامعية الأولى في المملكة العربية السعودية و قد أوصت 
هذه الدراسة بعدد من الكفايات اللازم توافرها في 
مخرجات التعليم الثانوي عند التحاقهم بالمرحلة الجامعية 
مرتبة تنازلياً ويوضحها الجدول رقم (4). 


و الا ب الكفاية البعد 
جميع الكفايات ١‏ 

١‏ تمسك الطالب بالقيم الدينية والمحافظة عليها. التنشئة الإسلامية 
١‏ إخلاص الطالب لله في طلب العلم. التنشكة الإسلامية 
قف شعور الطالب بالولاء للإسلام وأهله. التنشئة الإإسلامية 
3 تعود الطالب على تحمل المسئولية الميول والاهتمامات 
3 محافظة الطالب وحرصه على القيم الأخلاقية. التنشئة الإسلامية 
5 تعود الطالب على احترام المواعيد والالتزام بالحضور. الميول والاهتمامات 
07 اعتزاز الطالب بشخصيته الإسلامية التنشئة الإسلامية 
1 احترام الطالب للأنظمة والقوانين والتقيد بما. القيم والاتحاهات 
0 محافظة الطالب على المرافق والممتلكات العامة. القيم والاتجاهات 
٠‏ تعود الطالب على تنظيم الوقت. الميول والاهتمامات 
١‏ تزود الطالب بالأفكار والأسس الصحيحة عن العقيدة. التنشئة الإسلامية 
١‏ تعود الطالب على ارتياد المكتبة. ال ميول والاهتمامات 
قل إدراك الطالب بعض الخصائص المميزة للإسلام واحتلافه عن بقية الممل والمذاهب. التنشئة الإسلامية 
1 التزام الطالب بالآداب والسلوكيات العامة. القيم والاتجاهات 
١‏ ضبط الطالب لغرائزه وشهواته. القيم والاتجاهات 
5 تعود الطالب على الاهتمام والحرص على أداء الواجبات المطلوبة منه. الميول والاهتمامات 
١‏ محافظة الطالب على مبادئ وقيم الأمانة العلمية. والقيم وال تجحاهات 
م1 قدرة الطالب على الاستنتاج. التفكير العلمي 
١1‏ اكتساب الطالب لمهارة المناقشة والحوار. المهارات 


بدر بن جويعد العتيي: المعارف والمهارات والاتجاهات الي يحتاحها التعليم العالي ... 


المصدر : عبدالعزيز الخليفة "ملائمة مخفرجات التعليم الثانوي» 494١م؛‏ ص ."١89‏ 


فن 
تابع الجدول رقم (4). 

ترتيب الكفاية بين الكفاية البنعد 
0 تعود الطالب على احترام الرأي الآخر. الميول والاهتمامات 
"١‏ قدرة الطالب على الدفاع عن دينه بالحجة والبرهان. التنشئة الإسلامية 
7 تمكين الطالب من مهارات استخدام المكتبة. المهارات 
”0 إتقان الطالب القواعد الأساسية للغة العربية. المهارات 
1 تعود الطالب على ممارسة العادات الصحية السليمة. الميول والاهتمامات 
0" قدرة الطالب على التفكير العلمي لحل المشكلات. التفكير العلمي 
5 قدرة الطالب على التعبير عن أفكاره بدقة ووضوح. المهارات 
07" تمكن الطالب من كتابة البحوث بطريقة علمية. المهارات 
18 إدراك الطالب لثروات أمته وكيفية استغلالها الاستغلال الأمثل. المعرفة 
لح إتقان الطالب القواعد الإملائية الصحيحة. المهارات 
7 قدرة الطالب على الإبداع والابتكار. التفكير العلمي 
لض قدرة الطالب على ربط وتحليل الظواهمر. التفكير العلمي 
نا قدرة الطالب على التحدث أمام الآحرين دون حجل أو توتر. المهارات 
ايض تعود الطالب على إبداء رأيه بكل صراحة. الميول والاهتمامات 
3 إدراك الطالب للتخصصات الي يحتاجها امجتمع مستقبلاً. المعرفة 
ان تقدم الطالب مصلحة الجماعة على مصلحته. القيم والاتحاهات 
ف اكتساب الطالب لمهارة التعلم الذان. المهارات 
وض إدراك الطالب للمسئولية الاجتماعية نحو الدماعة. القيم والاتماهات 
١‏ تكوين عقلية منهجية لدى الطالب وفق أحكام الإسلام. التنشعة الإسلامية 
حن معرفة الطالب بالتخصصات والقوانين والأنظمة داخل الجامعة. المعرفية 
3 قدرة الطالب على الضبط النفسي والانفعالي. المهارات 
١‏ تمكن الطالب من المهارات المعملية داخل المختبر. المهارات 
13 إتقان الطالب لأساليب الدعوة للدين. المهارات 
1 تمكن الطالب من التمييز بين أوجه الاتفاق والاختلاف بشكل دقيق. المهارات 
3 تعود الطالب على إقامة علاقات اجتماعية مع الآخرين. الميول والاهتمامات 
لق إلمام الطالب - بقدر كاف - بالتقدم العلمي والمعرثي في العالم. المعرفية 
3 حرص الطالب على تنويع ثقافته. الميول والاهتمامات 
3 تمكن الطالب من ممارسة بعض الأعمال بشكل جماعي. القيم والاتجاهات 
14 إطلاع الطالب على قضايا ومشكلات امجتمع. ا معر فية 


مجلة جامعة الملك سعود. <؟١5»؛‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*) » الرياض (١481/27017١ه)‏ 


نكن 


و لصت الدراسة إلى ترتيب تنازلي لمدى توافر الكفايات الى أشار إليها الجدول التالى: 


الجدول رقم (8). 
م انحور 
0١‏ توافر الكفايات المتعلقة بالتنشئة الإسلامية 
١‏ توافر الكفايات المتعلقة بالقيم والابحاهات 
“0 توافر الكفايات المتعلقة بالميول والاهتمامات 
توافر الكفايات المتعلقة بالمهارات 
ه توافر الكفايات المُتعلقة بالمعرقة 
5 توافر الكفايات المتعلقة بالتفكير العلمي 


المصدر: عيد العزيز بين على الخليفة, مرجع سابق. ص .١5٠‏ 


ويلاحظ على هذا الجدول تدني توافر كل من 
المهارات والمعرفة والتفكير العلمي واحتلالها أدنى سلم 
الأهمية نما يوضح الفجوة الككبيرة بين المتطلبات 
والاعداد خاصة أن هذه المحاور هامة كمتطلبات 
للتعليم العالي » ما يؤكد على ضرورة إعادة النظر في 
المناهج الدراسية وأنشطتها في المرحلة الثانوية. 

ب - رؤية الجامعات الغربية للفجوة بين 
المتطلبات والإعداد للطالب الختريج من المدارس 
الثانوية : 

توضح دراسة كلية داكس ع01168© ءأ«ا(آ قطاع 
التعليم العام (رسالة وفلسفة التعليم العام) إلى تحديد 
مهمة التعليم العام فيما يلي : 

أ) الوعي العالمي» القيم الإنسانية. 

ب ) السلوك الاجتماعي» الاستنتاج» الحتوى 
التاريخي. 


عدد الكفايات الوزن النسبي (7) 
3 548 
١‏ 00 
١‏ رده 
١‏ عه 
١‏ عه 
0 5 
ج ) التعبير الفني. 


د) العلمية من خلال العمليات أو التطبيق. 

ويحدد التقرير المهارات المطلوب تزويد الطلاب 
يها بأنها : 

١‏ - مهارات القراءة. 

؟ - مهارات الاتصال الشفوي والتحريري. 

“* - مهارات الرياضيات. 

: - مهارات التفكير الناقد والتلخيص. 

ه - مهارات البحث. 

١‏ - مهارات الحاسب الآلي (1م .اك ,مه). 

وأشارت دراسة جامعة كارولينا إلى أن الطلاب 


الذين يعانون نقصا في مهاراتهم يجب التعامل معهم من 


خلال: 
١‏ - تحديد عناصر النقص لبؤلاء الطلاب 
وحاجاتهم العلاجية. 


57 

؟ - الاهتمام بالمجموعات الدراسية لتوظيف 
المسارات العلاجية. 

“- تحديد المسارات العلاجية للطلاب وفق 
الأهداف المحددة والغايات المراد تحقيقها ..صن دمنرمع©) 
(9,مبأك مه. 

أما تقرير كلية (أبيو عام 1594م) عن مبادئ 
التعليم لمرحلة البكالوريوس فيعرض لما أقره مجلس 
الكلية من مهارات يجب أن تشمل الطلاب المنتسبين إلى 
أقسام الكلية وحددها في ست مهارات أساسية هي : 

-١‏ المهارات الكمية والاتصالية. 

5 التفكير النقدي: 

* - تكامل وتطبيق المعرفة. 

5 - العميق الفكري وسعة الأفق والتكيف. 

6 - فهم امجتمع والثقافة. 

5- القيم والأخلاقيات كمه وعللهن"" 
"وعلطاط. 

يوضح العرض السابق أن الكثير من الدراسات 
أوضحت المهارات والمعارف والقيم التي تلزم الطالب 
بالمرحلة الثانوية سواء من أجل مواصلته للتعليم العالي 
أو لممارسته حياته الاجتماعية والمهنية. 


المحور النالث : أساليب القضاء على الفجوة 
بين متطلبات التعليم العاليي وإعداد خريج التعليم 
الثانري من المهارات والمعارف والاتجاهات 


من استعراض الأدبيات التربوية في هذا المجال 


بدر بن جويعد العتيبي: المعارف والمهارات والاتماهات الي يحتاجها التعليم العالي ... 


يمكن القول بأن هذه الفجوة نحتاج لجسرها ما يلي : 

١‏ - طالبت دراسة بيل ملفورد لعئاناا اانه 
عام 7١٠٠م‏ بأن يواكب التعليم الثانوي تحديات القرن 
الحادي والعشرين ضرورة حاضر ومستقبل لا يمكن 
التخلي عنها (2002 ,5570 1نا/3). 

١‏ - طالبت دراسة صالح بأن تجدد في التعليم 
الثانوي والعالي من خلال: 
إدخال التعليم الأخلاقي والاهتمام بالأنشطة 

اللاصصفية وتنويع معايير القبول بالجامعمات 
والاهتمام بتنمية القيم والاتجاهات لدى الطلاب 
وتدريس تكنولوجيا المعلومات 2002 ,80826إةالا) 

8- وأشارت دراسة زهو ناو - زهاو نامط2 
0 - 0ول١ا‏ عام "١0١5م‏ إلى ضرورة تطوير التعليم 
الثانوي ليلبي احتياجات التعليم المتنوعة للشباب من 
خلال دراسة محاور ثلاثة رئيسة هي : 

46 التحديات التي تواجه إصلاح التعليم 
الثانوي. 

ب ») التجديدات في جال تحسين النوعية والعدالة 
في التعليم الثانوي.. 

جَ ) التجديدات قْ التسهيلات المقدمة للشباب 
والطلاب في التعليم العالي وسوق العمل. ,200) 
(2002,5.10. 

: - وعرصّت دراسة ماي مور 8100:6 212 
لدور تقنية المعلومات في التطوير المعرفي لطلاب المرحلة 
الثانوية من خلال مراكز مصادر التعليم وحددت 


بجلة جامعة الملك سعودء م55. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5) . الرياض (١701م/1581ه)‏ 0 داب 


الدراسة العناصر الأساسية لتعلم تقنية ومهاراتها 
وتضمين ذلك المناهج والمقررات الدراسية في التعلم 
الثانوي وكذلك عرضت للدور المنتظر أن يقوم به في 
ذلك كل من المعلم ومراكز التعليم في ذلك الأمر. 
(3/1006,2002,8.30) . 

ف و وكين الاق ماسر سوريين 
كوتسك غازواة»1 80,15 لتعليم فعال قائم على تطبيق 
تقنية المعلومات وجودة التعليم وتقويم تطبيقات 
المعلومات والاتصالات في التعليم. (1»21511.2002.,.38). 

1 - ويؤكد الدريج على مفهوم الشراكة 
التربوية في التعليم الشانوي والتأكيد على أهمية 
التواصل الفعال بين المدرسة والمجتمع المحلي, وذلك 
لإثراء التعليم بالمشاركة البادفة وفوائدها الجمة. 
(الدريج, ؟١٠35.‏ ص 06). 

- ويشارك الدريج في توجيهه نحو إشراك 
مؤسسات الجتمع الحيط في مشروعات التطوير الخاص 
بالتعليم الثانوي فيرجاس والذي قدم رؤية ميزة قي 
مفهوم ووسائل المشاركة. (64.م,825.2002:ة") . 

8 - وتفعيلاً لأسس الارتقاء بالتعليم الشانوي 
حاءف وراسة واكتارو أيوامو تو حول الواسسية واسسين 
تفعيلها في التعليم الثانوي من خلال ثلاثة وسائل هي : 

أ) إعداد أدوات مناسبة للتقويم. 

ب ) استخدام أدلة وبراهين للجودة كأساس 
للسياسة. 

ج ) تبني مفاهيم جديدة للفشل كمفهوم 


اسناسق قٍِ عملية الأداء والتعلم. (010.2002.5.66تمة 18 ). 


خاتمة الدراسة وتوصياتًا 

كشف هذا البحث عن مشكلة تزايد الفجوة بين 
عملية الإعداد التي يقوم بها التعليم الثانوي للطلاب» 
وما يتطلبه التعليم العالي من هذا الخريج من مهارات 
ومعارف واتجامات؛. ورغم كون هذه المشكلة من 
الخطورة بمكان فق د عرضت الدراسة في محاورها الثلاث 
للقضية بشكل حيادي ومنطقي وهذا يستدعي ما يلي : 

١‏ - ضرورة أن يزداد الاهتمام بدراسة 
القضية بشكل عام داخل بلادنا العربية. 

؟ - إن أبرز أنواع القصور في نظام تعليمنا 
الثانوي تكمن في : 

أ) عملية إعداد المقررات والخطط الدراسية. 

ب ) عملية التدريس والطرق المتبعة فيها. 

ج ) عملية التقويم وما يعتريها من قصور ونقد. 

* - إن التعليم العالي يجب أن يتح قنوات 
للتواصل مع التعليم الشانوي وألا يكون متتسلطاً أو 
يدعي التعالي حتى لا يواجه بالعقبات الصريحة 
والضمنية التي تعوق هذا التواصل المنشود. 

: - إن الاستمتاع بثمار التطوير والتواصل لن 
تولد بين يوم وليلة فهي ثمار سوف تجنى على المدى 
البعيدء فإن تأخرت الأهداف المرجو تحقيقها بعض 
الشيء فلابد من التروي وعدم العجلة في فرض النتائج 
أو تطبيقها. 


ا 

ه - إن المرونة والاستجابة للواقع أساس مهم 
لهذا الاتجاه الذي يبدو أنه بات لا مناص أمامنا من 
تدعيمه والسير فيه إن أردنا أن نحل مشكلاتنا الكبرى 
والتي بدأت تدق أبوابنا في عنف وتغلق الكثير من 
أصحاب الرأي والقرار كما تغلق كل من يفكر في 
الم 

5 - إنهوةالخلاف بين نظامنا التعليمي 
الجامعي وقبل الجامعي يجب أن يقضى عليها من خلال 
إصلاح شامل وجذري للنظام التعليمي بما يضمن 
تحقيق مستويات جيدة من التعليم والعبور بالتعليم - 
وذو ليذ << قو الاقررك م يسمه العرة الحاشي 
والعشرين. 

وبالإضافة لما سبق فأن الدراسة توصي بما يلي : 

١‏ - تغييرفي الأهداف والفلسفات التربوية 
الموجهة للتعليم الثانوي ٠‏ مع ضرورة إعادة النظر في 
سياساته بحيث يتجه لمزيد من التنوع في مساراته بما 
يتلاءم وأغاط التعليم العالي التي يتجه إليها الطلاب. 

5 - ضرورة تحليل متطلبات الالتحاق 
ومواصلة التعليم العالي » ويكون ذلك من خلال 
إجراء العديد من الدراسات في التخصصات المختلفة 
للتعليم العالي . 

*“- تحديد الاحتياجات والمهارات اللازمة 
للمتعلم.وهذا يتطلب تحليل متطلبات الالتحاق بالتعليم 
العالي ومتطلبات مواصلته بنجاح وكذلك المتطلبات 
اللازمة من خريج التعليم الثانوي ليكون مواطنا يمكنه 
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التعايش ومواجهة الحياة لو لم يكن لديه فرصة مواصلة 
التعليم العالي بشكل أنيء وكل هذا يحتاج لجهود 
العديد من الفرق البحثية لإجراء العديد من الدراسات 
التحليلية عن مختلف تخصصات التعليم العالي لتحديد 
متطلبات الالتحاق بها والنجاح في دراستها. 

4- تفعي ل الإرشاد الأكاديمي للطلاب 
بالتعليم الثانوي بحيث يوجه كل طالب للتخصص 
الذي يتفق وقدراته وميوله. 

4 - التركيز في عملية الإعداد للطالب في 
المرحلة الثانوية على مهارات التفكير النقدي و 
الاتكارى من خلال المناهج الدراسية والأنشطة 
الصفية واللاصفية. 

5 - تهيئة البيئة المدرسية في التعليم الثانوي 
بما يساعد على اكتساب الطلاب المهارات الأزمة 
لمواصلة التعليم العالي. 

1 إنشاء مجلس تنسيقي بين مؤسسات 
التعليم العالي والقائمين على التعليم الثانوي لتدعيم 
فرص الشراكة التربوية بينهما » حيث أن ذلك قد يفيد 
مايا 

أ) أجراء البحوث والدراسات وكذلك تبادل 
الرأي فيما يتعلق بالعلاقة بين التعليم في المرحلتين. 

ب ) حث مؤسسات التعليم العالي على عمل 
حملات تعريفية مبسطة عن التخصصات العلمية بهاء 
ومتطلبات الدراسة في هذه التخصصات على أن توجه 
هذه الحملات لطلاب المرحلة الثانوية. 


جلة جامعة الملك سعود. م55 . العلوم التربوية والدراس'ت الإسلامية (9) » الرياض (١501م/1531١اه)‏ 


ج ) مساهمة التعليم العالي في إجراء تقويم 
مستمر لمخرجات التعليم الثانوي. 

د) مساهمة التعليم العالي في تطوير نظم 
الامتحانات والتقويم والقياس في التعليم الثانوي. 

ه ) مشاركة هيئة التدريس في مؤسسات 
التعليم العالي في تطوير مقررات ومناهج المرحلة . 
وكذلك في تدريب العاملين في التعليم الثانوي. 


المراجع 

المراجع العربية 

أنيس إبر اهيم و آخرون. ا معجم الوسيط . مجمع اللغة 
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امن ص78. 

تريس سال راشد. التكامل بين التعليم ا مجامعي 
والتعليم العام. ندوة مكتب التربية العربي 
لدول الخليج في دولة البحرين» من١-‏ ” 
فبراير 1998م ص7١.‏ 

جرجس ميشيل» حنا الله رمزي. معجم الصطلحات 
التربوية. بيروت. مكتبة لبنان» 1519/8م: 

ص .4١‏ 
جر جس ميشيل. حنا الله رمزي. معجم الصطلحات 
التربوية . مرجع سابق. ص ٠١5‏ و551. 

ا حامد محمد بن معجب. تحديث برامج التعليم الثانوي 


العسام والشائوبي ا مهني والفني وتكاملهما 


الا 


رريطهما باحتياجات النمية في ا مملكة العربية 
السعودية . اجتماع مسئولي التعليم الثانوي 
العام ومسئولي التعليم الثانوي المهني والفني 
ومسئولي تخطيط القوى العاملة. الرياض» 
صن 214 16 

الخليفة عبد العزيز بن عليء ملاءمة خرجات التعليم 
الشانوي للمرحلة ا جامعية في ا مملكة العربية 
السعودية . “دراسة ميدانية . ماجستير غير 
منشورء كلية التربية» جامعة الملك سعود. 
الرياض, ١547١ه/1999م.‏ 

الدريج محمد. الشراكة التربوية في التعليم الثانوي . 
مكودع لوحي ورا بق الفزكر تدرا 
للتعليم الثانوي في القرن ١7ء‏ مسقط - 
مان ؟١٠1م.‏ 

راجع أحمد عزت. أصول علم الشس.. ط4ء د.ت. 
ل ص١1‏ 5. 

روبية رعود. فلسقضة الشيم. ترجمة عادل العواء: 
مطبعة دمشق. ٠197م‏ ص1. 

زهران حامد عبد السلا قاموس علم النتسى . عالم 
الكتبء القاهرة. 191/7م؛ ص 091. 

السابق جروان. معجم اللغات الوجيز - دار السابق 
للتأليف والتتشر: بصيزوت .+ لاقام 
ص08؟1. 
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جودة التعليم. نجلة جامعة الملك سعودء »١‏ 
7. عام 409 ١ه/1984م.‏ 

عبد الموجود محمد عسزت. من قضايا إدارة وشويل 
التعلم العالي مع إشارة خاصة على جامعات 
ا خليج العربي» الذروة العا مية حول التعليم 
العالي بين الواقع والتفعيل » الدوحة. ه- “ 
انين 1ن 

كانط أمانويل» مققدمة لكل ميتافيزيقا مقبلة يكن أن 
#تعررماي» رهكه جارك إجماعيل ذا 
الكاتب العربي» القاهرة. 91534١م.‏ 

للمزيد حول هذا الموضوع يرجع إلى : الطويل توفيق. 
أاسس الفلسفة العامة . القاهرة؛ النهضة 
المصريةء 1900م.؛ كرم يوسف العقل 
ا موجود. مكتبة الدراسات الفلسفية» دار 
المعارفء القاهرة؛ ط"ا؛ د.دت. ص79١-‏ 
ا . 

محمود.يو سف سيد :تغي رقيم طلاب ا جامعة - عالم 
الكتب - القاهرة- .١94١‏ 

المرجع السابق» ص ؟١١.‏ 

ا معجم الوجيز. جمع اللغة العربية ه طبعة وزارة التربية 
والتعليم. القاهرة. ٠99١م.‏ ص .01١‏ 
النعيمي سيف بن علي بن سيف البركي» تطوير التعليم 
الشانوي في سلطنة غمان. في مؤتّر التعليم 
الثانوي للقرن .'7١‏ مسقطء, ١؟7,.‏ "5 ديسمبر 


.١ضص‎ ءمآك٠٠؟‎ 
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الياس أنطون إلياس. القاموس العصربي. المطبعة 
العصرية» القاهرة. ط8١,‏ 191/5١م.‏ 19. 


المراجع الأجدبية 

ع ابره «تحم رك (1994) ,8 : .كه بعصقط عدوا 
رعالةسطاع لاعن :1 بمعكناط مآ .عتتدتبمعا “زه معزندرعى 
آه نللعممأعلإعصط أهمم للد معاما غ5 اكلع ,لا1 
بناء لاناع[/0<10:0 370 .م ...لط .200 .ممأكأدعسلط 
بووع22 111قهجعع2 

4 .م بللطآ 

7 الل عونل أءل نم (1994) .صكرمعظ -: عم5 
أت بط طااقنء11 :1ل ,كزع نعط [0 تانودم 
بدرم ه11 عبط انارع 00 عتتلاتتع 1:16 ,حدلندجحم] رمو وده 0 
بذالا .ععلتتطصةن0 229 .جم ععناعنرط ١رمم«كدن‏ 0 تبه 
وات ءا ...130015 ةا اانا 
1ه 11017هامه10. .1996 .0 :31.5 ,فتلمسملموعدك 
زه كاين خحث ةر «مؤل عكم) ن ‏ عدم اكيارع ل دنا 
كات .أله © :.5 بلامكهاددم' 1‏ :10 .5000/19 
01 2عاوء0آ1 عطا نه وعلالاععمومءظ ‏ [82من زج معام[ 
,115011131115 8 القع .1 ل0ع]1مممناك - بزع ه1[مصطءء 1 
1ط للا بطوخحطد1لخ - 149 .م 

..908.م :1970 نووع27 لإازومع تلصلا بصصوناء1م] 0:10 عط 

0010 01 انقمسمناعاط .1.80 ١-‏ لععارجن) لوو 
لا ..ل! معم] ,لإمقصرصهن) عا0م80 عدون غ21 :ل8 لتزمعء5 
.63 .م :1959 ,م02060.آ ,ماصماه 1 

“©1711 :177 كمننأن | زه ادرءء دم 776 ,صتطمع1 سحزال8ا 
(لط) .دمعمرءنء3ى أماع30 زه متواعمه0 ترط أومرمزاول1 
لض .0) نه ااتمسعهالة عط1 : .لالم ,كلاكاذ لقضو©ط نز 
3 1968 ,ووعرط عمرط ع1 

بلالا .ععنان "| «مسواط زو ء و8 716 .11 بعاع180 طعوع 
5 1975 رووعرط عمرط] 

,1 4 [وتعمى زم «ددمءج[41ق كمتوسرم7 ,وصموعوط أمع1نو 1 
951.812 بووع81 .ل متدوط عولأرط200) 

دء1707') تعاعولا 8ع71 ,لصتلة طوبرم عط[ ...8 بلقغوط 
2.18 .1976 ,كترمك وأعرم برع 50 

(21081مع56 101 واء7100 عجلاعء!]ظ ,.ك.ل أنمزدط 
011 10015 :إالااصعن) )215 عط[ صضذأ صسمغدعنل:1 
ل ا 04 10 2/1000 
لللناداع ) 2154 عط[ غ10 صمتتدعبلع تدبولترمعع5 
,2002 8ط درععء 1-23 2 بأوع5 اكلا 

مه 77 عساعلاعظ لان لعتصطة مطارزإطصسط] أممصدع8 
1101 للع «عتأوالط ,مانم ع ناا :دن 7رمعء5 برموصمع 8 
© 10 عا دياك «بموروط عن :11 زه لأسن 1[ 786 تبن 
مغلم نتمئا تدبهلترمعء 53 جره عع تزع عور أو 1دمزاو دترم ادر[ 
0 يع126 21-23 بأوعونآلا لاتنخصع© )215 عط1 م1 
23 
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معنرعنء 06 ننه «مناوابع نك ,هالهلط4 ومقاطيع8 
أ ةم ,001 #امعلافط طوالط قتنه تونملددمعء5 «رءعبيمء8 
-21 مه عممعمع1ممن) أهمم نأقمعام] ع1 مغ لعا زسرطناد 
8 ,2002 .ع126 23 

عضا فارع 0 ابه عولعأنو ]ا واراعاعه مط قتدهك أنسطوظ 
عط هذ ,كاانا3 ع/اط فته أو«ماممطء8 ره 541/15 
بطقلضمءء 5‏ 300 عمعلعرع 1م60 لهممعفصسمعام1 
21-3 ,أهعكناللا ,لتنامع 2156 عط ع1 وملنأدعيل8 
.5 .5 ,2002 .غ106 

دز بواأاطه«تواكيى ,طه8 ومت“لاعزكل ,.ل.ظ معوعة كلوثلا 
همه ع7 [اعاطيا 20‏ «ره"] ‏ <««م امع نط رعطو7آ] 
انمزع «تجععا/ مجه عا !171 أوعناتت ما عأوعوكعو[71 
عط ,تتام ١رماامعنمظ ‏ «0زوا8 ,ع7 1رزمءعطا 
5500م [2108لطعام] عط 01 ادمسنول وا 0022 
.120 .م,2002 عصيط ,2 .ملظ 15 .آملا ,وعتااوى الملا 01 

وبرترووء 17 وأعناع4ق لتاب ةن ..ل) وعتمقك وعنزدصوي 
بانه0/لا «متجعسلط غطع أ الاممء ,كبعع 7م «رم 1105 
.2002 

[و 6ر2 بفتسه ما وكودء 01 بوتوع زولا سملعولت 
2 .م ,1994 , لتهاا , ابرع تع «انتوع]1 «10اوعناوط 

"مر م0ةامعبوط ‏ ه0672 ,]501 .عل 0ع6بزو1آ 
5 .أ قا رنوأأه برمتاوعباط «عطع أ[ ععل عمطذاوروء11[ 
.8 ,2002 طاعرة8/1 0.1ل«ا 

مط ومااععلط أمععدء0) /0 عتنتابتط 116 بألقع5 ماعط 
تعطع 111 ,كامنعاكبرك ‏ م1امعبفاط ‏ «©7ع 17[1‏ دكمالا 
4 ,2002 ,810.1 15 .اول ,بعناوط سمنغدءمل8 

معبرعره[ )00‏ 0210 ١تمتناوانتء‏ 4ق ,فللحقطة فمحاطسظ 
1[ ,ر«ماامعبضط ‏ طعالط1 دنه نهل دمع 52‏ ترععمماء 18 
ارمقام علط ندمل جمعء3 بره ععع زع /جمن) أوتره أله 17:1 


"1308 


02 معع0آ ,© بأوءعكن أ3 
مه 776 عهذع8:10 ,لذ لعتصطة وطترتوصسط 1 تمدجصد8 
10(1امعلاوعط زوالا ,رهظام ء تمع "حرو جرمع52 بورع عنء ول 

01 ,م0 ,مونلا لأعو/ةا ع1 لمهة 

0110 كعدزاعءر08 ©7756 5لاأسوالتث ‏ ,0مك/ات51 إازظ 
نم7 1816 10 ازمقاأوعنلظ نوهل رمءء5 /0 5ترمقلء 7ن[ 
.10 لقان أمء كنتا ,تصنادرع) ١س[‏ 2 اكه ك6 11 أأه 12 
2002 

17 ]كنز  201/2011010/‏ ©7776 .18380ئا12ل الوك 
يعت (آ ,ارهد ,أوءعكتايا جا وخا «مألوءعةاهطه| 0 

ركع !072/1 ,1107 [1م22) لسهة ومطكتة-مدة نمطة 
100755118 ازا كوازملاء 4 دجبو رومر ثرت كوأوء 1ه الى 
02 .106 ,010313) بأوء كتا/! ,كأوءءل8 وامر زمرو 

هط 11 كزه ءء2ه1تمم١!‏ وه عءأهخ[ 7176 ,ع851060 0199 
/ ة ومتانت تست كأ]لاعاى تجمععاترا 7مأاوتدمرم/12 
,11/047115 «زنه ل 1«مع 52 إن ابرع تبره اءنء12 عنخ/ز و0 
.0 .م 1ن ,م0 ,0133 رأوء3105 

ندنه 36©0110‏ 7 107لهءةاممك 156 رذلعه8 عازواو»1 
لصده دذععمعالمط ,كفلوء/ 7‏ «نمالط ‏ ,«رمةامءننوط 
8 .م +011 ,م0 لم0 بأوء7/105 روع )مط 

وناومظ 2 تودماورء تروط ,رمره 8‏ - لإانسظ كوعمهلا 
[اباه 7 10نه ‏ نجه10زمء36 ١زم‏ كعدجوعع0 12 عارأترتوامم 
.8 ,011 ,م0 .2002 رععع(آ ,ه07 ,اأوعكالا ,ا«مقاوء لط 
64 

متره ‏ عااناء 3‏ :لاا أطواامعء 4 ,لاممكة/ا١ ‏ وامسسدس[ 
,002 +011 ,م0 بههم0 رأمءئاط ,عه نمه بماد عودناءء/1 
8.66 
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05 1095)هء نال 1 «عطع 1ط عط علسع: 1 لصح كالتلك ,عع لء1 مثآ 
20121 م) عع12ك5 رول صوعء5 عطا دررو"ر] 
(101)ك لدعأ 5لدسة) 


تطخوامان .ظ.ل علد8 
[لمنطغ] ع وزئ عطتست نم3 ودك] - بوتنو عالط إن عوء|أهت) - إمرهد:رومءنا «متامءع كط 
(.3/6:14311 موتنوء 1اطسمعه! لعامءععة :21/1/143011 لعزعععظ) 


ةمذ عاطهانة29 ع6 أكنام كأمعمتئآتباوع: كلمعء) عطا لصة كالكلد عطا ,عصلء مما عط بواتتمعل1 ما بصا مغ ؤز لإلداد ك©نط أه علاتاععزطه متخصم عطظ1 اعدو عوطم 
علالأم مدعل انع نالإلهصة عا لع10أ10 لإلياك عط ,ع جتاععزطه علطا عن ااعج 10 .نه 1اأقعيالء ععطوتط عاءأمصممء مق عط أقطا 50 .عأ2بلمع ععماك عدلرمءء5 
ماع00 380 كأزممع؟ .و5101 لاقم عمألمع: تامنامغط كامع طعرابوع: عومطا لعأعنلص1 اأمعلسن5 عط1 ./زعه1ملمطاعمم 


:كاععة عقصطا) وماكدهأات! عط لع5أرمصوم لإلنن5 عط روعت0بانة لعلوأت؟ كناوالاءعم عطا اه مهت)قامعوعىم 0هة كعأع0! مستصعة) ع[ ومتمتحامت عطا كعلوزوع8 


108 لعنلع وعطقتط ولط عنستامقت ما عامسلمع (51) ععقاك تصقلمدمعء5 عط 15 لعملنوع عبالدي؟ لصة التكاد ,ععلع! مضا ع1 - 
كامعماء؟ألاوع؟ موتأوعسلء متعطعتط عط لهة دعأ نالمرع 51 عط 01 صملغدتومععم علد لصة 1أتكاد ,ععلع! مما غطا معء ماعط ممع ع1 - 
.اع ماع تتناوع؟ 0م لأقعبلء معطوتط عطا 200 ككعع10م مهلم ةرعىم عادنلمعع )5 عطا ومعء ساعط مدع عطا عمتااتا 6ه علمطاغعم عط - 


دملادعبالء عتعطوئط عطا لسة كدععءممم هامتامتدمعم دعل هلومع 51 عغطا وعء كاءط6 مقع كلطا 01 كمه أومعصتل عط آه كتوممعقتل عط ما لعلساعممء تيمك عطل 
ه لعدمطمهم 2150 11 .ك5عغها5 10081 2عيلء مكنا عومط) معء باع كأعمممك م0ئأ2ء1مناصسويمف دعمه ما ل[اأووعععم عط لعلمع د صرومعع؟ 11[ .كامعمععتباوعر 
«مكقعبالء ععطقئط حلط عنامتاممء عامتلممع 51 غطا علقم ما لصة ممع غقطا لل 16 صمغط) وعء طاعط وملأوماععهم 2 طوتاطمزوع م1 تحمط 6ه عتمم 

.11018 عنالء تقطعلط متكدمأ عطا دععبلعر لأعتطك ,لإ!اياكوععع ند 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالي 
جامعة الملك سعود 
عمادة شؤون المكتبات 


مجلة جامعة الملك سعود 


-١‏ نصف سنوية: الآداب - العلوم التريوية والدراسات الإسلامية - العلوم الإدارية - العلوم البندسية - العلوم - العلوم 
الزراعية - العمارة والتخطيط - السياحة والآثار. 

"- سئوية: علوم الحاسب والمعلومات - اللغات والترجمة. 
طريقة الدفع: -١‏ نقداً بمقر عمادة شؤون المكتبات - مبنى 77 - جامعة الملك سعود. 

؟- شيك مصدق باسم (عمادة شؤون المكتبات - حساب الخدمات) يرسل إلى العنوان البريدي الموضح أدناه. 

؟- حوالة أو إيداع على (حساب الخدمات رقم 114174٠017‏ الرمز 001) سامبا - فرع جامعة الملك سعود - 

الرياضء؛ وترسل صورة الحوالة أو الإيداع على الفاكس الموضح أدناه أو على العنوان البريدي. 
قيمة الاشتراكات: الاشتراك السنوي داخل المملدكة العربية السعودية )1١(‏ ريالاً سعودياً. وخارج المملكة )٠١(‏ دولارات أو ما 
يعادلها لجميع فروع مجلة جامعة الملك سعود ما عدا فروع (علوم الحاسب والمعلومات - اللغات والترجمة) اشترااكها السنوي 
داخل المملكة العربية السعودية ٠‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (0) دولارات أو ما يعادلها. 
جميع المراسلات على العنوان التالي 
عمادة شؤون المكتبات - جامعة الملك سعود - ص. ب. 3118١‏ الرياض ١١196‏ 


هاتف )+5535-1١(151/57١١7‏ فاكس 5ط-411+)البريد الإلكتروني 53.نالع.ناى!()1110أ1! موقع الجامعة 53.نالء.ناككا. الالنانت 


قسيمة اشنراك بمجلة جامعة الملك سعود 


اسم الشف زربا تت تحت اسم الجوة (اللجهات الجتكومية: شح ام لب م 
#العنوان: ممم ممم م0000 ##صتدوق يريك : ...ل #الرمز البريدي: 1110 
رةس وه لماي ا راض ا سا ا الفاكسن: 218 
البريد الإلكتروني: ل ل ل ا م 
اسم المجلة المطلوب الاشتراك فيها: ع ص سس سس ل ). 
طريقة الدقع: لانقداً [ ]شيك مصدق (مرفق) ل]حوالة (مرقق صورة مختومة) 

[] اشتراك جديد [] تجديد اشتراك ل]اشتراك فردي 

[]اشتراك حكومي [المدة سنة لاسنتان 


[ ]ثلاث سنوات []خمس سنوات ل]ْأخرى: 95 ه5175 


ونطه اك تل نجه 3 زه ممع :101 
مو أأوعبك] عطع نآ 1ه لسماكتستكة 
4 زور2 صنلا ردك ع رتكا 
كطامع]اعم لالأأطفع8 | ٠‏ 0 ملز كلامعا 


جر اكه :ا ةلا 4110 ى ع 11 كط 01 أل اتناو ل 111:6 


لم لط .حنمن لك أن 5 علالأهماكتستسلك ,كع تلنا5 عتصيداذا لصد دععمعاء5 لهده1اأدعسلوظ ,كامك :( 21 نالقة 1 8) -1 
6ك 100119373 ,كلتتصة]2 لقة عتنااء عاألطععة ,وععمعك 5 لعنا انع معة4 ,ععمعاء5 ,كعم عن 5 
.لاع 10م اعم 

١011م‏ لة 1 2210 كعم3ناع تآ ,5ع 51627 21011 تططام] لله عع انام حرره 0 :(21اتطف) -2 


7 عصتللنان8 كعتمقعطانا لإاأكاع نالا 5200 عمتكا أخى نطاكة ) -[ ع جو 01 0م11 
.االلامعع3 واتقرطانا تمتك خزونا لنسدك عمتكا أه رمللظ مآ :عنوعغط0 -2 
اتأعضصط لإأأوع ااانا له 5 عمكا .54184 :10215 -3 
عط 10 لعحة؟ عط للنامط؟ لمعل عطأأه بزممء ى . 501 .810 على ,2680740067 .110 الناوععم4 
لجاو1ء5 د تنلاع ووع3002 


2 نه يتععط نك أقنا نالخ 
00 51 11150011 عط منط خرملا -1 
تأوععج كلمصيعز 21 عذا ادع لهناتبوء ره 51000 كنآ واملعدت] عط عل1كابا -2 
.5165 20101 تتتنظصآ 210 عع انام ته  )‏ (2 
0 1 310 3565 ناعانةآ (6 
:1265 101)م لع وطناد بعذعط ج10 
> عط متطاتص 10,00 511 
86> عط عل10كاناه 55.00 5لا 


,224800 و8 .2.0 ,لإأأوك كللانا لله 5 عمتكا - وعأنهرطانآ بإااوك للملا :10 وع دكت لعن 56 0أ1:010د كععترءل1زمورعع رم [[لر 
52 2966 :جو 2 1 966+ :.اع 1 .واطوعحة البة5 .113195 طلة 181 
8ل .ناوعا تحت تعإزوطء  18/‏ هو.لتلع .نوا عطاصتط!]! :المصدط 


0 بيت ند سام بق باج للد ا لا الاي راو ل ل با ب م م ا و اب و بك اا اي 
/ / :عنوط[ دده! ترم تأت كط ررك 

ااا ا 

ع وام قم و متك ااورعظ امطيف الوا مسو ارج لقو جوع ئهة 01 

110010101011011010101010ظغ نظ 0م اموا ا ا اا ا وا ا ا م م 5ق:65001 

ا ا اا 1614 ااا ع لا 611375 دس اسم ل و 21060062 

سو سعد باجا و الدواه واشا امي للدي لاد ملت وقد ع ا 1 ل 11[ 1[ 1[ 1071| 

( ) 165ممكء01 نعط تمسملم اا ا ل جلك 1( 61155:1551160]5وم 5 

6 لآ عنوء 0 لآ طمهة© لآ 0ق 2 

01 لقتعم 1 لا لامك وطناد كءل2 لأا :1002م تن وطباك 


-...... عمطد لا صوعنز5 لا ضوعلا دلا صكتتعئز3 لا كيمعنز 2 لا عوعلاز 1 [) :مم امتتوطياةله لمم 


20015 


غ235 


5241 0ظش*525 


251101111 2<49 


2010/143111) طلدجنةا! .عم 103-680 .ررم .(3) .لساك عتدساعلا ع .ند سلاظ ,22 .اوثا نطدنا تنوك وترلكا .ل 


ع5 16ط3 دم 


ها تمتخدلخ عقامطء5 عط نزط لعمتصدعاءجآ كه بطااتطهاتهتحة عامععده') طكتةط أه ععجوءرا ع1 
(أعدئوطة طامتاعم8 ) متطدعة ألبنة5 مز ع5138 لتتقاتك عاط )2 مملندعيل :! عتحصداذا لعمماءنع2آ عطا 


ا 2 2 2 2 2 2 2 212 2 2 2 2 1212 1 الال 


101 طقل 101 ط1ع5138 12ك82 01 5رعطعدع1 1109دء بالط 1م520 لصة [ئاع50 01 عع مه توارعط ع 1 
عط 200 ,)1 عسمتطلد/؟ ,ذا اكاذ عمتلمنط 1 عمامماء2ء10 01 دعأعء5:21 ع ناولا 
(أعقعاوطة لكتاعوط ) عمد لإعطا و11 أناء 10118 


ية2ة2ة2ة2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ا ا ل م للا 


طاو8ظ صا وعلط مواووع 801 ومتأجع نل 01 ععمهلتطمْ 'ومعطعدع]:' علمصسعءظ 01 أمعاتعط عط 1 
(أعداكة طستأعصط) ننن) طلمنطنظ نز وأممطء 3 «متتوء بالط عتاطوط بممولجسمعع 5 مضه عأوتلع جرم 121 


بببدب0010101 1 ااال ا 


كاعط 200 كأصعلنة5 لعامعل12 ع لان نزط لعرعء ا لنامعصط مومع اطوعط ماضز ممتاوع تاذع تن[ حم 
00360121 82103 -[خ أ ورعادء 0 عمامة0) درععوواط عذلا اج دلععل8 وم 1واتصعمناك 
(أعقعاوطة طاكتاعهة) مدل:ه10 دا 


2 1 12 12 2 2 12 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ذ ا ا ا ل اف 


01 علصلكلصتط1! ع اندع ن) )0 أععع .] عطا 10 ملل 1معع2 امعرع12117 15 علأسترعاعه تفط «رتطدمع0مع.آ عط حن] [ 
(أعناكطة طذتاعصط) ج10 لأطء! مز عل0:2 لاماللصعووع "للا عط 


ة 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ا امازل ل 1 


44 1502لا طناك لعمرا عط كه نيونت عط 0 (1له) علأنتصا) عمالادد طمااخ 2ه أطعاءآ عطا مز طهلاى 6 عمتلاه ك6 
15 11056 320 أوع8 عطا عنة أهطا دنته/اا 10 ماعطا طتلب عورخ 200 بومتطعوععط اب تأسوءظ 
(أعهناوطهة لاوتاومظ) 


اي ة 02 2 2 2 2 12 2 12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1[ ا ا 


ها عأء813235 220 121125 ركستاكة؟ ,أمعلد2 0 عأهه80 ما طمعائتد1 كمهأموعء0 لطهة عمتءدعل1]1 
(أعداقة طدتاقصط) دواموط 5 ها أطهمه1] 


اااماماة0ا0ا0_0_:0:0:0_:-:_0_0_-_-202-020-0 2 2 2 2 2 42 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 12 1 1 1 1 1 1 1 1ز 1 1 1 1 1 ل لا 


51265 لنقلدمع56 عط نه كلع»2 ده تلأدع لظ ععطع 11 عط ملمعع1 لصه 15للكا5 ,ععلء | مز 
(أعمعاكة لد اعمط ) (لإلنا5 أدعتانزاهمة) ع1له0120 


2 2 2 2 2 2 2 2 1212121212 2 1 2 1 1 2 2 2121 1 1 1 ل 1 | 


٠ 210: 151 0210 ٠ 


((6 777-171 -رن1ؤل :1 /) لط ن-اخ لء5236 زام 
طتقصع 8 -اى .لآ طعلاجك 

لاع 1-آم .ذ لع اهك]1 

0ط مطك- اخ .7 ستطوط1 

قطءء اج .1][ كزمم 

امقخاطة0-ام .5 دع لاحك 

لنواعللم .خ لطه 1 

7 ]]-[م .ذخ لع 27 طه1/10 

مععط 1 -ام .ذف مسهستة50[1 

51م .لا طد اا لطم 

كح ل و طلم لآ مساطوعط] 

1 ناك-اىة .1/1 71/135011 

ق 21 وام 1١1.‏ 2مرحج5) 

017701017 :0-0 )) انا -ام ١1.1.‏ زام 


20210 10:131ل0؟ ومأكزوز 


07 0ط 1011 كام[ مداع للش طداأنلطم لطج] 
توطاطة زانالطخ-ام 1١4.‏ 17جدانالطم 

لمرمعا- اث 5220 زام 

104 [-ام .0 مقمصتطة؟ ابلطم 


ملآ لملاة5 كا (.111 143) 2010 © 

عطا 01 أاتهم 10 بمتكارعنطورنا ومنتو عو دكا زه أودسامل غعطا 10 لعتتزعوع عه كأاطعاء [ام 
عللمتاععلء ,5طقع20 لالج لأط زه لم1 لإصة ضآا لع أسمتخصهنا عه لععبلمرمعء عط لإهمر [2متنامل 
أولاءاتاع؟ 01 ع5]0128 /[21ة 1/13 01 .ع015زمعع1 رع لالاممء1010م ع0للنااعما ,امعتمقطععمر عه 
كع لطن -صاعرهغ لط عطا د م10كك[طمعم لع 511 الام ط 1/1 بمسعاولاة 


م 
ان 
(.143111) 2010 بووعرط جاتوت زولا لسدك عمتكا أه لعتمامط ع 


(2010/143111) طلوجتها بعسة 403-680 برع رخا عمتلياى عتسهاذا ع ع3 عاط ,22 .اهلا عطس إلى يرن[ .ل 


01 01111121 لل 


1517 117لانا 521010 11115 


(لهءزلمامعط ع أاتأمعاء5 لععععلع]) 


2 عدانااملا 


5 310131علنلطآ 
(3) 511015 ع ناذا خ 


(2010) .أمعه5 
(.1431) م303 ما 


7 أك21 017 لآ منود متا - ووععط ل ومتطاكئتاطن عتامعلوع4 
2ش 01 ادك .11537 183:20 ,68953 و8 .2.0 


الخالاة 01 1111 اا 1111 1 
آنا 11111 51051 , 


11051 15 


32 


سمهت 


20 
22/١ 


لظ ة610151ت ئم 12111710031 31_11 


مزعط م 36 ألاع؛ عط مأ كمم لقال ععمععاع, ,لورعمعو ما :كععمعرع]ع8 .6 
ع ومنتلدعط "ومع معع]ع8” عط] معلملا .عابرزى (ع:ة0 رمطوسق) لرولمهئو مط 
لمعأمع165م 66 10 3/6 5ععمععاع) |3 أمأعكناموةم عط أو لمه عط 

تمولطذة؟ ومألثزهااه! قط مز عصصمقم غكقا كرمطاية عط برط بإااهء عع 6 قطماة 


ب#وطاسة) 3:0لم3]ك عط ماعط مغ ع3 غجاع عط مز كمملغوكل أو ألولمءم (ج 
ومأنناهااه؟ عط ملم أمعؤع)/م عط 3610 5ععمعرع]ع, أو زلول,مه .عايؤو (ع:ة0 
3|5أأطأ 300/01 206هقم معلاأو 3 لاط لعلزو|أ0؟ عصمدصيد كت ,وطاناة :مره 
أو ها ,(” ") 53115 ممأأةأ0ناو معميوعط عاعلمة عطغ )و م16غنا عط ,(لامط) 
مععبياة6 عطماناه عناذذا عطصنام عصنامل ,تاها من) أوعتلملمعم عط 
لمم كئغمناعةرط مععلالاعط وولأةء(اطنام أه عقعبر ,زعاطداتةلاة )) ئعماعةر6 


000 
اا 3 


".لانطع ملقع8 3 ]0 665131005 :كمو2 رولا لإمومعؤنا” .عا األامق6 رازن 
١10. )6(, )1982(, 2-3‏ ,45 ١01/ا,مناءأنا86‏ /ز100نا 50 


(ع036 )مطاسة) 30031:0غد عط ماعط م0ا عق غلاعئ عط مز كمملأوأك كامم8 (ط 
]ناك 05 طكناة نومألزهااه؟ عط علناعما 0 ععة وععمععم]ع) )اموق عالاؤ)د 
مأ) عاممط عط 01 1618 ,(لل0ط) 5اةتأأمأ 300/0 عممقم معئززو 3 لإط 0ع/ن16ا0) 
معع اع ممق اطلام أه قوعلا ,يع لاذتاطنام ,مملأةئذاطيم آه غك ,ذاه 

.(16طةأأة/اة )أ) 5ع39م ]0 تعطصيم عط لمق كغعاعقرط 


أم 01 


,1]5ا 0مو بيرع أاومع عاناأه6] 0 و0 ع00/ممم ام )© .لألاة0 روعطءزة0 
.م 1983(,350) ,.عما ,الهتادمع ممعم :لإعورعل بيرع لا 


0 3 ؤأ 10010016 01 0056 العأمم م :1007016 01 غأ0م الرعامه) .7 
707341017 0كاصأ وماررتيقاء ومأل ورم +6306 عط وخ رمطاغناة قط مره 


ععقم؟-أاقط 3 ولأكن لإ الاءع] عط مآ 0ع]3غذللمأ ذز م16أمم أمغغامم م 
عط 10 3:6 00165 أمغأم0) .(... عق اتثأىعاموط ... .و.ة) رعطكنام أمأعىعمناد 
لعل عط نزقم ععمعرع]ع] قم .الاة) قط ألم طونمءط لعرعطصناة لإألة أ أمعننوع56 
عط مزعانإ)ر (ع]03 )مطانة) 5300310 عط ]0 عكن عط لإ 05016 م6 ]مم 8 مآ 

ألاء] عط مز لعكن عرق لإعط /إه/نا 53006 


3]9/قمع؟ عملا أاقط 10اه؟ ة لرماء6 0م أمعوع:م 66 10 6)ة 05م أمعامم 6 
مأ) 0060 أمعم ذأ 016مغامه؟ عط طعتطين مزعوقم عط أه )لاع عط مرمء] معط 
3510060 'عطصانام أمأعىعم ناك ععقم؟-أاقط عمةذ عط عكلا .(مصمسامء عاوماد 
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عط مأ لعوولاق هط |أأن كممأغعاع0 ,ره ك5م3001616 ,كعومد هلط :ى)مممه .8 
.6 أ100م306م 


مومة ذاطيام ,و اقمعنهز عط مغ لع )تمطبك كأمأىعدناموالا تكممأمام0 .9 
0 ,لعطؤتاطنم ]أ ,300 كممامأمه لم3 كموأكنااعمم كروطاناة عط متقكممء 
.600 (3أمأ]ألع عط أه موأمامه ,0 موأكساءعمم 8 غعأل أ أأكمم امم 


قل ألاوط أن كأمأءم]0 25 لعل ناعم عط |أأننا كمطانام :كام أءمم011 .10 
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6007 لوأؤالاانا 
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0200 58 :ع نوذأ /6م 13.5166 
(05139م وم1ألنااعما) 10 55لا 


0ناة5 ووتكا بو قطنا لإأتىعنامنا تعومقطعاء لمق مولام ءوطن5 14 
.86 ألناة؟ ,11495 آل3ئإ8 ,22480 802 .8,0 ,لإأأوع ناملا 


ا يت تي سه ست شل تهت 


300 ومتطوتاطيه عأمعلقعة عط أه ممتاةء اطلام ذأ اه ألولمعم ولط 
0 !ا ©05مككام 5)! .لإغأكع/0أملا 0ناة5 ومأكا /0 366)م0م6 01 ؤومم 
اهمأواءه تفط طؤتاطنام 6غ كقامطعد ,0 لإغأمن6,مممه مه 0106م 

.طعرقعوع] 


عطا؟ لاط لمكن مماغةءأككواء عملا أمأعكنامقم عط ذأ ومتعروااه؟ عط 
:580310 أوأرمخألع 


.0لا عقاناء1 قم ة مأعارهن أتوطانة م3 )0 أمبامععة مح نعل 8:1 (1 
عط؛ طعتطبن مز لاعة عط مغ عولعاسمما برعم عابط امم لانمطء 
22 قلا طعرقعؤ5ع] 


ليل عاناأةاع][| أمعرلك عط أه كتكعط املك امعتكلق م تعاععرة سعزيك8 (2 
كقاناء 31م 3 مأ عإنكةرع]ز| عط أه وأوعطاملاك ه عن ,لاع عقانء 3211م 3 
.11 0 لمعم أأعزاملاء مه ومسل 0ا6) 


-16115ع33اء 6م2 ةر عط ومتباقط (عغمم) ماء 3 أرمطئ م نعل )ةق أعنم8 (3 
.ع 31 0 كة 116 


- ألم ذاعم ركع كم 0م دع 360 كأمع لطلهم ,رمأألع عط مخ كرعمعع | لمسممع (4 
.لام 3ااعع 15م 0م3 ,كومألم!ا] ,0 كغاناوع: لإقهم 


اهلع موأذأناأ0 طوسامعطغ ,80310 أؤأرم ]تلع ع1 :دويرعزلاعم عامو8 (5 
ه .عولعاللامما أه 5لا56؟ ١أة‏ ممم2] كام أءعءكنامقم يعلأكمم ااأور,كلعةه80 
]أ ,لمق ,طكتاومع عه عتطقءة عطاتع ملع ]أمصطبد عط لهم أمأعديامقم 
ععطباعواع لعدوؤتاطنام عط 06م لزقهم أ ,مواغةئ(اطنام ,0؟ ل0غاممععة 

أعلط)-مل-1مأألع عط أ0 موأكوتأطعم مع كاري عط أنه ط أبن 


لك 4ن لشتليتك 


6 أكبام :6م083 :موز)2ءعتاطيام :0؟ كأم أمعدنام 2م 01 موأووتصطن5 .1 
»ادل غأغأعموقم 3 طئانزا ومماة ,أدصره] 6وهم اهو مز لمامعوعم 
6 عاطأتقمصم الأ8ا مة مه لمأناءعلاء موأأناط امم عط ومأمتقامم 
© 0غ 36 53065 .][ ]0 لوأعلا 0360منا لزمة ,0 0ملاا كا ومأذنا 
ااه كنا اله علناعما م1 ع3 لم3 لزاعلا أنععكممء لعرعطصنام 
مأ 5ععقام عغ13م0/ممة تأقط ماركع)نوأ] 300 ذ5عا6ة] 5ة طعنيك ,أوأمع) قم 
)م3م عط كعم ذأاعلأنو عكعط] /زاهااه؟ أمم 5ع00 عطاناة عط ]1 غياةغ عط 

.لع/زةاع0 ,0 60م ةزع عط مغ بزاعناذا دأ 


أرط 300 رؤعاء أ )ةق لارعأالاع, ,كعاء ]3 10 كأم أءعكنامةل/ا :كاعقأكط8 .2 
01 ]00 00أكنا ركاء365]13 لاذأأومع 300 عتأطقءة طغوط عرأنوع دعاءأاعة 
موأىرعنا طعقع ,ه]؟ ,(عل ألا ص 12) مصنامء عاوماك مأ ,كلمل 200 مقط 


طغوط عرم]ع6 كلوجرريزة»ا عناقط (الإقم) أكنام عاء 341 طاعقع :كل ىه ببرلراع)ا .3 
0 ل0ممعناهة غمم لانمطك لإعطاغ 300 (عأطقءة 0م38 («ذأاومغ) 5اعةئاوطة 
,0105لا 


كطمقينو ,كأقط بؤعرناو؟ ,كعاط13 نكصهأغ)ةئأكن|اأ معطأه لمق دعاطة1 .4 
3 126 الام 3|5م)ناهل عط غ؟ مغ لعمم3قام 66 لانهذ؟ دعام ل0مة 
طعوع) مصناى عاطنهل ماركا غقط؛ ,(كلقع7 ومامصنه .اعم ص 24 <« 16) 
66 0غ 3/6 كوم ألارة,ل 36 معنا .(ع0أن ص 7.65 وملتعط مصنام 
امأ ألم عاعقاط ومأكنا )عم3م وماعق؟ لإأأاهنو طوتط مه لم معدعم 
ذا لإأأاهنو عمنا .كاقمأوأءه 35 عذنا ,0؟ 660]أصمعم مم ع3 وعأم06) 
-قأكن از عط مغ موأ01م10م مأ لصة رباعم كال بصنماتمن ع6 مغ لعرأناوع 
0[ ,)6م3م غمام لزودهاو مه 80غ]]أمطند عط لزإقم كطمةىومغوطه .مم1 
ع8006 وملكن لإط 6306 ,0 ,مامء ,0 ,غأتطى لمة كاعقاط ععطناع 
علناعها أكنام أقلمعغةم علاتأهئؤكن ااا عطغه لمة كعاطةآ .ممطكمغمكم 

.165ناأ] 01] كمأ أم3ء 300 ردع|]1) ,0 كومأالقع 


-زباعرط6ة عط لانسهظك؟ كاقع001معم ]0 كعممهقم ع15 :كمم ةبرع ءرططق .5 
...© .كأمء أل ونء2 ع ]زتعن 5 أم عدن لارم/لا 15 طختن ععمة0مععة مأ لعا 
.ع5 لموع )0ل ,.اة 61 


-3أ/ز6 366 ,1136م ,مم3 عرعطللا 300 ,كتمع لمع الاكقعم 300 كخطواع 0 0] 
بلص ىع قمعا رمه ,لقص رو ,.و.ع بلعكنا عط 0غ 366 كلعلا مقط رعطغة كمما] 
»© ,.وا؟ ,96 رمام ,وكا ,وى ,و 


عأأة؟أ ماعط م1اعنة ,.0أطا .ال ,)10 ,أل .م0 :35 لاعلا كموأ)ةأباع366 ملغة ا 
.(لعكن 6/ق بإمط] 11) 
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